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A Palavra Magica

Certa palavra dorme na sombra
de um livro raro.

Como desencanta-la?

E a senha da vida

a senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procura-la a vida inteira

no mundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
nao desanimo,

procuro sempre.
Procuro sempre, e minha procura

ficard sendo

minha palavra.

Carlos Drummond de Andrade
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RESUMO

E motivo de grande preocupacdo o fato rduitos alunos iniciarem o 6° ano e darem
continuidade ao Ensino Fundamental, chegando ao 9° ano, sem desenvolver habilidades em
escrita previstas em documentos educacionais oficiais, ce@antetds Basices Comuns

de Minas Gerais (CBCs/MG). Tal problaraponta para a necessidade de transformacdes na
pratica de ensino da Lingua Portuguesa, que, tradicionalmente, abre pouco espaco para se
trabalhar com questdes relativas a sistematizacdo do ensino de ederiescrita No

entanto, é possivel condupiraticas pedagdgicas diversificadasm um ambiente inovador,
tratando variados temas, de maneira criativa, e levando em conta o cotidiano dos alunos,
seus conhecimentos prévios, seus interesses, bem como suas necessidades cu®riculares.
advento dos estios em Linguistica, Sociolinguistica e Psicolinguissicare o ensino da

leitura eda escrita trouxe contribui¢cdes relevants poto de vista tedricoEstudiosos

como Bakhtin (1992), Koch (2002), Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2006), entre
outros,apresentam teorias nas quais estao inseridas a ideia de textos como eventos sociais,
em que 0s sujeitos sao vistos como agentes protagonistas em suas p®eug@eslises
textuais A partir dessgerspectiva, 0s textos passam a constigiem atividdes sociais e

nao mais em um instrumento para se verificar o conhecimento das normas grarSaticais.
esse prisma, dev& levar em conta a situagdo sociocomunicativa, histérica e cultural para

o trabalho com texto& no contexto dessas teorias e profiEscsobre o ensino da leitura e

da escrita que se situa o trabadttui apresentad@ principal objetivodeste trabalhé o de
possibilitar a nove educandoslo 6° ao 9° anode uma escola municipal, em
Brumadinho/MGuma maior insercdo em praticas lerm@ uma visdo mais critica quanto

ao discurso da midia sobre a criminalidaBsta tematica sera trabalhada por um viés
literario, na medida em que serdo analisadooduzos conts policiais. A metodologia
destdrabalhatraz a possibilidade de aadisar a situagéo social em que vivem os estudantes
envolvidos no projeto e de suas relacdes com a aprendizagem da lingua. Sendo assim,
configurasecomo uma pesquisacaq de natureza qualitatiyaima vez que néo sera feita

uma avaliagdo quantitativa, msisn reflexiva sobre o processo de aprendizagem, durante
toda a sua aplicacdo. Paaaexecucaala propostaforam elaboradas sete oficinas, com
atividades que incluem trabalhos de analise de programas televisivos e de musicas, de leitura,
de retextualizacdale textos midiaticos para contos policiais e de reescrita, as quais
possibilitardo aos estudantes uma aproximacgdo com o tema de seu interesse e um processo
sistemético e planejado de aprendizagem em relacédo a producao textual e a leitura. Assim,
esperase contribuir para a integracdo socioeducativa destes alunos, favorecendo sua
aprendizagem, o resgate da confianca em suas potencialidades, e ampliando suas
possibilidades de participacao cidada.

Palavraschave: ensino; escrita; retextualizacao; midiaj@®policiais



ABSTRACT

It is of great concern that many students begin the 6th year and to continue the elementary
school, reaching the 9th grade without developing skills in writing provided in official
educational documents such as the CommoicE2entents of Minas Gerais (BCC / MG).

This problem points to the need for changes in the practice of teaching of Portuguese, which
traditionally opens little room to work with issues related to the systematization of the
writing and rewriting school. Hoewer, it is possible to conduct diverse pedagogical
practices in an innovative environment, dealing with various themes, creatively, and taking
into account the daily lives of students, their previous knowledge, their interests and their
curricular needslThe advent of studies in Linguistics, Sociolinguistics and Psycholinguistics
about reading and writing teaching brought significant contributions, from a theoretical point
of view. Scholars such as Bakhtin (1992), Koch (2002), Dolz and Schneuwly (2004),
Marcuschi (2006), among others, present theories in which are embedded thet@ks of

as social events, in which the subjects are seen as protagonists agents indbetioms

and textual analysidg=rom perspective, the texts begin to form themsela&s social
activities and no longer an instrument to verify the knowledge of grammatical rules. In this
light, one should take into account the sociocomunicativa, historical and cultural situation to
work with texts. It is in the context of these thesramd propositions about the teaching of
reading and writing than that of the project presented here. Our main goal is to enable
students to nine, from 6th to 9th year of a municipal school in Brumadinho / MG, a greater
insertion in literate practices aramore critical view regarding the media discourse on
crime. This issue will be worked by a literary bias, in that it will be analyzegattlied
detective stories. Thus, we seek to establish a relationship between theory and practice. The
methodology ofhis research brings the possibility of analyzing the social situation in which
they live students involved in the project and its relationship to learning the language.
Therefore, it appears as an action research, qualitative, since it will be not qoaadétative
assessment, but reflective about the process of learning, throughout your application. For the
implementation of the proposed seven workshops were prepared, with activities that include
analytical work of television programs and music, reggiatextualization of media texts to
detective stories and rewrite, which will allow students an approach to the subject of interest
and a systematic and planned learning process in relation to the text production and reading.
Thus, it is expected to caitiute to the social and educational integration of these students,
encouraging their learning, the recovery of confidence in their potential, and expanding its
possibilities for citizen participation.

Keywords: education; writing; retextualization; needletective stories
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APRESENTACAO

Em 2001, gradueme na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais, sem saber muito sobre a complexidade do trabalho a que me propunha como
professora de Lingua Portuguesa. E certo que na faculéajeende acerca das atuais
tendénciagducacionais e de seus autategnaior destaqu@orém, geralmente, 0s cursos
de formacéo de futos professores ndo lhes permitapreender o sentido mais relevante de
sua missdo culturalque compreende, necessariamente, uma sensibilizacdo para os
problemas sociais e para a importancia de se entender o carater dinamico das relacdes
humanas. Frequentemente, o resultado desse aprendizado é ndo s6 uma quase manifestacéo
de ingenuidade, visto que os aprendizes tendem a idealizar uma educacdo que foge a
realidade social, como também um desconhecimento das adversidades do sisiana esc
Somente quando se entra sata de aula, como professor, é possivel perceber, efetivamente,

o sentido da educacéo.

Nas escolas brasileira®id hierarquias a serem respeitadesmecando pelos
gestoresentreos quais se incluem os da Secretaria de Educacgéao e os diretores das escolas,
passando pelos supervisores e pelos professores mais experientes. Em decantes
iniciantes, com pouca ou sem nenhuma experiéncia, fiesponsaveis pelas turmas que os
professores com mais tempo de casa dispensam, por serem, supostamente, constituidas de
alunos fdAprobl em8ti cos o0 .Em @eunpiinteioo enpaegd®@mo f o i
professorafui incumbida de dar aulas nas 52 e 62 séatesimente 6° e 7° anos, em escolas
da rede estadual e municipal, em Contagem. Defromaiom alunos desrespeitosos, pouco
interessados e com graves problemas quanto a escrita e a leitura. Como ndo havia um manual
gue me indicasse o melhor procedimenteen a devida ajuda dos gestores da escola, o que
me restava era encarar a questao.

Percebi quepara alguns colegas de Lingua Portuguwssaaulas dssdisciplina era
simplesmente adotar a velha postdeamuitosdos meus antigos professores de Ensino
Fundamental, ou seja, acatar as tradicbes do ensino, apsmrein concepcoes
inadequadas do que seria o0 aprendizado da linguagem. Nocaormdoeu propria concebia
0 ensing naquele momento inicial de minha carreaalas de Portugués se resumjiam
geral, aclassificgdosintatica e morfdlgica, restando pouco espaco para o texto ctatm
social. Mas logo vi que de nada adiantava meu esfor¢co em repetir as classes dos substantivos

e dos adjetivos, ou perguntar qual era o sujeito da oragao, pois@s rEdarse interessavam
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e ndo conseguiam memorizar todos aqueles concéitém do mais, essa maneira de

ensinar ndo levaria a um aprendizado sobre a funcdo social da Idgesultado era

devastador: ndo alcancava o tdo desejado dominio de class#g @eilgis gestores.
Lembretme, entdo, de quando estudei Paulo Freire e da admiracédimltpeelo

seu trabalhoFreire, em seu livro Pedagogia do Oprimidfiymaque

Nosso papel ndo é falar ao povo nossa visédo de mundo, ou tentdaimpd

a ele, mas dlagar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acéo, reflete a sua situagdo no mundo, em que se constitui.

A acao educativa e politica ndo podem prescindir do conhetmrogtico

dessa situa-«o, sob pena de se fazer
(FREIRE,1987, p.49)

Era exatamenteis que eu estava fazendo: Apregan
exigia uma mudanca urgente em minha pratica. Procurei adotadum& ea - « oi cfiadoi,a | - ¢
como propde Freireilfidem p.49), por meio daqual, em didlogo com os aprendizes,
procurase conhecer ndo so fbjetividad®, mas a consciéncia que eles tém dessa
objetividade e os varios niveis de percep¢cado de si mesmos e do muigde € com que
estdo. Assimpassei auvir as histdrias de vida e os interesses dos glulansioénfasea
leitura ea escrita de textos. Contudo, por falta de préatica e desconhecimento de boas teorias
que me auxiliassem, fazia tudo a mipmépriamanera. Oficinas e mais oficinas de leitura
e escrita de textos narrativos, descritivos e poéticos, com alguns temas, como identidade,
masica, futebol, enfim, sugestbes variadas dos alunos. Eles liam e escreviam
espontaneamente, senaiorescritérios ou estradgias, fazendaoas tipicas leituras e redacdes
escolares. Eu recolhia os textos, rabiscava, apontavdnawidgenerrado e, assim, acontecia
a reescrita, conforme o que eu indicava.

Considerando o que sei atualmente, estava equivocada em minha formauwla dar
Os Anerroso de portugu®°s c¢omeninhavwsd epamdadas al u
somente no que eles transmitiam em suas histdrias. Essa era uma maneira-lds deixa
tranquilos e, dessa forma, eu conseguia interagir melhor com eles. Toelkite®seescritos
eram guardados, poi s, ao final do ano | et i\
l iter8ri oo que far2amos na escol aueeumoguns a
me sentia apta a sanar, devido ao meu pouco conhecinedatente, principalmente, a
problemas de alfabetizacdo. Todawss se sentiam motivados e participavam mais das

aulas. Estavam entusiasmados em saber que seus textos, ainda que precarios, seriam exibidos
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para os outros alunos da escola e, especialmpeata,a supervisora e para a diretora.
Entretanto, quando chegou o dia da exposi¢ao das producdes, os alunos das outras turmas
foram proibidos de sair para apreciar 0os texeo®a0 aparecenenhuma supervisora e
tampouco adiretora. Lembrame de minhagrande decepcdo e, o que era pior, do
desapontamento dos meninos. Ao contrario do esperado, fui chamada a diretoria e ouvi que
aquilo era desnecessério e que seria 6timo se eu me contentasse em deixar os alunos na sala,
quietos. Contudo, essa clara hierarquser respeitada e a minha imensa desilusdo nao eram

os fatores que mais me incomodavam no sistema educacional.

Acredito queo papel essencial da educaéd@msinar principios basicos para que um
individuo setornecapaz de participar da sociedade, eéatiente, como cidadao, além de
prepardo para o mercado de trabalho. A atual politica educacional brasileira busca
democratizar cada vez mais 0 acesso a escola, toragpaide ativa no corpo social. Os
Parametros Curriculares Nacion@&®CNs)indicam entre os seus objetivos parg&nsino

Fundamental, o exposto abaixo:

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relac@o pessoal e de insercdo sopata agir com perseveranca na
busca de conhecimentme exercicio da cidadan{BRASIL, 1998.pp.

7-8).

Gostaria de me ater ao termo ficidad«oo.
poder participar da sociedade de forma critica e consciente, prineigalem relacdo aos
seus direitos e deveres. Porém, algumas perguntas que considero importantes sdo: como a
escola esta formando cidadaés®?mam-sesujeitosconscientes da sociedade que os cerca
e com habilidades suficientes para enfrentar, futuramemneyrcado de trabalho?

Desde que entrei para a educacdo, estes questionamentos me desafiam. Como
professora, incomodavae muito o fato de que, por exigéncia dos meus superiores ou
conciliacdo dos colegas de outras areas, nos conselhos de classe, etetipassar alunos
despreparados para avancar. Por outro lado, reter agetldante também nao seria uma
boa solucéo, porque, provavelmente, no ano seguinte, eles passariam, sendo com as mesmas
dificuldades, talvez com algumas gee)minha opinidotanmbémeram alarmantes. Entéo,

0 que fazer?
Em 2006, para a minha grande surpresa, apareceu em minha casa um funcionario da

Secretaria de Educacéo de BrumadiM®. Lembreme mui t o bem de suas
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oportunidade chegouo. Eso que hamid faito pra2FaMbhs, e m
para falar a verdade, nem quis saber o resultado, tamanha era minha falta de motivagédo com
a educacao. Hesitei muito; entretanto, estava cansada dos desmazelos da escola estadual em
que trabalhava e resolvi mudar.

Brumadnho € um municipio que investe bastante em educacgdo, participando de
programas e projetos educaciohaisomo: Programa Brumadinho JoverRyograma de
Intervencéo Pedagogica (PIPINAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na idade gerta)
Programa Mais Ediacao; Programa Saude na escola (PSE); Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE); Programa Mais Cultura nas EscBlageto Descentralizando o Acesso
(Visitas Escolares amhotim), entre outros.

Trabalhqg atualmentena Escola Municipal Nilza de Limaafgs, estabelecida em um
bairro periférico, a dez quildbmetros do centro da cidade. Até,28@4 uma escola
exclusivamente de Educacéo Infantil e 12 a 42 séries. Apos 2005, com o crescimento
demografico, impulsionado pelo estabelecimento de uma grandeadong no municipio
b que trouxe trabalhadores de outras cidades e até de outros estados biasdelersanda
da escola ampliou. Assim, foi implantado o Ensino Fundamental 1.

Em termos de estrutura fisi@gsaé a maioescolado municipio, somandambém
o maior nimero de alunos. E bem cuidada, pois la é propalada a consciéncia de que sua
preservacado é um bem para todos 0s que nela estdo e para aqueles que ainda virdo. A escola
conta comdiferentesrecursos matens, como sala de video codatasshow uma ampla
biblioteca, laboratoério de informatica com acesso a Internet e quadra de esportes coberta.

Considerada uma excelente escola, pelo fato de todos os anos despontar em primei
l ugar em pr ov &anoab e@o Jistemear de rAgaliacad da Educacao Basica
(SAEB), ProvaBrasil e Rova Sistémicado MunicipiodeBr u ma d i, a Milpa dé&Lima
Sales tem como grandes aliadas a disciplina e a participagao ativa da maioria came$amil
de seus dos alundsm geral, @ estudantes respeitam nao sé os professores, como também
todos os outros funcionarios, chegando a manter um relacionamento afetivo e amistoso, o
gue gera um ambiente de harmonia no trabalho.

A equipe de professores @uaprometida com o seu papel de conduzir o aprendizado.

Constantemenjeparticipamos de cursos de formacdo, ofertados pela Secretaria de

! PREFEITURA DE BRUMADINHO/MG: Disponivel em:http:/AMvww.brumadinho.mg.gov.b¥/ Acesso
em 05 jan.2014.
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Educacéo, no intuito de aprendermos mais para melhorar a qualidade de nosso trabalho.
Contudo, apesar de nossos esfososnos atualizarmos, preponderam ainda resquicios do
ensino tradicional. Alguns dos professores estdo acostumados a trabalhar com quadro e livro
didatico e ndo gostam de variar snaneirade daraulas O t er mo fOp rcoajuestao ae
rejeicdo de muitggor ser uma pratica diferente daquelas com que estdo acostumados.

Considerado particularmente o ensira Lingua Portuguesa, acredjte este deve
se pautar nas condi¢des de uso da linguagem, em prol de uma atividade interativa, funcional
e discursivamaterializada em textos orais e escrifoslespeito dos avancos no ensino de
portuguésp que se percelEm muitassalas de aula, ainda hoje, tanto em escolas publicas
quantoenpr i vadas, ® uma reprodu-«o da f oa ma de
centrada na lingua enquanto sistema em potencial, enquanto conjunto abstrato de signos e
de regras, desvinculadodessasn di - »es de real i zadd)«oo0( ANTUNI

Como ja dito, em meu percurso, nas outras escolas em que trabalhei, fui levada pela
necessidade a implantar praticas diferentes em minhas aulas. Pude perceber alguma evolugéo
no aprendizado dos alunos, ainda que ndo fosse a desejada. Ao entrar para a escola em
Brumadinho, trabalhei com alguns projetos que abordavam temas como meiot@mbien
violéncia e drogas, sexualidade e afetividade, entre oujues surgiam conforme a
necessidade da comunidade escolar. Participei ainda como professora auxiliar da Olimpiada
Brasileira de Astronomia, tratando do assunto de energia e, por dois antigygiada da
Lingua PortuguesaEscrevendo dFuturd®. Nesses dois anos, devo salientar, com certo
orgulho, as minhas alunas tiveram as producdes escolhidas para representar o municipio.

Em 2010, a Secretaria de Educacdo de Brumadinho mudou o curricular,esco
dividindo as aulas em Lingua Portuguesa e Literatura, que sao cinco semanais, e Producao
deTextos, sendo duas semanais, com a alegacéo de que nossos alunos precisavam ter mais
énfase na escrita, pois 0s problemas constatados precisk/aima solucddNao sou
contraria aeste tipo de curriculo, que ja &, inclusive, implantado em diversas escolas
particulares embora reconheca que todas essas disciplinas englobam conhecimentos

proprios da lingua portuguesa e ndo deveriam ser tratadas de modo fragmestad

2 Olimpiada da Lingua Portuguesascrevendo o futuro, criada em 2002, visa a formagéo de professores da
educacédo basica para a melhoria do ensino da leitura e escrita em escolas publicas brasileiras, de modo a
oferecer condi¢cdes para que se apropriem de noveelag@s e estratégias de ensino. Tstade um
programa do Ministério da Educacdo em parceria com a Fundacdo Maponivel em:
<https://www.escrevendoofuturo.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30&Itempl=55

Acesso em10/06/2014.
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complementaresTodavig os horarios escolares ndo dao oportunidade para trabalhos em
conjuntqg sendo assim, eu, que sou professora de Lingua Portuguesa e Literatura, ndo tenho
um tempo comum para planejar com a professora de Producédo de textms)evaja
trabalhos isolados, quandem minha opinido, essaéreasdeveriam ser integradahlo
planejamento escolar, as aulas de portugués comgraegdestdesem sua maioria,
gramaticais, ficandem segundo plano as quest@®duais,que tém mais énfasno ensino

de Producao textual. Ainda assiminhas aulas sao voltadas par&nsino por meio de
género®, dessa forma, consigo perceber muitos problemas envolvendoagsteta, mas
tambéma leitura ea oralidade. Quatro anos se passarataisprodemaspermanecenp

que sugere que a mudanca ndo trouxe tantos resultados benéficos.

PROBLEMATIZACAO

Muitos alunos inicim o 6° ano, e @b continuidade ao Ensino Fundamental,
chegando ao 9° ano, sem desenvohailidades em escrita previstas em docuioe
educacionais oficiais, como os Conteudos Basicos Comuns (CBCs/ty@) serédo
apresentadosom mais detalhes posteriormente. Esse é um estorvndicea necessidade
imperativa detransformacdo com relacdo a pratide ensino daihguaPortuguesaNo
entanto, conforme j& mencionado, é possivel fazer diferente, em um ambiente inovador,
tratando variados temas, de maneira criativa, e levando em conta o cotidiano dos alunos,
seus conhecimentos prévios, seus interesses, bem como suas necessidadassMiecul
compromisso e desejo de promover a incluséo socioeducatile éstudangedo 6° ao 9°
ano, do Ensino Fundamentdavorecendo sua aprendizagemara que resgatem a
autoestima e a confianga em si mesmos e em suas potencialidades, inspgsente pr
trabalho.Tais alunos foram escolhidos para participar do projeto, a partir de observagoes,
em sala de aula, de professores de todas as disciplinas, quanto ao desenvolvimento de
trabalhos que envolviam a leitura e a escritanforme esta explicitadcom maiores
detalhes, no capitulg 8ecad.1: Escolha dos alunos participanté2elas observacodsj
possvel formular a hipétese de que tais dificuldades sdo decorrentes de uma possivel
defasagem no periodo de alfabetizacdo, no que se refereadepuincipalmente, a escrita,
que tera maior foco neste trabalho. Os alunos demonstram uma falta de familiaridade com
praticas letradas que fomentem habilidades e estratégias mais conpplexasproducao

textual; escrevem textos circulares, sem urfanmatividade desejavel e sem uma sequéncia
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tematica; ndo conseguem evidenciar, em suas producdes, conhecimentos sobre a funcao
sociocomunitativa e a estrutura composicional de géneros mais comjlegea.forma, o
trabalhogue aqui proponhse justificapor visar a superacao dasficuldades enrelacéo a
escrita eao uso social da Lingua Portuguesiaservadas ndextos dosalunos envolvidos.

Assim, evidencio a importancia de se atentar per@raticas de letramento com as
quais os estudantes demonstrmenos familiaridade do que a esperada, considerando a
etapa de escolarizacdo em que estéonforme os parametros dos CBCs/MGncluindo
problemas de alfabetizacdo, eszdlunos do 6° ao 9° anoom vistas amplementacédo de
um projetoqueintervenhaem seu aprendizadoos auxiliem alcarcar, com éxito, o nivel
esperado para as suas idades e anos escolares. Além diss@ gqueem@nsino de Lingua
Portuguesa tem como funcao social possibilitar a compreensdo e o dominio dos usos da
linguagem nasariadas situacdes sociais esndiferentegpropositos comunicatig o que
corroboraa necessidade de um projeto que auxilie alunos com defasagem, {esaado
desenvolver tais competéncias de forma critica e consciente. Acredito que este seja um
procedimeto de suma relevancia para o resgate de um objetivo, que deveria ser comum em

todas as escolas: o de formar cidadaos ativamente participantes na sociedade em que vivem.

OBJETIVOS

OBJETIVOS GERAIS

E Auxiliar na superacdo de dificuldades em escrita de alamos do Ensino

Fundamental I, por meio de um projeto que trabalhe a retextualizacdo de textos da
midia paracontos policiais

[Tle

Analisar o processo de implementacdo desse projeto, bem como seus resultados;

[Tle

Contribuir para a formacéo de professores deudrigortuguesa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

E Auxiliar no desenvolimentode uma reflex&o critica sobre o discurso da midia em
relacdo a criminalidade
E Sensibilizar os alunos para diferengas e semelhangas entre textos produzidos em

diferentes condicfes de prodiog
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E Contribuir para a percepcao das caracteristicas de noticias televigletsas de
musicas ale contos policiais, em sua fungdo sociocomunicativa e em sua estrutura
composicional, por meio de analises de textos;

E Conduzir os alunos para que atentesequéncidematica adequada aos contextos
de producéo, circulagéo e recepdas textos;

E Ensinar estratégias para a elaboracdo de textos, tais como planejamento da escrita,
incorporacao déeedbackde colegas e do professor, reescrita e reflexao aitespe
dos resultados obtidps

E Orientar na retextualizagdo, focando as diferencas entre as carateristicas
sociodiscursivas, as caracteristicas estruturais, os suportes, a linguagem e o provavel
leitor do género original e do género retextualizado

E Despertao habito de consulta a dicionarios, outros meios de pesquisa e a leitura de
textos de géneros variados para favorecer a ampliacdo do vocabulério, o dominio da
ortografia, 0 conhecimento sobre o tema, as caracteristicas dos géneros estudados e
a funcionalidde sociocomunicativa dos mesmos;

E Produzirtextos pegraficos de livros literarios.

ESTRUTURA DO TRABALHO

Além desta apresentacdeste trabalho possui trés capitulagguidos das
consideracdes finais.

No primeirodeles explanarei sobralgumasconepcdes tedricague norteianeste
trabalho Primeiramente, tratarei da no¢céao de géneros textuais e de sua inclusdo no ambiente
escolar, demonstrando como os estudos em relacdo a esse concedtioxiteado no
estabelecimento de uma forte relacdo entreagps de linguagem que circulam em nossa
sociedade e o0 ensino de textos.

Em seguida,tratarei @ conceito de letramentanostrando seu surgimento e
discutindoa diferenca dessa concepc¢ao em paises mais desenvolvidos e naBrassiso,
apresentaralgumasconcepcoes teoricas acerca da producao escrita, esclarecendo, em uma
breve descricdo histérica, como se configurammlongo do temponas instituicdes
escolares, diferentes visbes sobre o0 ensino e sobre as perspectivas a respeito da

lingua/lingu@em As teorias em relacéo a leitura também serdo contempladas no primeiro
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capitulo Nessa proposicéo, a leitura é vista como uma pratica social que envolve aspectos
cognitivos, historicos, culturais e sociais.

Subsequentemente, abordarei 0 conceito reiextualizacédp central paa as
atividades propostas muojetodesenvolvido aquiPara tanto, apdsazer & concepcdede
alguns autores sobre o processo de retextualizad@enheme nas perspectivas de
Cavalcati (2010) ede Del | 61 s o 204&3), e 6e0 réferem as atividades de
retextualizacdo como a passagem de um género g lew@modo em consideragcdo a analise
e a compreensamdextobase para que se possa transfelorém outro textoPara finalizar
o primeiro capitulo, esclareco que, ainde @utrosgénerossubsidiariosejam abordados
neste trabalho, o principagégero a ser ensinadera cconto policial razdo pela qual discuto
alguns aspectaam relacédo a sua historicidade e a seus aspectos culturais.

No segundo capitul@erdo expostos pressupostos metodoldgicos que embasam a
proposta didaticad metodologiaaqui apresentadanfigurasecomo uma pesquisacao de
natureza qualitativa. €8l ponto de partida faima fase exploratériggor meio de um
guestiorrio sobreas praticas defieamento com as quais 0s alunos estao mais familiarizados
e entrevistas com os discentes, com seus pais e com funcionarios deFesaatgerados
registros em um diario de borddeitasgravacdes em video, no momento dacagbo das
oficinas, para quossemtranscitos algunsaspectos que servirate andlise das interacdes
entreos alunos ea professorae dos modos de participacdo dos estudantes, ao longo da
execucao do projetés aulas abordaram analises de videos e de musica, aléitudee
prodwgdo textualA revisdo e a reescrita foraronsideradas etapas importantes, ja que por
meio delas o textdo aluno foiaprimorado. Houveainda, andlises comparativas entre a
primeira e a ultima versao dos textos produzidos, a fim de detectar o progresgonbs
em relagdo a escrita. Avaliacdo foifeita de forma continua, durante ¢odd
desenvolvimentalo projeto.

O terceiro capitulopor sua vezrata da metodologia de execucao e das analises dos
registros gerados, durante a aplicacdo das oficirasrelacdo a execucéo, exponho um
plano de atividades sistematizadas em sete oficinas, as quais trazem atividades de andlises
de videos e de textos escritedém da producdo textual, por meio do processo de
retextualizacdo. As oficinas foram elaboradam o intuito de aproximar os alunosod
principal tema de interesse deles, além de fazer uma reflex&o critica em relag&o a discursos
veiculados na midia sobre a criminalida@ada uma dasficinasencontraseexplictadg
de acordo com o que foiabalhado Na secéaledicada a andlisdos regstros gerados,
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proculrei expa todos os aspectos relevantes da interagcdo que ocorreu no momento das
aplicacdes das oficinas e a forma como aconteceram as etapas deCamsararei, ainda,
diferentesversdes esitas pelos alunos, enfocandeus progressos como leitores e autores.

Na ultima secéo deste capitufalarei sobre como se dewcirculacdo do produto final e
sobre os frutos gerados pelo trabalho.

Nas consideracdes finais, farei um apanhado geral solmaadgmodificacées que
ocorreram durante o projeto e sobre os resultados obEdtatizarej ainda, a importancia
da articulacéo entre teoria e pratica, tornando possivel um trabalho conciliador, no intuito de
alcancar transformagdes educacionais e syaapartir dos fendmenos estudados. E, por
fim, defendereia possibilidade de se pensaras atividades de retextualizagdo como
excelentes recursos para o trabalho com textos, ja que ofereceram a possibilidade de sanar
algumas das dificuldades que os akitinham em relacdo a escrita e a leitura.

Incluidos nos anexos estdo o parecer consubstanciado do Comitécalerft
Pesquisa (COEPQue se configura como uma necessidade institucional para proteger a
integridade dos individuos participantes em pesgjibem como o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de Consestito Livre e Esclarecido (TCLE)
documentos necessarios para a participacdo voluntaria dos envoliosinda, os
modelos das entrevistas feitas com os alunos, caemaie e com os funcionarios da escola,

0 questionario sobre préticas de letramento e as versdes dos textos originais produzidos pelos
alunos, durante a aplicacdo das quarta, quinta e sexta oficinas, os quais foram escolhidos
para as analiseflém dests materiais ha o caderno do professor, no qual se demanstra
pormenorizadamente as atividades propostas nas oficinas, elaboradas para que se alcancem
algumas ds habilidades previstas nos CBEss objetivos propostos para cada uma delas

Por ser um materidestinado especificamente a outros docentes, que pode, em certa medida,
circular de maneirandependente, havera, em sua apresentacdo, um apanhado geral das

teoriasgque ja apareceraao longo deste trabalho.
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CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo visa a apresagfo @s conceitos tedricos basilargse serviram de
subsidiogpara a elaboragdo destabalho.Inicialmente argumentareina primeira secao,
em favor da impdancia de se estruturar um trabalho pedagdgico em Lingua Portuguesa
norteado pelanocdo de génerodla secdo seguintepom base em aut@ecomo Soares
(1998,2003) e Kleimanl@95, 2005discutoa entrada do conceito de letramento no Brasil
e a subsequentgerda da especificidade da alfabetizagiservada nesse processo

Nasduas secdexeguintegpresenta@oncepcdes sociointeracionistas sobre producéo
textual e leitua, vistas como praticas sociaiEm relacdoao ensino d&scrita,retomoo
tratamentalo ensineaprendizagemas décadas &9 a 70 antes de me deter tendéncia
interacionista,observada em muitos pesquisadores que diala ao estudo da pratica
pedagoégicaeferentea producdo de textoEm relacdoao ensino da leitura, exponho a
importancia da mediacdo do professor, que se configura, em sala de aula, como um
motivador e facilitador do processo que envolve a andlise dos textos por ele propostos. Nesse
sentido, o professor deve conduzir os alunos a refletirem sobre o texto, de modiamue s
capazes de criar estratégias em funcédo dos objetivos de cada leitura, ebpacos a
discussofes, a possibilidades de formulacéo de hipéteses e de inferéncias, em um trabalho
interativa Na quinta secéo deste capitukrcerei algumas considerac@bre oconceito
deretextualizacaoApoOs apresentaalgumas concepcodes digerentesestudiososobre esse
conceito, considerp com base emDel | 61 sol a (2007, 20,18) e
retextualizacdo como a passagem de um género a mvaodo em comta reflexdo em

relacdo a aspectos transformadogektebaseparao texto retextualizado.

Considerando a relevancia de conhecer melhor algumas caracteristicas do principal
género a ser trabalhado com os alusos c 0 nt o0 sb, gisoutoj na ultema s&0 deste
capitulo, conceitos importantesobre a historicidadea funcdo sociocomunicativa a

composicaestrutural ésse género
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Géneros textuais

Osmodas desepensar a linguagem, bem como o ensino de linggragppdasado por
modificacdes importantes nos ultimos artestudiosos como Bakhtin (1992), Koch (2002),
Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2006), entre outros, apresentam tg@riesncebem
textos como eventos sociaésps sujeito€omo agentes protagonistas suas producoes.
Colocam em destaque, assiesituacdo sociocomunicativa, historica e cultural para o
trabalho com textos. Koql2002, p.17)por exemploafirma que o texté [ . . . ] passa
considerado o propritugar da interacdo e os interlocutoy&®mo sujeitos ativos quie
dialogicamenté nel e se constroem e por ele s«o0 con
dessas discussdes, em meados dos anos 80 e inicio dos anos 90, a forma de encaminhar o
trabalho com textos, na escola, passou por tremsfbes.Os Rarametros Grriculares
Nacionais PCNs) de Lingua Portuguesa, desde 1998, propéem um ensino pautado pelo
conceito dggéneros como forma mais apropriada para favorecer o ensino de leitura e de
producao de textos escritos e orais.
A nocéao de géeros, nas escolas, tem auxiliado na concepc¢do de uma forte relacdo entre as
praticas de linguagem, que circulam em nossa sociedade e que estdo sempre em processo de
transformacao, e o ensino de textBsmbora ndo tenha sido pensada para processos de
ensiro-aprendizagem de linguas no espaco escolar, a teoria de géneros proposta por Bakhtin

(1992) traz contribuigbes importantes para trabalhos como @prpsentaddPara o autor

(1992), Al ... ] c adguadaborasatipod elativaimaté dstavaide« o d a
enunciados, os quais denominargéseros do discureso ( BAKHT I N, 1992, p .
do autor).

Em corfluéncia com o conceito de BakitDolz e Schneuwly2004, p.142) afirmam
que, fi p atorraar possivel a comunicacao, toda sociedade @doomas relativamente
estaveis de textos que funcionam como intermediarias entre o enunciador e o destinatario, a
saber, oglénerod Estks autores sdo tidos como fonte de referéncia para a elaboracéo dos
PCNSs,na construcdo do conceito do ensino de génea escola. No entantmnforme
observa Santos (2007, p. 1%kle destacar quei mai s que mudan-as n:

documentos representaram mudan-as te-ricas?o
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Uma forma viavel para se trabalhar com textos ainda estéa longe das pséatitase
atuais predominantes Alguns profissionais assumiram uma conduta extremamente
formalista em relacéo ao trabalho com génemosespaco escolar, como se o primordial

fosse transmitir as caracteristicas estruturais de cada género, conforme lembra Cafiero:

A interpretacdo que muitos fizeram da teoria dos géneros, [...], foi a de
gue era necessario fixae na estrutura, na forma do texto como antes se
fazia com a estrutura da frase. Em vez de propor exercicios sobre sujeitos,
verbo, objeto, as atividades de engmassaram a indicar que os alunos
fizessem listas com nomes e caracteristicas dos géneros, além de insistir
na memorizacdo da estrutura dos tipos de textos (os narrativos,
descritivos, expositivs, argumentativogCAFIERO, 2010p. 34).

Como observa Mac u s c hi (2006, p.24), Anf...] as
forma ou a estrutura estdo hoje em crise, tendo em vista que o género é essencialmente
flex2vel e vari 8vel, tal c¢ o mbNessecontexto,pocde mpone
se, aindadizer que

O desconhecimento aetureza do enunciado e a relagderdinte com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo
da investigacgao linguistica redundam em formalismo e em uma abstracdo
exagerada, deformam a histodiadle da investigacao, debilitaswralacbes

da lingua com a VideBBAKHT IN, 1992, p. 265)

Seria essencialentdo,que a pratica pedagodgica acerca dos textos se centrasse nos
estudos dos géneragjando situacdes e estratégias em que o0s alunos se pserelss
circunstancias de uso real da lingua, ou seja, um trabalho voltado para o uso do texto, por
meio dos géneros que o exijam, conforme a situacdo comunicativa e o campo social em que
esta inserido. Para tanttevese dar énfase at€s elementosongitutivos do género que
sdo, de acordo com Blatin (1992, p. 262), a estrutura composicional, o contetdo tematico
e o estilg além de sua funcionalidade social

Nessa perspectiva,limgua é a forma de mediacédo para uma interacdo em praticas
sociais conetas, tendo como maialidade os textos oraisscritose multimodais Estes,

por sua vez, alicercaise em génerogue,naconcepc¢do ddarcuschi (2006p. 29,

Em suma, os géneros ndo séo superestruturas canonicas e deterministas,
mas também nao samarfos e simplesmente determinados por pressées
externas. S@o formagBes interativas, multimodalizadas e flexiveis de
organizacdo social e de producdo de sentidos. Assim, um aspecto
importante na analise do género é o fato de ele ndo ser estatico nem puro.
Quando ensinamos a operar com um género, ensinamos um modo de
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atuagdo socidiscursiva numa cultura e ndo um simplasdo de
producao textual.

1.2 Letramento

Ao estruturar um trabalho pedagoégico ancorado no conceito de géent® da
escolaalmejo contribur para a ampliagéo do letramento dos aluRasaDolz e Schneuwly
(2004, p. 69)p ensino por meio de géneros e umaformadeo |l ocar os al unos
de comunicacdo que sejam o magdximas possivel de verdadeiras situacbes de
comuni@cao, que tenham sentido para eles, a fim de melhor ddasindmo realmente sédo
[ .. .]0. Em outr as p aévesob misha visamrgamizarpedestdl a d e
forma que a leitura e a producdo textual sirvam de base para situacdes socmise que
somente se encontram na escola, como também ford\#slse ponto, os estudos sobre o
letramento ddo um carater diferente ao trabalho escolar, na medida em que visam a
atividades que partam da necessidade real do elsna insercaem praticas soais

O conceito déetramentosurge na década de 80, ndo s6 no Brasil, como também em
outros paises, como Estados Unidos, Franca e InglaBoraudo, se ha uma coincidéncia
em relacdo ao momento histérico, as causas sugerem diferencas no que d aespei
contextodessaconcepc¢do. Na Franca, na Inglaterra e nos Estados Unitkisamento
emergecom a constata-«o0o de que fAa popul a- «o,
habilidades de leitura e escrita necesséarias para uma participacéo efetivaterdenmas
pr8ticas sociais e profi s s(B@RES, 2003p2).80 env ol
entanto, é possivel destacar que as diferencas fundamentais entre as praticas sociais da leitura
e da escritd letramenta’ e a aprendizagem do sistema deriesi alfabetizacdd foram
preservadasE possivel observar, entdo, gueessediltimos paises entendiase que o
letramento acontecia de forma independente da alfabetizAsadiscussdes emergentes,
neste contexto, ndo apontam para relacdes entrdi@ddaédes no ussocialda lingua

escria e a aquisicado sistema de escrita, ou seja,

[...] o dominio precéario de competéncias de leitura e de escrita necessarias
para a participagdo em praticas sociais letradas e as dificuldades no
processo de apreizdgem do sistema de escyiba da tecnologia da escrita

séo tratados de forma independente, o que revela o reconhecimento de suas
especificidades e uma relacdo de-naosalidade entre eles (SOARES,
2003, p. 3)
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Em contrapartida, o Brasil,segundo Soas (2003, p. 6a progressiva entrada do
conceito deletramentonas escolasesultou, em certa medidaa roncomitante perda da
especificidade da alfabetizac&o e trowwamo consequéncia,oqueaautoplaa ma de fAn o\
modal i dade do f & asasHioéncasm ddmaio da,linggatescrita em

anos escolares em que ja déwvéer sido alcancado. Soammsidera que

7

Certamente essa perda de especificidade da alfabetizacdo é fator
explicativo 1 evidentemente, ndo o Unico, mas talvez um dos mai
relevantes do atual fracasso na aprendizagem e, portanto, também no
ensino da lingua escrita nas escolas brasileiras, fracasso hojetadae

e amplamente denuncia@®OARES, 2003, p.6)

Atualmente, autores como Kleiman (2005) diferenciam os pasessos, sem

dissocidlos. Nas palavras da autoiiden),

Se consideramos que as instituicdes sociais usam a lingua escrita de forma
diferente, em praticas diferentes, diremos que a alfabetizacdo € uma das
praticas de letramento que faz parte dgutto de praticas sociais de uso

da escrita na instituicdo escolar (p.12)

Em outras palavras, fo | etramento n«o ®
2005, p.11)Kleiman (1995, pp. 1:89) defineo letramentdic o mo um conj unt o
sociais queusam a escrita, como sistema simbélico e como tecnologia, em contextos
espec2ficos, para objetivos espec2ficoso. E
(1998, p 72) afirma que Al etramento n«o ® p
individuais; € um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
i ndiv2duos se envolvem em seu contexto soci

Portantgé imprescindivel para a educacgéo que se tenha a consciéncia de que, embora
associadas, as praticas de alfabetiza&ci@tramento devem ser vistas sob diferentes prismas
e devem ser respeitadas em suas peculiaridades. Com isso, possivelmente havera um reflexo

nas transformcdes sociais, como afirfs®ares (1998):

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, queiomero cada

vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada
na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendbmeno se evidencia:
nao basta aprender a ler e a esareis pessoas se alfabetizam, aprendem
aler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a prética de leitura

e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a
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leitura e a escrita, para envolk&F comas praticas sociais de escrita
(SOARES, 1998pp. 45-46).

Em sintese, podee concluir que, para as escolas brasileiras alcancarem a téao

desej ada

i e d u c a -faftao um dtrabalhgp urais iadkguade @m relacdo a

alfabetizacao, como apropriacéo do sistema grafico, o que obriganteaengloba a nocéo

de géneros, jA nos anos iniciais. E 0 mais importante € saber que tais praticas ndo devem

findar-se nos primeiros trés anos de escolaridade, como vem acontecendo nas escolas; ao

contrario, devem prosseguir durante toda a vida esondaaldnos, conforme nos mostram
Cafiero e Rocha (2009):

Para terminar

concordo:

O que parece estar acontecendo € que depois que as criangas aprendem a
decodificar e codificar elas passam apenas a ser avaliadas em sua leitura
e escrita. Cessam as atividades de ensino propriadiemtBressupése

gue os alunos ja estejam alfabetizados e as atividades passamue
avaliacdo da leitur@CAFIERO & ROCHA, 2009, p. 96)

essa secapresento a perspectiva de Rojo (2009), com a qual

Como concluséo, podemdgzer que trabalhar com a leitura e escrita na
escola hoje € muito mais que trabalhar comlfabatizagdo ou os
alfabetismos: é trabalhar com os letramentos mdltiplos, com as leituras
multiplasi a leitura na vida e a leitura na escola que os conceitode
géneros discursivos e suas esferas de circulagdo podem nos ajudar a
organizar esses textos eventos e praticas de letramento (ROJO, 2009,
p.118)

1.3 Producéo de textos: breve historico

Para entender de forma mais clara as praticas escolares e&voraagnsino de

producao textual, considero relevante fazer uma breve descri¢cao historica, com o objetivo

de estabelecer relagbes entre as diferentes visdes sobre os objetos de ensino e sobre as

concepcdes de lingual/linguagem que foram se configuramaltongo do tempo. Tal

panorama € apropriado para que se tenha conhecimento de como se dava o tratamento do
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ensineaprendizagemem tempos mais remotoe como se chegoa uma tendéncia

interacionistagtualmente.

De acordo com Santos (2007, p. 12), no Brasibasg do processo de escolarizacéo
passan a ser definlas de forma mais contundente nos anos 20 do sécska@a. Neste
periodoos curriculcs da educacédo formal tinham commaior destaque ensinadas normas
gramaticaise somente os canones e slégs literarios eram tidos como modelos de bons
textos. A pratica pedagogica era mais voltada para a memorizagédo dedceguaspara o
ato deescrita. Santos (2007, p. 13) afirma que um dos objetivos, naquela época, era o de
garantiro zelo pela culturapela norma cultadalingud.e ssa per spectiva, A
como um conjunto de unidades linguisticas (palavras, frases, periodos) através do qual se
pode expressar cl arament e um .Nasmpaaarasedet o0 (
Travaglia (2009, R21),naquela época, acreditaga quea expressao se consgano interior
da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas @tacko Dessa formaa escrita era vista
comoum ato individual, i q neen pelag circufstareifisequiea d 0
consttem a situa-«o0 soci al em que a enunci a- «
Tal visé tradicional do ensino concebdingua como algpassivel deer sintetizadopor
meio de praticas que priorizaronjugacoes verbais @assificacdesle nomes, fazendia
linguagem algo cristalizado, hom@eo e possivel de ser vislumbrado por meio de
taxonomias. Sendo assim, 0 ensino da escrita deveria se iniciar pela apresentacdo da
gramatica, cujo dominio conduziria a producao de bons textos escritos (SANTOS,.2007, p
13).Travaglia (2009, p. 22) afirma que fdApara
usa em cada situacao de interacdo comunicativa esta constituido ndo depende em nada de
para quem se fala, em que situacao se fala (onde, como, quando), para quke se0 .

Com o passar do tempo, educacdo comeca ser encarada como fator de
desenvolvimentocabendo @ Estado a tarefa de organizd Segundo Santos (2007, p.,14)
as Popostas Curriculares, elabora@apartir dos anos 7@yidenciam a concepcée qie
escrever €, antes de tudo, uma questao de conhecimento linguistico com atencéo focalizada
no vocabulario e na sintaxe. Dessa forma, o desenvolvimento da escrita continua sendo visto
como resultado da pratica de imitagdo de modelos de boa eAcetrohl utilizava os
canones literarios, por representarem melhor o padrdo da lingua cultayeatadeiros
objetos escolares para o ensin@olaposicapcomo eram chamados os textos escritos pelos

alunos. De acordo com Buzen (2006, p. 18ayer composicasignificava escrever a partir

31



de figura ou titulos dados, tendo como has¢éextosmno d el o apresent ados p
No entanto, as redacdesolares eram escrgade modo espontaneo, sem planejamento e

sem revisao, com a Unica finalidade de se fagetreinamento dos cédigos linguisticos ou

de se escrever para ser avaligdado como unico interlocutor o profesg&té esse periodo,

a producdo escritavista independentemente de praticas soci@issoncebida como
comunicacdo de pensamentos, paraue seria imprescindivel a criatividad®. escola

caberia 0 ensino de escrita, capacitando o aluno para criar e organizadéelémma

criativa dominar as normas gramaticais e ter acesso a modelos de textos que serviriam como
umfAest 2 mul o pBUZEN, 2065 @.r1d4). €ond estes parametros, caberia ao
aluno, imitar os modelos, aproprse de suas estruturas linguisticaa partir dissptornar

se um bom escritor. Nessa concepcao, a lingua era vista como um codigo que contém uma
mensagem e quequisa sedecodificado pelo receptaComo afirmaBuzen(2006, p. 145),
Afinessa dire-«o, produzir um texto ® submet
em certo sentido, uma visdo bastante reducionista da prépria interacao verbal, seja escrita ou
ord, pois observa a lingua de forma monoldogicaleias t - r i cao.

Em contraposicao a essas praticas de escolarizacdo que ndo consideravam a natureza
dialégica e interativa da linguagem e gueraticamente anulavan as atividades
comunicativas existentes na mmade, surgiram discussfems décadas de 80 e, @dn
torno de novas possibilidades do ensino do texto escrito nas edoatémente, a escrita
passa a ndo ser vista somente como produto final, mas como um prdlEsssapoca,
segundo Reinaldo (23, p. 93), pesquisas sociocognitivistas despontam, considerando que
duas ordens de fatores acontecem paralelanm
(representados pela praticas da realidade social que cerca o individuo) e os fatores cognitivos
(comeci mento do mundo, dAnddcombpasem Renaldo@20G3,i po d ¢
pp. 9394), o estagio inicial (estagio A), que antecede o ato de escrever, envolve processos
mentais influenciados pela vivéncia, conhecimentos de textos e suas fororasildeéo,
ligacdo com instituicdes sociais, concepcdes de mundo, parametros de textualizacdo do
escritor e 0 monitor (que funciona como um componente cognitivo responsavel pelo controle
do ato de escrever como um todo, promovendo a interacdo entree@aplanto e as metas
estabelecidas pelo texto). O estagio seguinte (estagio B) € o momento em que se da a propria
producao do texto. Reinaldo (2003, p. 8flma que nesse estagitid avancos e recuos e
gue No desafi o de e x fatogreakdade, muitastvezasvm®dificadba | 2 r
focos de atencgéo. E nesse processo que 0 escritor inexperiente se perde e ndo sabe mais como
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vol tar ao tema inici aisea protiued® sieatextnd comoduang e m,
atividade recursiva, que se volta daméemente ao estagio inicial, avaisga revisaese 0

texto varias vezes, para sé depois dar esta tarefa por encerrada. Sendo assim, essa perspectiva
traz contribuicbes importées para o ensino: a reflexdo sobre a necessidade de se
providenciaemsituagds que favorecam o desenvolvimento das potencialidades cognitivas

do aprendiz, ampliando seu conhecimento de mundo e dos diversos textos e a compreensao
do ato de escrever como um processo de monitoracdo que envolve varias revisdes
(REINALDO, 2003, p. 94).Contudo, ainda conforme a autoraps pressupostos
sociognitivistas tém sido considerados impréprios para explicar o complexo processo de
produ-«o de textos, por est ar e ncongtr@idos, r ados
logicamente organizados, de armazeeant o e estrutura-«o do con:
(REINALDO, 2003, p. 95).

Surgem entaq discussdescercade teorias que preconizam o texto, no ambito
escolar, com@ventos que nao acontecem dissociadopdrassociais e das interacbes
exigidas pr elas. Como mosir Rei nal do (2003, p . 95) , ficol
ensineaprendizagem da escrita, surgiu a ideia de apropriacdo da linguagem e das praticas
sociais a partir de um percurso do social para o individual, sempre mediado pelo signo e pe
out Toavaglia (2009, p.23) afirma que, sob
interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producéo de sentido entre interlocutores,
em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexteh&ioiico eideb - gi ¢ 0 0 .

Assim, oprocedimento didatico para lidar com a escrita passalartgraradigma
sociointeracionista, ou seja, centrado na interacdo, lexamém conta elementos sociais,
culturais e histéricos dos envolvidos na producdo textuBm suma a @ncepcdo

interacionista da linguagem se defisegundo Koch (20Q2como

Aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de acéo, acédo
interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interagdo que
possibilita aos membros de uma socikra pratica dos mais diversos tipos

de atos, que vao exigir dos semelhante reacbes e/ou comportamentos,
levando ao estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente
inexistentes. Para a realizac&o deste trabalho, seréo trabalhadas a leitura e
a pralucdo de textos, na sala de aula, sob os olhares da concepcao
interacionista da linguagem, pois é ela que possibilita o didlogo (entre o
professor, o aluno e o textopanteracdo dentro da sala de g&®CH,

2002, p. 9)
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Garcez (1998, pp. 389), basada nos estudos de Calkins (1988)rma que se
aprende melhor quando h& um envolvimento orientado por informagfes oportunas, dadas
por especialistasgp meio de conferéncidis Nessa perspectiva dialogica, as opinides dos
professores e colegas, como dedts do texto do aluno, passam a contribuir para o
aperfeicoamento da escrita. Assim, compartilhando seus textos com os outros, os aprendizes
passam a se perceber como autores que selecionam e incorporam infopmagddis e
avancam em ideias para anstrucdo do sentido do textdlém disso, os alunos tém a
oportunidadese constituirem como leitesde ses proprics textcs, ja que, I momento da
revisdo, possivelmente, serédapaes de se afastaem de ses papéisde escritoese de
visualizaem o que necessha ser aprimorado para que ocorra uma efetiva situacdo de
comunicacap visando a compreensdo de seu possivel pdbhlap a substituicdoao
acréscimo ou subtracdo de elementdre outros aspectos necessarios a construcdo do
sentido do texto eadadequacdo ao génerbessa forma, o guantes era percebido como
Aerroo0 passa aomsumatentatva dei ndvas estduturas e cooma
oportunidadale aprendizagem no processo da escrita.

Diante disspé possivetlizer que a maneide ensiar producdo de textpsa escola,
nao deve acontecer deneira livre e espontanea, ou por meio de objetos escolares que nao
motivam em nada a vontade do aluno de escrever, como titulos e gravuras. Segundo Dolz e
Schnewly (2004, p. 619, ensino d escritaé algo que se constroi através de uma intervencao
didatica sistematica e planejadae acordo conestes autores, dexse ensinar a escrita por
mei o de g°neros, g megairsteumentogud formecem amsugodemo A
para a atividade, nas situeg8 de comuni ca- «o0, e uma refer
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, pp.645T1 grifo do autor).

Geraldi (1997, p. 137), observando gues textos escolarebavia fimuita escrita e
pouco text, afirma que para produzir um texto é preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razédo para dizer o que se tem a dizer;

c) olocutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz;

d) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

3 Conferéncias sdo entendidas por Calkins (18&Garcez 1998) como aqueles momentos em que o aluno
conversa com o professor individualmentersateu proprio trabalho, explicando e esclarecendo a trajetoria

de seu pensamento e da sua elaboracao, ouvindo sugestdes ou comentarios que o ajudam na solucdo de
problemas.
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Dessa forma, obsense uma preoctdo em sistematizar o ensino de producéo
textual. Para tantc necessario que os alunos saibam, entre outros aspectos: para quem,
guando, sobre 0 qué e com que objetivo se escreve. Essas sao as caracteristicas que fazem
o escritor se definir pelo géneextual mais adequado a situagéo sociocomunicativa. O texto
a ser construido deve ter finalidades especificas, conforme cada interlocutor, situagdo ou
meio em que ira circular. Ha que se observar também o proposito comunicativo, ou seja, 0
que se quer tresmitir, utilizando uma linguagem adequada, levaseloem conta o
conhecimento de mundo do provavel leitor, para logia a interacdo texto/leitor. Nas

palavras déntunes (2003),

Uma visao interacionista da escrita supde, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que acontegca a comunhdéo das ideias, das
informacgdes e das intengbes pretendidas. Assim, por essa Vvisdo se supde
gue alguém selecionou alguma coisa a seraditen outro alguémcom

guem pretendeu interagir, em vista dauadgobjetivo ANTUNES, 2003,

p.4571 grifos da autora)

Com a evolugdo da definicdo textual, entram em cena conceitos como
multimodalidadee hipertextq que constituem novas formas de interacdo. Desse modo, se
antes a Unica modalidade considerada text@ escrita, agora a ideia de texto se expande
em outros modos de representacdo. De acordo com o que afirmam Rastragu@912, p.

138),

A questdo da multimodalidade, hoje cada vez mais presente nos textos,
traz novas demandas para o professor de uaingortuguesa. Sem
esquecer a questdo dos textos exclusivamente verbais, ou seja, da
modalidade verbal dos textos, a multimodalidade precisa ser trabalhada
em sala de aula tanto nas aulas de leitura/escuta quanto nas de produgéo
textual.

Com efeitomuitos dos textos que circulam em nosso cotidiano conys@etie mais
de um material semidtico, além da escrita; contudo, é presiaoem contgue mesmo 0s
textos escritos tém natureza multimodal, consideraedo tamanho de letra, as cores, etc.
Poden-se exemplificar outros tipos de semioses, como fotos, imagens, infograficos e até

mesmo os gestpea modalidade oral
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Em que pesem as significativas diferencas tedricas entre os que se dedicam a
pesquisas sobre o ensino de producdo textual na escolasigepgeerceber algumas
convergéncias; entre elas, uma visao social do texto e uma pratica de ensino exploratéria,
sisteméatica e consciente. Destgea ainda, a preocupacdo em se pensar a materialidade
textual como ndo exclusivamente verbal e voltar orgliaaa as diversas representacoes
textuais existentes. E possivel notar, tambémuscé por praticas que foquemuso
adequado da lingua, conformedasituacdo, e ndo a lingua em si, como conjunto de regras.

A linguagem tende, assim, a ser vista ndo camoobjeto cristalizado, vitrificado nas

paginas gramaticais, mas como um fendmeno em circulacdo e expansao sempre.

Diante do exposto, considero acertado afirmaraydesafio do professem relacéo
ao ensino de producdextual égrande, mas namsuper&el. E possivel pensar enma
pratica pedagogica que possibilitarapliacdo deraticasletradascom vistas dormacédo
de alunos conscientede seu pder transformador da sociedade, por meio de producdes
textuaisrealmente significativas as praticas sixiE possivel, ainda, buscar estratégias que
levem o aluno a desenvolver uma analise critica de seu préprio texto, abrindo espacos para
dialogos e questionamentos relevar@tesnstrucao do processo de escrita, além de conduzi
lo a percepcéao de que, pamproduzir textos de varios géneros, € necessario sistematizar as

etapas que envolvem a escrita, a leitura, a revisao e a(s) reescrita(s).

1.4 Leitura: prética social

Muitos autores tém procurado pensar a leitura como uma prética social que envolve
agectos cognitivos, historicos, culturais e sociais (KOCH, 2007; CAFIERO, 2010;
CAVALCANTI, 2010). Nessa perspectiva b que
mera decodifica-«o do texto b, o l|leitor, ao
construir novas experiéncias, por meio da relacdo que estabelece entre o texto e seus

conhecimentos prévios.

Uma abordagem criticgocial dogextostrouxe uma viséo diversificadaisando a
formacdo de cidadéos participativos e preocupados com a traagfm da sociedade.
Ganha for¢a concepcao do professor como um dos principais agentes de letramento, visto
gue é seu papel contribuir para que os aprendizes criem estratégias, no momento da leitura,

para estabelecerem relagdes necessarias a formutahgmdteses, inferéncias, confronto de
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interpretacdes, formulacdo de perguntas e para que fagcam um caemmhboe se
reconhecam comparticipantes do texto. Portanto, j& ndo parecem interessantes aulas em
gue o aluno Ié somente para responder a questiendui para o professor aval@a Em
situacdes de usos sociais, no cotidiano, a leitura é feita em busca de objetivos pragbeios.

se ler para se informar, patansultar,para buscar argumentos, simplesmente, para se
deleitar e séo os objetivos querteardo os modos de leitura que o leitor tera a possibilidade

de fazer.

Uma concepgéao de leitura, como um trabaitterativq resgata a possibilidade de

se anal i sar daaintezpxetacio de pua forme aliada a articipacdo ativa do

leitor que seleciona informacdes, elimina outras, ativa esquemas, infere, associa, relaciona e

adiciona el ementoso (DELLG6I SOLA, 2013, p. 8

se a base do at o diedet)er. Segundo Dell 61 sol a
Um interlocutor que se encibpa em interagdo com um discurso escrito,
reconstréi o sentido do texto, ou seja, compreende o que |é levando em
conta seu conhecimento prévio ou informac¢des ndo visuais. Assim,
compreender implica derivar alguma forma de significado e relatioma

outras experiéncias ou ideias; parafrasear; abstrair conteudos; responder
guestdes sobre o material escrito; ou criticar um texto.

No ambito escolar, o conceito de leitura como pratica social deve ser associado ao
conceito de instrumento de aprendizagdfara desenvolver uma compreensao textual
desejavel, o aluno precigstabelecer associacfes entriexio e 0 seuconhecimento de
mundo.Nesse processo, o professor deve, a meu ver, se posicionar como um facilitador,
incentivador ou motivador da aprendizageom vistas ao desenvolvimento das habilidades
de formacdo e compreensao leitora. Conceber a leitura desse modo exige uma

ressignificacdo no modo de organizar o seu ensino.

Embora este trabalhenha como maior foco o ensino de escrita, € preciso ter em
vista que a produ-«o0 escrita fipressup»e sel
apropriem das caracter?2stice&ROSHBO6, S2nETr os ¢
relevante lembrar que tais caracteristicas ndo devem ser evidenciadagsapseasarater
estrutural, magrincipalmenteem seu aspecto funcional. Portanto, para a analise dos textos
propostos na metodologia deste trabalh@onsiderada apropriada a proposta de Antunes

(2010), pois ultrapassa a pratica de analise presa axshesnte ao que aparece na superficie
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do texto, e também néo serve como pretexto para identificar categorias gramaticais. Consiste
em uma visao global do texto, analise de aspectos de sua construgéo, que envolvem coesao,
coeréncia, entre outros elementopamantes para a construcdo de sentido do texto, além

de aspectos de adequacao vocabular.

Enfim, é de grande relevancia o conhecimento teérico com relacdo ao ensino da
lingua para que o professor aprenda como aprimorar seus programas de estudo éem quest
gue sao de fato relevantes para a ampliacédo e atuacéo linguistica de seus alunos, pois, como
dito por Antunes (201,(.63

Nossos ideais de cidadania reclamam por uma escola eficiente: escola que
ensine a ler, a escrever, a escutar, a interpretaaliasana pensar sobre a
linguagem, a se emocionar diante de um texto literario. Escola
empreendedora, prestigiada pela eficacia de conseguir preparar 0s
individuos para participarem da sociedade, ativamente, positivamente,
contribuindo para resolver osgiiemas que ela enfrenta.

Pensando por esse prisma, é possfietar que o ensino da leitura deve ser visto
COMO um processo que oportuniza a formacao de leitores capazes de interagir com 0 mundo
por meio dos textos, capazes de superar a sujeicdo dosdedeinterpretacdo, de romper
com as reproducdes de valores e de aderir a projetos sociais. Para tanto, é necessario que as
escolas redimensionem o ensino da Lingua Portuguesa, a fim de formar esse tipo de leitor,

favorecendo a participacao social dasak.

1.5 Retextualizacéo

Um conceito fundamental para @ficinasdo projetodesenvolvido neste traballéo
o de retextualizaca&do Brasil,um dosprimeiros postulados acerca desse tema surgiram
nos estudos de Nea Gongalves Travaglia, em sua teseloetoraa, defendida em 1993,
junto ao Departamento de Letras Modernas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paaloespeito atraducdo.A autora considera que
traduzir envolvealgunscritérios,ndo ®mentelinguisicos, magsambém textuaisAlguns
destes critérios sdo: conhecimento linguistico, eomhento de mundo; conhecimento
partilhado; informatividade; focalizacdo; inferéncia; relevancia; fatores pragmaticos;
situacionalidade; intertextualidade; e intenciahatie e aceitabilidad€TRAVAGLIA,
2003, p. 63)Dialogando com flavaglia (2003), Marcuschfirma que a retextualizacaéo
€ fium processo mecanico, mas demanda conhecimento de género, suporte,-8&nenao
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operagcdo complexa que interfere tantonoaddigg u ant o no sent20lo o0 ( MA
p. 46).
Diversos pesquisadores se dedicaram ao estuddtidiamdes de retextualizacao.
ParaMaténcio (2003pp. 34), fia producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos
base, revela que o sujeitoliedha sbre as estratégias linigticas, textuais e discursivas
identificadas no textbase, projetandas em uma nova situacdo de interacada
concepcao délarcuschi (2001)tratando especificamentea cralidade e da escritéas
atividades de retextualizac&#o rotinas usuais altamente automatizagasem nao
mecanicascom as quais lidamos o tempo todoreformulagcdes dos mesmos textos numa
variacao de registrogéneros textuais, niveis linigticos e estilos (MARCUSCHI, 2010
p. 48).J 8 Del(2007) dirmd qque Apor ret e xdewalotessade« 0 en
transformacdo de uma modalidade textual em outra, ou sejasdrd& uma refaccéo ou
reescrita de um texto para outro, processo que envolve operacbes que evidenciam o
funcionamento social da linga g e mo (DELLOG6I SOLA 2007, p.10
incialmente, afirme que a retextualizacdo é a transformacdo de uma modalidade a outra,
posteriormente;onsidera que a retextualizacdo também é fruto de um trabalho de escrita de
um texto, orientada pelatras f or ma- «o0 de um g°nero em outro
p. 140). Segundo a autora,
As atividades de retextualizacdo englobam varias operacdes que
favorecem o trabalho com a producao de texto. Dentre elas, rassalta
aspecto de imensa importancia gua compreensao do que foi dito ou
escrito para que se produza outro texto. Para retextualizar, ou seja, para
transpor de uma modalidade para outra ou de um género para outro, é
preciso, inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou se quis dizer,

0 que se escreveu e os efeitos detidengerados pelo texto escrito
( DELLO6I SOLA,, 2007, p.14)

Del |l 6l sola acredita que a pr8tica da esc
de um texto e pelo dao de transformar seu conti®l em outro géneranantendo
fidelidade as suas informacgOes de base € uma atividade bastante produtiva. Dessa forma,
para a realizacéo de tal atividade, € apresentado um conjunto de procedimentos e de reflexdes
necessarias para desenvolver esta transfornfafég L L 6 | S @,lpfA 41422 $a0 eles:

1) Leitura de textos publicados, previamente selecionados;
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2) Compreensao textual, observacdo e levantamento das caracteristicas de
textualizacao do texto lido;

3) Identificacdo do género, com base na leitura, compreenséoreagiies feitas;

4) Retextualizacdo: escrita de um outro texto, orientada pela transformagéo de um

género em outro género;

5) Conferéncia: verificacdo do atendimento as condi¢cdes de producdo: o género
textual escrito, a partir do original, deve mantemdaique em parte, o contetudo do texto
lido;

6) Identificacdo, no novo texto, das -caracteristicas do gémeduto da

retextualizacao;

7) Reescrita, apos a verificacdo do atendimento as condi¢cfes de producde (trata

da escrita da versdao final do texXeifos os ajustes necessarios).

Em concomit©nci a c¢ onCavalcatt (B0dQ)onaiderd que e |l | 6 I
retextualizacdo pode séra passagem de um g°nercontriipuer a o
para desenvolver habilidades de escrita (e tambémtdeileia) 6 ( CAVALCANTI ,
193) . Para a awutor a, esta atividade dnexige

recursos mobilizadwome)y. em sua constru-«o00 (

A retextualizacdo de géneros textuais funciona como uma ferramenta importante para
a praucdo de textos, uma vez que, durante a realizacdo desta atividade, deverdo ser
trabalhados o conhecimento do género de fonte e de destino, a compreenséao textual, bem
como os critérios de textualidade. O conceito de retextualizagdo, assumido aquiss&ssocia
a necessidade de se desenvolverem novas perspectivas educacionais relativas a linguagem e
ao seu uso. A importancia de um trabalho essa técnicasta no fato de auxiliar os alunos
a analisarem criticamente os discursos materializados nos textosesemvaverem
estratégias para o conhecimento e para a produgcdo dos géneros estudados. Além disso,
retextualizacdo pressupddi u ma atividade C 0 gompréensama den
(MARCUSCHI, 2010, p. 47, grifo do autor). Em outras palavras, para dizer oversges
maneira diferente, em modalidades ou géneros diversos algo que foi dito ou escrito por
outras pessoas, dese, inicialmente, compreender o que 0 outro quis dizer em seu texto. A

compreensao, nao s6 em relagdo a estrutura textual, mas principameuizfuncéo social
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€ 0 que determina a escolha de elementos, como suporte, falaticopropdsito
comunicativo, linguagem mais adequada, entre outros aspectos, no ato da transformacéo de
um género em outrdConstatase assim,a preméncia de se promoyeias escolas, a
formacdo de leitores e escritores capazes de compreender e interpretar as relagdes sociais,
por meio de géneros textuais, e de entender as diferentes identidades e formas de
conhecimento veiculadas através de textos, em diversas sitdag@@municacao.

Neste trabalhotratarei apenas das operacdes de retextualizagdo que envolvem a
passagem de textos escritos e orais, na medida em que trabalharemos com noticias
televisivas e musicapara outros textos escritos, a saber: contos polidaigjo énfase na
transformacao, especificamente, de um género textual a outro género textual, conforme as
concepgOes de Cavalcanti (2010)e DIl 61 s ®?018). ( 200 7,

1.6 Contos policiais

Como este trabalho tratara da retextualizacdo de noticias tedsvesisle musicas
para contos policiais, considero fundamental a ampliagdo do conhecimento dos alunos sobre
a literatura policial. Para tantafilizei referénciasdo livro Elementares: notas sobre a
histéria da literatura policial de Mario Ponte$2007), en que o autor faz um apanhado
sobre ajuns de seus principais autoeesobre aspectos culturais e historidogénero.

Acredito que, gandoum professor pretendabalhar comgéneros textuajsé
relevante fazer um exame retrospecivoonhecer algumasudancas ocorridas ao longo
de sua existéncia, para quessa levaaos alunos a compreensdesua construgao histérica
e s&ial, sem deixar, é claro, de pensar em seu funcionamento sincrénico.

SegunddPontes (2007, p. 28), ha muitos séculos, em lsgareo a China, ja havia
guem escrevesse ndo apenas cruas historias de crimes, mas relatos acerca de mistérios
criminais pelo menos em parte racionalmente desvendados. Também o0s peawas cria
noveletas com muitos crimes e muitos enigmas. Contudo, four@& em meados do
século XVIII, que surgiram as primeiras publicacdes, em folhetos e folhetins periodicos, de
varias historias criminais, com o intuito de satisfazer o interesse das camadas populares sobre
o tema. Ponte@007, p. 20) Brma quenem sempe estes textos eram vistos com bons olhos
pelos criticos literarigeque representavam a cultura elitizada dominante, considerando

fic-«o0o policial como uma #fAliteratura de mas
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Somente no final do século XVIII e inicio dculo XIX, as ficcbes criminais
passaram a ter mais valor. Conforme Pontes (2007, p.[a®)lieacéo do contdbhe Murdes
in the Rue MorguéOs Assassinatos daiR Morguéi 1841,de Edgar Allan Pqe o0 marco
inicial da literatura detetivesca moderRae, considerado o pai da literatura policial, era um
escritorestadunidensque transformou a crua literatura criminal em literatura detetivesca.
De acordo com Barbosa (2001, p. 53), a partir do século XIX, a imprensa comecgou a se
tornar mais popular naugopa. Nos jornais, havia uma secéo especifica, na qual crimes eram
relatados, alguns deles aparentemente sem solucdo. O proprio Edgar Allan Poesaspirou
em elementos dessa realidade, mostrada em noticias, para escrever um de se@ contos,
Mistério deMarie Régetem 1844.Com grande talent®oecriou o personage@hevalier
Auguste C. Dupin, um detetive com uma mente brilhante, capaz de solucionar, por meio de
analises e pesquisas, alguns complicados enidesses personagem veio a inspirar outros
aubres, como Conan Doyle e Agatha Christie.

O processo de legitimacdo das histérias policiaisssddeu de fatocom o
aparecimento do personagem Sherlock Holmes, no thntestudo em Vermelhem 1887,
criado pelo escritoSir Arthur Conan Doyle. Considatta o génio do crimg Sherlock
Holmes, com o auxilio dees fiel amigo, o Dr. Watson,@paz de desvendar enigmas por
meio de sugorincipal caracteristicap raciocinio dedutivo, formulando hipoteses, com
astlicia, e sempre atento as pistas, por menorepuglessem parecer. Segundo Pontes
(2007, p.30), apartir d& Holmes o entusiasmo pela literatura detetivesca avancou
progressivamente ediferentecamadas sociais (ainda que a Unica camada represeatada
histérias de Conan Doykejaa elite), fazenddesse detetivéio mais popular da histéria da
literatura policiali posteriormente, do teatro, do cinema, da TV e, atualmente, até das
histérias em quadrinhogBARBOSA, 2001, p. 57)

Em relagéo a funcéo sociocomunicativa da literatura policial, assimadmoutros
géneros literarios, poeke dizer que a principal seja o entretenimento do leitor. Contudo,
devese considerar que 0s aspectos sociais de suas épocas influenciam os escritores. A ficcao
policial passou por mudancas, ao longo das décadas,ssdargimento. O interesse por
esse género se expande, ndo sendo mais somente da classe popular, mas também da classe
aristocratica, ou seja, da elite. Para manter o interesse desse novo publico, naquela etapa
evolutiva da ficgao policial, a arte de ntagéaa uma espécie de privilégio, reservado ao uso
exclusivo dos burgueses e aristocratas que protagonizaram milhares de histérias, sem deixar

muito espago para os representantes das camadas sociais mais populares. Com seus punhos
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engomados, era natural gae praticarem violéncia, aristocratas e burgueses preferissem as
formas mais limpas, mais refinadas, mais sutis, mais complicadas e, as vezes, mais inusitadas
(PONTES, 2007, p.24Embora apenas amadores dtetives eram personagens infaliveis,
imortais e também representantes da classe aristocratica. Contudo, o objetivo primordial dos
escritores ndo era a representacédo da sociedade em si, mas o de cativar a atencao do leitor,
convidandeos a seguir os passos do detetive no sucesso da solu¢do damrssado

assim, o autor deveria criar pistas que dessem ao seu leitor a possibilidade de incorporar o
proprio detetive, prendendwe até o final da historia. E foi assim, fechado em si mesmo, que

0 romance policial de enigmas viveu suas décadas dé earnés primeiras do século XX

- quando praticamente nao tinha com quem concorrer (PONTES, 2007, p. 32).

Durante uma longa etapa da histéria da literatura detetiveécas elites das
sociedades desenvolvidas tiveram cadeira cativa na imaginacao dos quéopeblicavam
suas histériasNao desejando a influéncia dos gostos populaaégins dos mais
proeminentes autoredessa ficcdo criama regras rigidas a serem seguidas em todas
producdes literarias do subgénero detetiveBoates (2007, p. 33) afiamgue dois cddigos
setornaram célebresia década de 1920: o detection Clubde Londres, e o que foi
elaborado, em Nova York, pelo romancista S.S. Van Dine. As regras eram tao pétreas, e as
vezes tao despropositadas, que, com o passar do tempo e camsfisrhacdes socs
mesmo alguns de seus seguidores comecaramllaedas costas. Foi 0 exemplo deafkia
Christie.

A primeira mulher a entrar para a histéria da literatura policial foi a famosa escritora
Agatha Christie. Chamada por muitos coReinta do Crime ela antecipou a globalizacao
do combate ao crime, desviarsi® um pouco de regras criadas por alguns de seus colegas
escritores. Seu heroi, Hercule Poirot, era desafiado por enigmas de solu¢cdo aparentemente
impossivel e, muitas vezes, de modgpseendente.

Depois da Primeira Guerra Mundial, aliada a expanséo da Era Industrial, houve uma
grande alteracédo no estilo de vida sodiah 1930, ma grande criseugse assolou 0s
Estados Unidogesultando num aumento d@lénciae da corrupgéo. A iseguranca e o
desemprego também se tornaram elementos de conflito dentro da sociedadgoRado,
as industrias atrain trabalhadores de outros lugares, ocorrendo, assim, uma maior
concentracdo de pessoas nos centros urb@&ntmm de atender a essasoma demanda de

leitores, principalmente declasse médiab que teve um fortalecimento devido ao
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desenvolvimento do capitalisnkg comecaram a aparecer nos EUA, ja no inicio da terceira
década do século XX, revistas populares dedicadas as aventuras criGlieamvanrse

pulp reviews porque eram impressas em pgpehal de baixa qualidade (PONTES, 2007,
p. 33).

Essker a apenas o primeiro passo do que Vir
no século XX. Para as classgspularesfaltavam motivacdo,antasia e conhecimento
necessarios para se sentirem familiarizadas com aquele mundo limpo e convencional, dos
romancesletetivescos classicos, virglde outros tempoSegundo Pontes (2007, p. 34, o
leitores das camadas populares quetiana leituramaisproxima do seu cotidianoraais
ao alcance de sua compreensao. Sendo asspulms1do demoraram a atrair um nimero
consideravel de escritores jovens, capazes de fazer muito mais do que simplesmente ganhar
uns trocados com a criacdo de cruas histégabrijas entre gangues e outras coisas do
género. Nessa época, o romance policial concentrava todo seu interesse no préprio crime, na
maneira e nas circunstancias em que este fora cometido. Um elemento importante dessas
alteracdes esta no fato de os deestiamadores darem lugar a detetives profissioDais.
acordo com Pontes (2007, p. 39)ai parte consideravel dos autores escolheu como
protagonista o profissional de policia, honesto, competente, responsavel perante as instancias
mais altas, recolheramadsafra renovadorastadunidensapenas seu realismo, isto €, o
profissionalismo no duro e perigoso oficio de combater o crime. Esses subgéneros que se
estabeleceram nos romances policiais eram conhecidos ¢wnmance Negroe,

posteriormente, comRomanceale Suspense

Em um século no qual a ficcdo detetivesca mudou devagar, mas significativamente,
autores brasileiros escreveram apenas algumas dezenas de romances e coletdneas de contos
policiais dignos de atencéo e regist@onformelembra Pontes (2007,.p45), um dos
primeiros autores brasileiros a dedisarao romance policial fauiz Lopes Coelho, apos
a Segunda Guerra Mundial. Esse awgscreveuvarias coletdneas de contos policiais,
incluindo os intitulados com® homem que matava quad{d961),A ideia de matar Belina
(1968) eA morte no envelopf975). Toda a sua producdo segasaregras tradicionais,
atenuadas pelo uso de particularidades da vida brasileira, principalmente a dos paulistanos.

Atualmente, m dos autores brasileiros mais consdgsanesse ramo Rubem
Fonsecaquetrouxe muitas novidades ao estilo do romance polisiator de varios temas

e muitos assuntos, de algumas formas e muitas medidasescritor inquieto e mutante,
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com uma sensibilidade sempre atenta a agitacao dedade), principalmente a do Rio de
Janeiro. Percebge em seus contos uma realidade, interpretada em ricas vivéncias. A
violéncia em seus contaegapor vezes, a chocar muitestores Nas historias de Rubem
Fonseca, ndo aparecémico detetive, e aramenteha a presenca de policiais. Nas historias
deste autoy é possivel examinar de perto o que acontece a criatura humana quando o jogo
das paix0eg das pressdes sociais a emppaia o0 crime.

Ainda que tenha passado por diversas mudancas, em umgbieratura policial
concorda em todas as ®pocas de sua exist*°°ni
Investigar um crime é procurar pistas, ou seja, sinais; e € mediante sua leitura e interpretacao
gue os relatos adquirem significado e os eagoomecam a desvenda. Conforme afirma
Pontes (2007, p.122), em sua estrutura tradicional, a literatura policial traz como ponto de
partida um crime, uma investigacdo como desenvolvimento, um clima de suspense para
segurar o leitor até o desfecho. @oauconvencional empurraria a agdo em um sentido Unico,

0 da descoberta da identidade do criminoso, tendo em vista sua puni¢cao (PONTES, 2007, p.
123). Porém, como ja foi dito, alguns elementos foram suprimidos ou alterados para
contribuir com a libertacdd e fimodel os r2gi doso. O crescen
vinculos com a alta sociedade, suas alianc¢as informais com a politica e a corrupcéo formaram
um quadro social que permaneceu por muito tempo na literatura policial mais moderna. As
dimensbeseasar acter?2sticas do fimundo do cri meo
redor de si, que o faca com olhar penetrante e certa capacidade reflexiva. O mundo do crime
sempre lhe foi servido diariamente na bandejaatiario jornalistico (PONTES, 2007, p.

23). Desse modo, o crime enfrentado com muita acdo e pouca investigacdo € uma das
preferéncias dos escritores de histérias criminais atualmente. Por esses motivos, ndo €

possivel dizer que a literatura policial tem uma estrutura composicional estavel.

X X X

Neste capitulpapresentei guadro tedrico que embasa este trabhaltwodiscutir o
ensino de lingua portuguesa por meio de géneros, busquei um conceito que se afasta de
praticas pedagogicas tradicionalmente utilizadas em algumas das escolas brasileiras.

Procurei demonstrar que seria essencial para o emgistouturacéo dam trabalho voltado
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para o uso do texto, por meio dos géneros, conforme a situagdo comarecatcampo
social em que estanseride, considerando a estrutura composicional, oexai temético

e o estilo, além de sua funcionalidade social.

Demonstrei, ainda, neste capitulo, que o ensino por meio de géneros € um fator
primordial para a contribujparaa ampliacdo do letramento dos alunos &guidafiz
ponderacdes sobre o concede letramento e argumentei a favor de se evidenciar a
associacao de letramento e alfabetizacao, respeitana® especificidades de cada um, para
que se evite, em certa medida, que alunos cheguem no Ensino Fundameotal Il

deficiéncias em relacdo a asjgdo da escrita.

No percurso deste capitulo, apresemtigiumasteorias sobre producao textual,
fazendo um caminho que demonstrou como foram se configurando diferentes visées sobre
0 texto e sobre as concepcdes de lingua, desde suaatiases, dias déoje Com tal
panoramapretendi evidenciar como acontecia 0 ensino e a aprendizagem, ens t@aip
remotos, e como se chegdwisdanteracionistague norteia este trabalfQuantoa leitura,
expus sua relagcdo com as praticas sociais e um modo vaaed [seu ensino, na escola,

tendo o professor como principal agente de letramento, em sala de aula.

Apresentei, ainda, algumedasdiferentes visdes sobre o conceito de retextualizacéo,
central restetrabalho Demonstrei que um consenso entre 0s tedgcosle quepara se
realizaem atividades de retextualizagdsao exigidas reestruturacoes nao somente
linguisticas, como também texisa& discursivg, em que se leva em conta elementos
essenciais como suporte, publico, propdsito comunicativo, enti@s mgcessarios para a
transformacdo do texioase ao texto retextualizado. Este trabalho esta ancorado
especificamenteanperspectivadee | | 61 sol a (2007, paahdEm e Cav

retextualizacd@ a passagem de um género a outro.

Para firalizar, demonstrei algumas caracteristicas do gé&merto policiale de seus
subgéneros: detetivesco e romance negro. Expus uma relagéo tesopogalgumas das
mudancas por que passou a literatura policisblrea sociedade retratada por ela. Fiz
referéncia a funcdo sociocomunicativa e ao publico deste género e apresentei alguss de s

principais autores, a partir das teorias*dates (2007) de Barbosa (2001).

No préoximo capituloapresentareas bases metodolégicas gquedamentam este

trabalhoe os procedimentos adotados para a escolha dos alunos participddaesei,
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ainda, como se denl consentimento dos responsaveigm de analisar antrevistaso
questionarisobre praticas de letramemo que tomei como ponto primordial para embasa
as atividades elaboradas para a implementacéo das oficinas didé&ticabitos diarios e os

interesses dos alunos.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Neste capituloapresentareds pressupostos metodoldgicos que embasam a proposta
didatica aqui apresentaddarei um breve relato de como se deu a escolha dos alunos
participante® o consentimento dos paenalisando, ainda, questionario sobre praticas de
letramentce as entrevistas atizadas para a geracao de registrBsn seguida, rzalisareios
primeiros textos produzidgelos alunogjue servirantomo um diagndstico para a deteccéo
das hailidades de escrita que ja possuie as que precisariam ainda ser ensindidesecao
2.3 detallareias habilidadedesnvolvidasao longo da aplicacao ¢woojeto, de acordo com
os Conteudos Béasicos Comuns de MinasaS€dCBCs/MG).

2 Metodologia

Anteriormente a implementacdo deste trabalho, foram esclarecidos, tanto para os
estudantes, quémpara seus responsaveis, 0s contetados a serem trabalhados, as gravacoes
em video, durante as aplicacdes das oficinas, a geracdo de registros, a divulgacao dos
resultados e a garantia do anonimato. Todos concordaram com a participagdo voluntaria,
assinand o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TABara os alunos, e o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCY,Fara os responsaveis. Assim, obtsgea
aprovacdo do Conselho dgica em Pesquisa, por meio dar&er consubstanciado®
785455,

O projeto foi implementado na Escola Estadual Nilza de Lima Sales, em
Brumadinho/MG no segundo semestre de 20tehdo como publicalvo alunos do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental Il, com idades entre 13 e 18 que®sapresentam
dificuldades senikantes em relagéo a escrita. O trabdtiicexecutado todas as quartas
feiras, no horéarialas 13h as 17em contra turno ao horario de aulas regulares, em sala
especifica para sua aplicacdo. Para a realizacao das ofceiaamecessarias 28ilas, com
duracado de 4 horas e meia cada, totalizaédharas/aula

O presente trabalhcse configura como uma pesquesgho, conforme proposta por

Thiollent (201), para quem

4 Constante no anexo 2.
5 Constante no anexo 3.
6 Constante no anexo 1.
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A pesquiseacao € um tipo de pesquisa social com base empirica que é

concebida e rdizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a

resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagéo ou do problema estéo envolvidos
de modo cooperativo ou participativBHIOLLENT, 2011, p. 20).

Ainda segundd hiollent (bidem), a pesquisac¢aoconcebe e organiza uma pesquisa
social de finalidade pratica que esteja de acordo com as exigéncias proprias da acdo e da
participacdo dos atores da situacdo observada. Thiollent (2011, p. 25) poopddiretriz
metodoldgica para a pesquisgdq uma forma de experimentacdo em situagao real, na qual
0s pesquisadores intervém conscientemente e os participantes desempenham um papel ativo
na situacao pesquisaddesse sentido,@ncepcao dpesquisaacaovai ao encontro do que
busco sk trabalhpuma vez que, compesquisadora, pretenderar registropara tomar
como base na elaboracédo da metodologia, a fim de praticar uma intervencao coakmente
de desempenhar um papel ativjuntamente com os alos, na realidade dos fatos
observados;om a intencéde propor uma transformacéo problema

Para Thiollent ipidem), € possivel conceber dispositivos de pesquisa social, com
base empirica, nos quaiso lugar deseparacdo, haja um tipo depesticipac@d dos
pesquisadores e das pessoas implicadas no problema inveshigsdaperspectiva, a
pesquisaacao se alinha a metodologia aqui proposta, na medida em que a partitiragao
dos alunos envolvidos neste projajoanto da pesgsadorase da de fanacolaborativa,
desde a geracéao de registros a realizacéo das atividades das oficinas, passando por percursos
que levematransformacao da situacaadialmente observada

Este trabalho tepainda natureza qualitativa (BORTOMRICARDO, 2008), a qual
possibilita reflexdes sobre situagdo social em que vivem os aluna®bresuas relagés
com a aprendizagem da linguandoem vistaa analisede suashistoriss de vida e de
caracteristicas culturais do meio em que vivem os interlocutores envoleigazasso.

O ponto @ partida da implementacao do projitouma fase exploratorigor meio
de observacao participativem que forangeradogegistros, incluido entrevistaxom o0s

alunog, com os responsavéi® com os funcionarios da escplam questnarid® e

7 Constangé no anexo 4.

8 Constante no anexo 5.
9 Constante no anexo 6.
10 Constante no anexo 7.
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producdes textuaimiciais. Estesprocedimentos servirame base para a elaboragéo das
etapasmetodol@icas e das atividadedesenvolvidas. Forarfeitas gravacdes em video,
algumas das quafsramtranscrias, para a analise das interacdes aingos, e entre estes

e o professor, e dos modos de participacdo dos estudantes, ao longo da execucédo do projeto.
Especial atencafoi dadaa aquisicdo gradual de nocdes de textualidade, adequacgéo da
escrita, além dos recursgsamaticais e lexicais expldos na construcao dos textesram

feitas revisGes e reescritas, pawssibilitar aanalisecompaetiva entreas primeiras e as

tltimas versdes dagproducdes escritas dos alunasfim deverificar os conhecimentos
adquiridos durante aplicacdodas oicinas A avaliacdo acontecede forma continua,

durante toda a execucao do projeti@tivandese, assim, a sua natureza qualitativa

2.1 Escolha dos alunos participantes

Em conversa com todos os professores de outras areas, supervisora, egpretor
minha pretensdo em realizar este projeto, explicitando o trabalho que seria feito com os
alunos Em producdes textuais e trabalhos propostos durante o ano letivo, emaas de
eu e osoutros docenes juntamente com a supervisoralisamos o desgenho e a
necessidade de alguns alunos em melhorar sua escrita. Dessa forma, com a anuéncia dos
meus colegas de trabalho, escolhi dez alunos que apresentavam dificuldades semhantes
relacdo a escrita, principalmente no que diz respeito a textuatidade n t @quiddmd a
fia caracteristica estrutural das atividades sociocomunicati(@s portanto, também
l i ngu2sticas) executada entre o0os parceiros
da autora) b, e em r el a- « dondrtamb&Emgue Eiealusos o d a
gue estado cursando os 6°, 7°, 8° e 9° anos, com idades entre 13 e 18 anos, tendo um historico
de consecutivas reprovacoes.

Reuntme @m osalunos na biblioteca, expliquei que o motivo de eles estarem ali era
gue nos, professagetinhamos observado que precisavam melhorar a esctéasélare o
projeto que pretendi@alizar e indaguei se hawanteresse deles em participArresposta
foi afirmativa,0 que néo significa necessariamente, acredito eu, uma vontade efetiva em
participar, ja quepossivelmentepoderiam ter aceitaddevido as relagdes institucionais
historicamente construidas, pelo motivo de eu ser a professora, vista por eles como uma
autoridade, e, talvez, por pensarem que seus pais exigiriam sua particjmatédo, diante
da aceitacao dos alunos, inicrinhaprimeiraproposta de producd&extual Apresentei
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textos variados, com o tema violéncia nos estadios de futebol, pois sei que é um assunto que
0s interessa. Foram textos informativos, retirados daipearevistas. Durante a analise dos
textos, focamos a adequacéo da linguagem, o objetivo, o meio de circulacéo e os possiveis
leitores. Analisamos também algumas imagens e discutimos o assunto. Apos dias de
trabalhos com leituras, pedi gpeduzissenumartigo de opinido, tomando como exemplo
outros que ja haviam sido apresentados por mim, considerando, também, as informacdes
obtidas em textos de outros géneros que haviamosSktlentei que eledeveriam usar uma
linguagem formal e expor seusarguneeet s obre o tema em gquest «o0:
de futebol 0.

Todos os alunos participaram com boa vontade e se empenharam em produzir seus
textos. Eram visiveis suas expectativas diante de um projeto que poderialasidia
transformar suas sucessvexperiéncias de fracasso escolar. Tenho ciéncia de que a forma
como conduzi a tarefa ndo € a mais adequada, na medida em que n&o explicitei as condi¢cdes
de producéo do texto. Contudo, considgueos resultadopermitem tragcaum diagndstico
inicial emrelacao as dificuldades em escrita desses alunos. Certamentdaaa Execucao
do projeto, tiveo cuidado de realizar propostas mais aprofundadas, condizentes com as

teorias queprendino mestrado.
2.2 Os textos

De posse dos textogerceld que eses apresentavaaiguns aspectos apropriados a
proposta de texto que eu havia feito. Contudo verifiquei que havia, também, alguns
problemagjue mereciam maiores investimentos pedagdgicos

1. ASPECTOSAPROPRIADOS:

| - Abordagem do tema: O tema foi abordadde forma adequada, de acordo com as
informacdes do texto de referéncia, lido antes da producéao textual,

Il T Pessoas do discursds alunos utilizaram a primeira pessoa, de forma adequada para

um artigo de opiniéo;
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[l - Tempos verbais: Os textos foram sEritos, em grande maioria, no presente do
indicativo, de forma adequada para artigos de opini&o.

2. ASPECTOS QUE NECESSITAM DE INTERVENCAO:

| 7 Caligrafia: A maioria dos textos apresenta caligrafia quase ilegigatudo, em alguns

trechos é possivaléntificar o que o aluno escreveu;

Il 7 Registro. Embora euivesse solicitado aos alunos o wsum registranais formal,
apareceram, em seus textos, variantes regiomasmo o t e r niformaipomulara z a d a ¢
amplamente utilizada r@omunidade de Brundinho, que si gni f),alénadefif al a

utilizaremexpressdes informagis como fir o]l am porradas?o

Il T Concordancia verbal e nominal:Os alunos, em varias passagens dos textos, nao

fazem as concordéancias verbais e nomidaiacordo com a norma paddalingua

IV 7 Pontuacdo e acentuacadoMuitas regras de pontuacdo e acentuacao parecem ser
desconhecidas pelos alunos, ja& que raramente foram utilizadassmpuegadas

inadequadamernnte

V 1 Ortografia: A ortografia & deficiente, sendo possivel idecdifi palavras como
Atranquil hodo (tranquil o), Aprigao (briga),
Afi c«oo0 [/fmarcaa de)oralidadé:Este grupo de palavraspecifica algumas
inadequacdes resultantes de hipdteses sobre a escraddsaserelacdo com a prondncia
Apulicialo (policial), Afdesminui o (di mi nu
(desentendi mento);epeirifgdta@azada (ritgar dis®m) em

como em bater (bate), marca (marcery,

VI T Paragrafacdo: Alguns alunos téntonsciéncia de que € preciso dividir o texto em

paragrafosi ainda que tenham dificuldades para sef@saconforme seus topicos e
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subtépicos mas trés deles consideraram necessario soltar uma linha entre paragrafos, o que

€ inadequado para textos dessa natyreza

VIl T Coesdo e coerénciaOs alunos escrevem frases soltas, demonstrando poucas
habilidades quanto ao uso de articuladores. Em consequéncia disso, os textos ficam ora

confusos, ora superficiaie também sem coeréngcia

VIII T Informatividade: Os alunos apresentam dificuldades em expressar seus pontos de

vistase de construirem argumentabre o temé&rabalhado

Diante dessa analise, verifico que os alunos ndo commeegjnda alcacar algumas
dashabilidades textus, indicadas para as suas idades e anos escolares, conforme prescritas
nosContetdos Basicos Comu(@BCs/MG).

2.3 Conteudos béasicos comuns (CBCS/MG)

Os Contetidos Basicos Comuns (CBCs/M@pnsistem em propostas curriculares
criadas em 2005 pelo Goverritstadualde Minas Geraisque visam estabelecer os
conhecimentos, as habilidadesas competéncias a serem adquiridos pelos alunos na
educacéo basica, conforme seu ano de escolaridade. Uma das proposi¢cées dos CBCs/MG é
tornar a rede estadual de ensindviras um sistema de alto desempenho. Como se pode
perceber, essa proposta foi criad&rgpas escolas estaduaigntudo, na falta de uma
proposta curricular propria das escolas de Brumadinho, seguimos as dos CBCs/MG.

Conforme aexto de apresentacdo dedseumento governamental (2006),

Os CBCs nao esgotam todos os contetdos a serem abordados na escola,
mas expressam o0s aspectos fundamentais de cada disciplina, que néo
podem deixar de ser ensinados e que o aluno ndo pode deixar de aprender.
Ao mesmo tempeestéo indicadas as habilidades e competéncias que ele
ndo pode deixar de adquirir e desenvolver.

Os CBCs de Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° ano, sdo constituidos de eixos tematicos,

competéncias, topicos de contetdo e suas respectivas habilidages0assisubtopicos e

11 Conteuido Basico Curricular (CBC): Disponivel em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/>. Acesso em: 17 abr.
2013.
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o detalhamento das habilidades. Apontarei aqui somente aquelemtgressam a

implementacgédo dprojetoaqui desenvolvidocom o intuito de ilustrar o que meus alunos ja

possuem e o que ainda Ihes falta.

Quadro 1 - Habilidades dos CBG desenvolvidas no trabalho

| T Competéncia: Compreender e produzir textos, orais ou escritos, de diferentes géneros.

TOPICOS

DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES

17 Contexto de producao
circulacdo e recepcéo d
textos.

(1.1) Reconhecer o género de umttea partir de seu contexto de produg
circulagao e recepcéao.

(1.3) Situar um texto no momento histérico de sua producéo a partir de eg
linguisticas e/ou de referéncias (sociais, culturais, politicas ou econémic
contexto historico;

(1.4 Reconhecer semelhancgas e diferengas de tratamento dado a um
tépico discursivo em textos de um mesmo género, veiculados por sl
diferentes.

(1.5) Reconhecer semelhancas e diferengas de tratamento dado a um
tépico discursivo em textoedliferentes géneros.

(1.7) Reconhecer o objetivo comunicativo (finalidade ou fur
sociocomunicativa) de um texto ou género textual.

(1.8) Identificar o destinatario previsto para um texto a partir do suporte
variedade linguistica (+ culta tulta) ou estilistica (+ formal-/formal) dess
texto.

(1.10)Relacionar tépicos discursivos, valores e sentidos veiculados por u
texto a seu contexto de producéo, de circulagédo e de recepcao (objetivo
interacdo textual, suportes de circulacaajgat social do produtor, contexto
historico, destinatario previsto).

(1.11)Relacionar gnero textual, suporte, variedade lifgfica e estiktica e
objetivo comunicativo da interagéo.

(1.12)Relacionar os géneros de texto as praticas sociais qaguesem.
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(1.15)Retextualizar um texto, buscando solu¢des compativeis com o disc

(18.9) Elaborar, produtiva e autonomamente, textos perigraficos para
literarios.

(18.9) Elaborar, produtiva e autonomamente, textos perigraficos para
literarios.

(18.9) Elaborar, podutiva e autonomamente, textos perigraficos para |
literarios.

(3.5) Inferir informagbes (dados, fatos, argumentos, conclusdes) imp
em um texto.

(3.10)Comparar textos que falem de um mesmo tema quantatamento dess
tema.

(3.11) Produzir textos com organizacdo tematica adequada aos conte
producdo, circulacéo e recepc¢ao.

4171 Selecao lexical e efeitg

de sentido;

(4.0) Usar, produtiva e autonomamente, a sele¢do lexical como estrat
prodw;do de sentido e focalizagcdo tematica, na compreenséo e na prod
textos.

61 Vozes do Discurso

(6.5)Reconhecer estratégias de modalizacéo e argumentatividade usada
texto e seus efeitos de sentido;

71 Intertextualidade e

Metalinguagem

(7.) Reconhecer, em um texto, estratégias e/ou marcas explicit
intertextualidade com outros textos, discursos, produtos culturais ou ling
e seus efeitos de sentido.

8 - Textualizagéo do
discurso narrativo
(ficcional)

(8.0) Reconhecer e usar, puttla e autonomamente, estratégias
textualizag&o do discurso narrativo, na compreensao e na producao de tg

17- Credibilidade do
suporte jornal: linha
editorial, publico-alvo e
tratamento ideoldgicoe

linguistico da informacéo

(17.5)Avaliar criticamente o grau de objetividade e credibilidade de um jor
partir da verificacdo do uso de eségihis apropriadadproducao desses efeit
de sentido.

Il 7 Competéncia: Ler livros literarios, produtiva e autonomamente.

18 1 Perigrafia de livros

liter &rios

(18.0) Ler livros literarios, considerando, produtiva e autonomament
informacdes de seus textos perigraficos.

(18.7) Reconhecer a ilustragdo de livros literarios como um texto em di
com o texto verbal.

(18.9) Elaborar, produtiva e automamente, textos perigraficos para liv
literarios.
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2.4 Reunido com os pais

Solicitei uma reunido com os pais dos alunos escolhidos paralateréabre o
problema enfrentado pelos filhd3.apoio da familia € imprescindiy@rincipalmenteno
caso de alunos que requerem ajudas mais especificas para compensar suas dificuldades.
Esclareci que o propésito do projeto era a melhoria na escrita e também na leitura, j& que
pretendo trabalhar com a apresentacao de diferentes génerosnexmanto de vista sobre
a limitacdo de pessoas com dificuldades em escrita em relacdo ao desenvolvimento pessoal
e profissional. Mostrei os resultados apontados pelwador de Alfabetismo Funcional
(INAF)!2 sobre analfabetismo funcion&@egundo o coneito daOrganizagdo das Nacdes
Unidas UNESCQ, analfabeto funcional é o individuo que, embora saiba ler e escrever
coisas simples, ndo possui habilidades de leituras e escritas para se engajar em praticas
sociais que as exijanapudROJO, 2010p. 24). Asim, considerei importante que pais
soubessem que seus filhdsturamentepoderiam ter problemas com algumas praticas de
letramento mais complexasaso ndo houvesse uma intervencdo neste momento. Todos 0s
pais concordaram com a participacao dos $ilfimatei dos tramites que envolviam o projeto.
Marquei dia e horério para uma visita em suas casas, a fim de entrevistar os pais e 0s alunos,
para minha geracdo de registros. Foi feita também uma entrevista com os protessores
outras disciplinas, pareerificar as expectativas destes com relacdo a escolaridade dos
alunos.

Para complementar a geracao de registros, os alunos responderam a um questionario
sobre préticas de letramento, adaptado de Vévio (2007).

Com base nos registros gerados, pude camstaexposto rasubsecdegue se

seguen.

2.5 Breve analise das entrevistas e do questionario

Em uma abordagem linguistica, centrada na interagdo social como condigdo de
desenvolvimento da linguagem, pressupéeque 0 processo de comunicagdo nunca
acmtece isoladamente, pois sempre necessita de interlocutores. Acredito que os fatores

sociais e individuais, evidenciados abaixo, possam ser analisados como possiveis causas da

12 Disponivel em: <http//www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?rm$§2.01.00.00&ver=por>. Acesso em 24
fev. 2014.
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defasagem encontrada nos textos dos alunos, jA que, sendo a escrita umadaarticula
sociocultural, a interagcdo do individuo com o texto esta fortemente condicionada ao
ambiente e as suas relacdes pessoais, peanateconcluir que a historia particular dos
alunos se reflete na construcéo da escrita. Dessa forma, diante das rdspadtasos, pais

e professorepude constatar que algumas vivéncias dos alunos se refletem na forma como

escrevem atualmente.

2.5.1 Periodo de alfabetizacao

Com relacdo a analise do periodo de alfabetizacdo dos alunos, segundo o0s
depoimentos dos paidentre os dez alunos, cinco foram alfabetizados em Belo Horizonte,
em Escolas Plurdi$ um foi alfabetizado em uma escola em Betim, também no sistema de
ensino Plural; dois que s&o irméos, em Pernambuco, e os outros dois, em escolas no centro
de Brumadiho. Nas escolas anteriores por onde passasdificuldades dos alunos foram
ignoradas pelos pais e também pelos professores, ja que estes, segundo 0s pais, hunca se
manifestaram com relacéo aos problemas que geravam o atraso escolar de seus fighos. Dess
modo, o desempenho dos estudantes era considerado em igual nivel ao dos demais colegas.
Os alunogambémao foram advertidos de seus atrapos isso, sem essa conscientizacao,
avancaram até chegarem ao estagio em que estdo. Como diz Rojo (2009, p. s e o
fracasso escolar n«o se anuncia, a tend°®°®nci

Alguns pais julgam guyeno Ensino Fundamental Il, com as mudancas de curriculo,
0 aumento no numero de professores, entre outras implicagiesportamentdos alunos

mudoy 0 que ocasionou um processo de constantes fracassos e reprovagoes.

13 Escola Plural: Programa politico pedagogico, implementado pela prefeitura de Belo Horizonte, na década
de 1990, tendo como objetivoglhorar o nivel de aprendizagem das criangas matriculadas na redé; sedu

nivel de evaséo escolar, retirando as criangas das ruas; reduzir a reprovacg@pseabaitros. Tal programa
reorganizou os tempos escolares da seguinte maneira: prapitiacao do tempo escolar do aluno no Ensino
Fundamental de oito para r@anos, buscando a continuidade do processo de escolarizacéo, eliminando a
seriacao e favorecendo a construgéo da identidade do aluno. A escola passou a-eeganizeés ciclos®

Ciclo (Infancia) compreendendo alunos de seis a nove anos de Rfaddplo (PréAdolescéncia)
compreendendo alunos de nove a doze anos de BRa@&lo (Adolescéncia) compreendendo alunos de doze

a quatorze anos de idadéeste programa ndo ha reprovagdes, mas retencdes que acontecem no final de cada
ciclo. Disponivel em:http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S04@3.42007000200005
Acesso em 25 de mai. 2015.
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2.5.2Participacao familiar

Outro fator analisado foi a contribuicdo da familia na educacao escGlamforme
Romero (2004),

A interacdo entre as caracteristicas edfjpas dos alunos e do ambiente
(sobretudo as que se referem a familia e a determinados aspectos da
escola) ndo apenas influi na importancia e na duracéo das dificuldades de
aprendizagem, mas inclusive pode incidir sobre o proprio fato de sua

aparicéo. (b9)

Concordoque a participacao dos pais seja um dos fatores responsaveis pelo bom
desempenho escolar do aluno. O eixo central da participacdo, no entanto, ndo deve ser apenas
a presenca dos pais em reunides ou eventos. Sua coadjuvacdo, com a escaacideye
concretizarse, sobretudo, na participacdo em atividades escolares e no envolvimento em
trabalhos que os filhos fazem em casa. Mas como poderia acontecer essa participacao sendo
0s pais despreparados para tal?

Os dgpoimentos dos pais, durard entrevista, serviram para fornecer informacoes
gue corroboraram as funcdes basicas da familia, as quais estdo de tal modo entrelagadas com
a educacdo, que nao se pode tratar de uma, sem se referir a outra. Por isso, € importante que
se saiba que todos pais dos alunos, escolhidos para o projeto, ttm um nivel de escolaridade
muito baixo. Alguns apenas concluiram o Ensino Fundamental |, ha muitos anos; e cinco,
contando entre pais e maes, sdo analfabetos. Todos os pais afirmam nao auxiliar os filhos
nas tarefas escolares, porque nao se sentem capacitados para isso. Quando o0s pais ndo sabem
o que fazer ou ndo conseguem ajudar, o desafio que a escola e os professores enfrentam é
muito maior.

Considero de grande relevancia o fato de se levar em contgnchidinguistico
familiar dos alunos, quando se trabalha com educacdo em Lingua Portuguesa, para que se
assegure o fluxo de informacao entre a familia e a escola. Caso contrariegamrisco de

que os alunos nédo encontrem sentido na aprendizagem.

2.5.3 Fala da comunidade

E possivel observar que o modo como os alunos escrevem sofre grande influéncia
da fala da comunidade em que viv&uas tradi¢cdes culturais sdo pautadas, em maior parte,
na oralidadgpor isso, € facil notar, em seus textos, tmmblemas relativos a falta de
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habilidades com relacdo a escrita, a qual, em algumas ocasides, ainda pensam ser mera
transcricdo da fala. Além do mais, como ja explicitado, 0s meninos ndo participam, com
muita frequéncia, de praticas de letramento qujaraxmais proximidade com a variedade
culta, fora da escol&egundo BortorRi c ar d o ( 2 0afdd faz ysa da Bngua, ofi g
falante ndo s6 aplica as regras estruturais dessa lingua para obter sentencas bem formadas,
como também observanormasdeadeqwao def i ni das em sua cul tu

Sendo assim, considero um fator importante anadisiarma como os habitantes
usam a linguagem orgbois é necessario buscar parametros para elaborar uma intervencéo
mais apropriadaEm relacdo aonodo de falar de morada&rela comunidade escolar, da
Escola Municipal em que foi aplicado o projeto, negido de Brumadinho, é possivel
observar palavras expressdoesomoi f a | a(falar th@t@) que é um termo especifico da
comunidade locale expressdes comumente observadatém em outras comunidades,
comofient r er(éntretenimentg) A al €lembra)a 0t (trauxeg 06 A menaso
(menos) fAem deUdasde® nduirtddlodradia)i i fse u (sueme vird)r o 0
ise eu(sepelpuser). dde c ¢com drga)retcamesmo entrggessoas com
escolaridade mais avancaée cargos de secretariado, direcdo eafgansprofessores de
portuguésA concordancia verbal com as 12 e 32 pessoas do plural raramente é feita na fala
da maior parte as habitantesle Brumadinho E no seio dessa comunidade que vivem os
alunos do projeto. Além de conviverem com os profissionais da educacédo e com a familia,
convivem também com os colegas que utilizam a mesma forma de falar.

Estou certaleque na escoladeve ser a combatitb preconceito linguisticdNao se
trata de discriminar ou subjugar seus dialetos, nem de julgar, como Unica valida, a variedade
culta; tratase apenas de ampliar a visdo dos alunos para as modalidades oral e escrita

adequadas a cada situacédo social.

2.5.4 Motivacace interesse

Ainda durante a entrevista com os pais e alunos envolvidos no projeto, perguntei por
gue achavam importante ir a escola. As respostas foram voltadas para o aprendizado,
focando o futuro profissional. Porém, ao perguntar aoda@stiess se gostavam de ir a escola,

a resposta un®©ni me foi An«oo. Di ante dess
dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional atualmente € a de ensinar alunos com

pouca motivacdo e interesse nas tarefas escoMui®s deles prefeririam ndo ter de ir a

60



escola. Geralmente, sua presenca € justificada pela presséo familiar e pela associacédo da
escolaridade ao sucesso futufocrescente desmotivagao do aluno vai sendo gerada em
situacdes vivenciadas com seus fanelae no ambito educacional. E facil constatar que a
maioria dos alunos nao ingressa na escola sem interesse ou motivacao para as atividades
escolares. S8o as experiéncias no itinerario escolar dos aprendizes que configuram suas
expectativas. Sendo assimambiente escolar, as perspectivas sobre o sentido do que ali se
aprende, os juizos de cada professor com relacdo aos alunos, juntamente com as praticas
pedagogicas utilizadas sdo, em grande medida, responsaveis pela progressiva motivacao ou
desmotivacaoabk alunos.

Ao se tornarem adolescentes, os alunos desenvolvem um gosto pelo que lhes é
ofertado, como aprendizado informal, fora da escola. Para os estudamtasise mais
atrativos os costumes de suas comunidades e 0s conceitos transmitidos pedodeme
comunicacao do que as informacdes que recebem na sala de aula. Dessa forma, a tarefa
escolar compete com outros interesses, ja que o aluno nao aprenderd algo s6 porque sera
matéria de prova, ou seja, a avaliacdo ndo € uma motivacdo concreta pata ele
aprendizagem real e a necessidade de afirmacao pessoal do estudante mugashazzes
com as rigidas estruturas de organizacéo curricular da educacéo, o que ocasiona a falta de
sentido na aprendizagem, pois a escola néo reflete a realidade so@atgbilidade de
aplicacdo do que é estudado em outras esferas, sendo a escolar. Marchesi (2004) afirma que

As teorias mais atuais sobre a motivagéo e a aprendizagem [...] mostram
gue os motivos de um aluno devem ser entendidos a partir de suas
experéncias prévias, como um produto da interagdo do aluno com o0s
diferentes contextos em que esta presente o sentido da aprendizagem
escolar (p.130)

Uma vez que ndo conseguem encontrar uma resposta significativa aos seus anseios,
os alunos perdem o interes§@esse modo, parecee importante estabelecer uma certa

relacéo entre falta de motivacao a defasagens na aprendizagem.

2.55 Habitos diérios: televisdo e musica

Os alunos dizem que utilizam a escrita nas redeaisptora do ambiente escolar e
gue dentro da escola, s6 leem e escrevem, porque, como eles mesmos dizem, sao

Aobrigadosodo pel os p ntefisasosnogsteidants, pérgumteio gua a n d o
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fazem dialmamente, quando chegam em casa, depois das. diddss revelaram que a
atividack principalem seu cotidiano é assistir a televisdigue ratificajue suas culturas se
pautameminentementem praticas orais

Conforme Napolitano (2007, p. 44 importante que o professor conheca a cultura
televisiva do aluno e trabalhe com ela par@ar sua experiéncia, sem impor programas ou
fontes completamente estrash a o uni v e rCoarzentthndong enugew Rabito
principal, perguntei aos alunos a que tipo de programa assistem. Declararam que 0s
prediletos sdo os noticiarios designagqo® r el es como fApopul ar es«
criminalidade, mais propriamente, citam Qidade Alerta exibido na Rede Record,
apresentado por Marcelo Rezende. Muitos dos alunos que temos na escola incorporam
valores e comportamentos encontrados nessesanmsciNa maioria das vezes, chegam a
sala de aula propalando os jargdes comumente usados pelos apresentadores. Por esse prisma,
tornase inegavel que a televisdo é um forte instrumento de educacdo informal. Como

observa Baccega (2000),

[...] a televisdocom meio século de presenca entre nds, compartilha com

a escola e a familia o processo educacional, torrs@don importante
agente de formacgdo. Ela até mesmo leva vantagem em relagdo aos demais
agentes: sua linguagem é mais agil e esta muito mais adsego
cotidiano. O tempo de exposi¢ado a televisdo costuma ser maior do que o
destinado a escola ou a convivéncia com os pais [...] (p.95).

N&o se pode negar que, a televisdo, além de ser uma fonte de comunicagao
das mais difundidas entre a populacédo, por seu facil abegsmmbém uncampo onde se
produzm diversos textos, podendo contribpara a ampliacdoedceras praticas de
letramento Sabendo utilizéa de maneira sensata e critica, pede€onverteem um recurso
proficuo para a educagéo e atuar a seu favor. Pensando assim, professores e alunos podem
se tornar parceiros na exploracdo desse meio de comunicagdo e na descoberta de
possibilidades educacionais que a televisdo oferece.

A musica também faiitada como um dos habitos primordiais no dia a dia dos alunos,
durante a entrevista. Pergunlteés quakra sewénero musicdavorito e, responderarser
o funk Esse género € alvo de preconceito, na leitura habitual da sociedade mais elitizada,
poiséj ul gado como uma deterim¥%ai-xca deo queael I® :
perguntar a um dos alunos qual o seu estilo musical preferido, ele reshorigdéago em

segui da, a m«e acr fusko e h & o tAgeditbgur e mdkquis A mas @
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A partir dos anos 90, o funk se projetou como forte expressao cultural no Brasil,
invadindo radios e programas televisivos. E importante observar como essa novidade
cultural trouxe impactos, dividindo a opinidao entre uma parte da populacao que a via como
uma diversidade cultural, de forma positiva, € uma outra parte que a encarava com aspectos

negativos. Segundo nos mostra Herschmann (2000)

E importante ressaltar, portanto, que ndo s6 o funk vem invadindo

Al iteral mente a cenao,comp@mseuastiidh ®m o0s
de vida invadem o imaginario juvenil (mesmo ndo sendo esses jovens
oriundos dos segmentos populares como protagonistas). Assim se, por um

lado, o funk com os elementos que o compdem se fazem cada vez mais
presentes de ihdistrimfonodrafitaf no seatdarioreano
comportamento de um publico jovem, nos anos 90, por outro lado, um
conjunto de enunciados jornalisticos os interdita e/ou os apresenta no

BN

conjunto de narrativas que dao visibilidade a violéncia urbana hoje
(HERSCHMANN, 2000,p.115)

Trabalhar com musica em sala de aula ndo é nenhuma novidade. As atividades que
envolvem cancdes sdo como alavancas para um misto de aprendizado com prazer. A musica
pode atua como objeto de interesse dos educandos, dando uma abewior para a
participacdo efetiva na construcdo do saber. Ela pode ser considerada um instrumento
pedagdgico motivador, por atrair a atencdo e a concentracao dos alunos, auadiando
processo de apropriacdo do conhecimeio.entanto, quando se taade trabalhar com o
funk ha uma certa resisténaa muibs profissionaispelas razdes ja explicitadas acima. A
rejeicdo daqueles que rotulam esse género faz com que se distanciem da realidade dos
alunos, principalmente dos adolescemescancdes quepresentam o género musiftraik,
podam servir, muitas vezes, paraedaborar um trabalho enriqguecedor e, ao mesmo tempo,
critico. Todavia, a intencdo ndo deve ser a de demonstrar apenas a estética musical, mas
também a de ampliar o conhecimento e aporar o contato com diferentes géneros,
apresentando novos estilos, proporcionando uma analise reflexiva e formawveo
identidades.

X X X

Ao longo deste segundo capitulo, teci algumas consideracdes sobre a pEspISa
(THIOLLENT, 2011), em que se promouwgma pesquisa com base em uma situagéo
problematica, de maneira a levantar procedimentos viaveis para a transformacéo dessa
situacdo. Demonstrea natureza qudltiva (BORTONIRICARDO, 2008) da minha
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propostalevando em considac¢ao os sujeitos envolvid@ a situagasocial em que vivem,
a fim de fazer andlises que contribuiram para as escolhas didaticas apresentadas nas oficinas.
Analisei alguns fatores de suas historias de vida, a fim de demonstrar como se deu a relacao

com o aprendizado da lingua, usdo seus habitos diarios e seus maiores interesses.

Ao analisar os primeiros textos dos alur@sgdencieialguns pontospropriados ao
género por mim solicitado e gsie necessitavam de uma intervencéo pedagodecpsda
relaciorandeos as habilidags previstas nos CBCs, para 0s anos escolares em que estéo o0s
alunos. Em seguida, detalhei tais habilidades, a fim de demonstrar quais delas foram
desenvolvidas no trabalho com os estudantes.

No préximo capitulogpresentarei ametodologiadeste trabalhoque conta com o
detalhamento das oficinas aplicaddgp0s isso, farei umanalise pormenorizadados
registros gerados por meio de diario de bordo e de gravagbes em video, durante a
implementacdo das oficinas. Pretendo demonstrar denmpoo se deu 0 prosso
interlocutivo, no momento das atividades, a participacéo dos estyaadésenvolvimento

das habilidades previstasaeonsecucao dabjetivos.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DE EXECUCAO E ANALISE DOS REGISTROS
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DE EXECUCAO E ANALISE DOS REGISTROS

Neste capitulpapresentarei a metodologia de exémudo projeto Argumentarei
sobre o motivo de minhas escolhas em relacdo ao tema e ao género a ser trabalhado.
Demonstrarei, ainda, a situacdo comuni@atem que os alunos estardo envolvidos.
Inicialmente, em cada secadetalhareias oficinas Em seguidaanalisareios registros
gerados por meio dediario de bordo e dgravacbes em videguanto a interacao
professora/alunos &o processo de construcaéos textos poduzidos associando a teorias
de varios autoredNa Ultima se¢danostrarei comairculouo produto final bem comms
frutosdo langamento do livro de coletanea de contos policiais, produzido pelos alunos.

3 Metodologia de execucédo

Analisada a relacdo dos alunos com o aprendizado da escrita, a partir da perspectiva
interacional e, tomando como base as situacfes sociocomunicativas em que estes foram
expostos durantes suas histérias de vida, verifico a importancia de implementar uma
metoddogia que parta de seus interesses, de suas préticas diarias e de seus conhecimentos
pr ®vi os. Sendo assim, ocorreu a op-«0 pelo
noticiarios televisivosaos quais 0s alunos assistem comumerge) musicas. Este tané
um dos preferidos entre os alunos, e algumas das midias que serdo abordadas fazem parte de
seus habitos cotidianos e de suas tradi¢des, as quais estdo mais relacionadas a oralidade do
gue a escrita. Contudo, devo ressaltar a importancia de se tratar aksunto tdo aspero,
de forma a levdos ndo s6 a uma visédo critica, nlasibém a uma forma mais sensigel
artisticade trabalhar com a realidade que esta estampada todos os dias em seus lares, na
medida em quéoram lidose produzilos contos policiaisna aplicacaalas oficinas. Para
tanto, foram feitos como demonstrado anteriormentieabalhos de retextualizagao,
conforme os parametros conceituadiavalcanti (2010) € e |sbla2007,2013) por
serem considerados ferramentas eficazes para o atsipmoducdo textualevando em
conta a compreensdo do tekt@ase eos processos de transformacdo acionados para a

construcdo do novo texto.
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3.1 Sequéncia didatica e outras propostas pedagogicas relevantes ao ensino da escrita

Uma das primazias daatvalho com géneros esta no fato de desenvolver a autonomia
do aluno no dominio do funcionamento da linguagem em situacfes de comunicag¢do, uma
vez que € por meio dos géneros que as praticas sociais se incorporam nas atividades de leitura
e producdo escrita. Bonini (2002, p.39) destaca a relevancia de se construir uma
comunicacao auténtica, em que o aluno retrate em sua producgédo textual uma acao de
linguagem efetivaO autor (bidem pp. 3940) defende, como estratégia, a elaboragcédo de
"projetos didaticos"que consistam em atividades a serem desenvolvidas pelos alunos, em
conjunto, com a inten¢ao de colocar em circulacéo social um determinado género. Contudo,
de acordo com Bonini (2002, p.41), para desempenhar esse tipo de trabalho, o professor deve
assumiruma postura de pesquisador e vencer algumas dificuldades, buscando material em
diversas fontes.

Ja épossivel observar, em nossas escolas, trabalhos voltados para essa pratica. Uma
das perspectivas mais difundidas emjuéncia Didaticaproposta por Dal e Schneuwly
(2004), que consiste em uma forma planejada e sisteméatica de ensino para a producéo escrita
e or al por mei o de g°neros. Na concep-«o0
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar malhogénero de texto,
permitindelhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao
de comunica-«00 (DOLZ, -g8f€cdoMEOJWLY, 2004, p.

A sequéncia didaticiicia-se pela apresentacédo da situacéo, a qual visa expor aos
alunos o projeto de comunicacao que sera realizado na producéo final. Na apresentacéo da
situacagos alunos devem conhecer o género a ser trabalhado, a quem se dirige a producao,
que forma essa producdo assumira, quem participara da producao, entre patims.as
Apés a apresentacao, ocorre a primeira producado teXtualalise dessa producésvela
aos professores, e aos préprios alunos, as representacfes que tém acerca do género
trabalhado. E importante que o aluno tenha consciéncia de que as inadequeapfElucio
inicial, ndo devem ser tratadas como uma situacédo de insucesso, mas sim de parte de um
percurso que permite circunscrever hagbilidadesque jA possuem e as que ainda nao
al can-ar am. Assi m, as pri meir asgueppradedsor- »e s
pode intervir e o caminho que o aluno ai nde
2004, p. 86). Isso permite introduzir uma linguagem comum entre aprendizes e professores

e delimitar os problemas para o trabalho em médulos.
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Conforme a poposta de Dolz e Schneuwly (2004, p. 86), os mddulos sdo a
decomposi -«0 do texto, fipara abordar, um a
Nesse sentido, os moédulos trabalharhasilidadeshecesséarias ao dominio do género, em
questao, em direc@oproducéao final. Realizando os modulos, os alunos estardo construindo,
progressivamente, conhecimentos sobre o género, além de aprenderem acerca do
vocabulario e de elementos metalinguisticos necessarios para a sua producao e adequacao a
situacdo de conmicacdo ensejada. sequéncia didatica finalizada com uma producéo
final que permite aos envolvidos no trabalho praticar as nocfes aprendidas e utilizar os
instrumentos elaborados nos madulos, além de avaliar os progressos no trabalho.

Dolz e Schneuwly(2004, p. 94) argumeain que, nas atividades de escrita, hd uma
separacao entre 0 processo de escrita e o produto final, fato que possibilita a revisdo e a
reescrita do texto. Assim, a producdo inicial tem um carater provisorio, enquanto estiver
submetido s pr 8ticas que favorecem a reescrita.
® reescrevero (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 95

Outro exemplo de trabalho com sequéncia de exercicios € apresentado per Lopes
Rossi (2006). A autora, a partir das ideias de BoI3chneuwly (2004), organiza sua
proposta, conhecida pdProjetos Pedagdgicos para Leitura e Producdo de Géneros
Discursivos em que se contempla o trabalho com sequéncias didaticas e modulos didaticos.
Podese observar que séo utilizadas basicamenteeamas nomenclaturas dos autores de
referénciaentretanto, o trabalho de LopBRessi (2006) vai além da proposta desses autores,
na medida em que se inicia o projeto de producédo escrita com leituras de outros exemplares
do género a ser trabalhado e, sGsap@propriacado das caracteristicas tipicas desse género,
€ que ocorre a primeira producdo textual. LeRessi (2006) defende que um projeto
pedagodgico para a producao escrita de um género deve ter como obijetivo final a divulgacao
ao publico, fora da salde aula e mesmo da e$x. Essa etapaegundo a autorapntribui
paraa motivagdo dos alunos, pois estes preveem um reconhecimento do seu trabalho, uma
vez que € 0 momento em que se expde para o pihioms conhecimentos adquiridos e o
produto finalLOPESROSSI, 2006, p.88).

Dadas as caracteristicasdgagpropostas didaticas para o ensino de producéo textual,
devo salientar que, embora reconheca o valor de cada uma delas, ndo pretesia® tsegui
como concebidas por seus autof@drabalho qu@roponho se diferencia dos apresentados
acima, na medida em que contempla, além de textos exemplares do género a ser trabalhado,
videoscomo suportes para diversificados textos de referéadjme utilizao processale
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retextualizacdo. ¥m dissq devo sclarecer que prefiro trabalhar cantermooficinas e

ndaomaodulos

4 Plano metodoldgico por meio de oficinas e andlise dos registros

Antes de iniciar o trabalho coms oficinas, foram apresentadaas condi¢cdes de
producdoda tarefa a ser realizadBesta apresentacdo, os alunos, juntamente com o
professor, constitam uma representacdo da situacdo comunicativa em que estardo
envolvidos e tomam consciéncia do projeto a ser realizado no produto final. Nesse
momentgas dimensdes principais revelaflasnt a)génerosabordados; b) género textual
escolhidopara a producéo final; @bjetivosdos géneros estudados; pl)blico-alvo da
producao final; eforma assunadada producéo final; f) suportpie veiculaa prodigéo final,

g) divulgado da producaarfal; h) meioem quecircula a producéo final.

A situagdo sociocomunicativa realizada pelos aldoba seguinte: a partir de
noticiarios televisivos e demdusicas ocorreu a atividade deretextualizacdo para a
transformacao dos textos originais em textosgénerocconto policial A publicacdo dos
textos finaisfoi feita em um livrode coletaneasPara a divulgagédesse livro foram
confeccionados paleftos que os alunos distribuirana comunidade local. O livro foi
lancado em um Seminario de Educacaarido em Brumadinho/MG.

O trabalhdoi realizado, sistematicamente, em sequéncias de atividades, por meio
de oficinas. E importante lembrar que todo planejamento é considerado uma idealizac&o, ja
que podeio surgir alteracbes advindas de situacfes quexgasm. Todas as atividades
elaboradas para as oficinas estédo dismisno caderno do professor, neeao16. Assim,

apresento a minha proposta:

4.1 Oficina 1
Quadro 2 - Oficina 1.

| 7 OBJETIVO S
E Auxiliar no desenvolvimento de uma reflex&o criticareabdiscurso da midia e
relacdo a criminalidade;
E Sensibilizar os alunos para diferencas e semelhangas entre textos produz

diferentes condi¢cbes de producao
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Il - DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES DOS CBCs DESENVOLVIDAS:

(1.4) Reconhecer semelhancasliterencas de tratamento dado a um mesmo tépico discy
em textos de um mesmo género, veiculados por suportes diferentes;

(1.8)Identificar o destinatério previsto para um texto a partir do suporte e da variedade lin
(+ culta /- culta) ou eslistica (+ formal /- formal) desse texto;

(1.10)Relacionar topicos discursivos, valores e sentidos veiculados por um texto a seu (
de producéo, de circulacao e de recepc¢ao (objetivo da interacao textual, suportes de cirg
lugar social d produtor, contexto historico, destinatério previsto);

(1.11) Relacionar géneroextual, suporte, variedade lirgtica e estilistica e objetiV
comunicativo da interagao;

(3.10)Comparar textos que falem de um mesmo tema quanto ao tratamento desse tema;

(17.5) Avaliar criticamente o grau de objetividade e credibilidade de um jornal a pai
verificacdo do uso de estratégias apropriadas a producédo desses efeitos de sentido.

ATIVIDADE: Realizar umadiscussaosobre o discurso da midia em relacac
criminalidade, tendo como ponto de partida uma mesma noticia veiculada €

diferentes noticiarios televisivos.

APLICACAO : Analisar a noticia do caso de uma dentista incendiada por assal
veiculada em trés noticiarios diferentes, observando, ent@s@agpectos, de que mo
se estabelece o disso em cada um. A atividade feita em grupos. Cada grupnalisou
um noticiario e respondeus gperguntas feitas pela profess@@r escrito, as quai
nortearama dicussao. Apds esta atividade feito um quadro comparativo em pap
kraft. Os alunos fizerarasdiscussofes, percebendo algumas diferencas e semelhan

relacéo ao discurso sobre a criminalidade.

TEMPO PREVISTO: 2 aulas MATERIAL: Datashow, folhas de kraft,
fotocopias.
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4.2 Anélise da ofcina 1

Os alunos assistiram a uma noticia que conta 0 caso de assgle@mesndiaam
uma dentista, em seu consultorio, veiculada no $£Té Jornal da Recottle no Cidade
Alertal®. Apods assistirem aos videos, dividirsem em trés grupos, cada quadou
responsavel pela alise de um dos programas. Como alguns detidantegpossuiam
celulares com acesso a Interngtigeri que fizessem uso dessa ferramenta, a fim de
analisarem, pausadamente, os programas para obterem informacdes mais precisas. Cada
grupo escreveu suas conclusdes, em cartazes, expsds outros grupos e abrindo espaco
para discussdes. Devo ressaltar que os topicos propostos para analise foram baseados em
alguns tedricos que examinam aspectos de programas jornalisticos, conm e de
enderecamento, manifestacdo fisica, tom de voz, intencdo discursiva,
parcialidade/imparcialidade, entre outros (OLIVEIRA, 2011; BORJA, 2011; RENAULT,
2012; CHARAUDEAU, 2013).

Em relacdo ao cenario, os alunos puderam perceber algumas difeeencas
semelhancas. As cores utilizadas nos cenarios sao geralmente neutras e claras, dando um
tom de imparcialidade. Contudao Cidade Alerta, as cores vermelha e azul se destacam no
nome do programa, que fica estampado na tela da TV, em um plano bem n&ivealor
parte do tempo em que o ancora esta falando. No SPTV e no Cidade Alerta, uma paisagem
urbana, da cidade de Séo Paulo, compde o cenario, através de janelas de vidros. Os ancoras
ficam sentados atras de bancadas, nos jornais SPTV e Jornal dh B&oar Cidade Alerta,
ndo ha bancada e o ancora fica em pé, o tempo todo, 0 que permite uma maior expressao

corporal.

14 SPTV. Passeatapor Justica a Dentista Cinthya - S& Bernardo do Campo. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=UctsbXsY&spfreload=10> Acessocem: 20 dejun. 2014.

15 JORNAL DA RECORD.Dentista morre queimada viva por bandidos - Brasil é um Paissemleis.
Disponivelem: < https://www.youtube.com/watch?v=zn_c6lokQDk&spfreload=1Acessoem: 12 de jun.
2014.

16 CIDADE ALERTA. Devolta dasférias: MarceloRezende29 deabril 2013casodosmenores.
Disponivelem: https://www.youtube.com/watch?v=VI2NQK_IB1c&spfreload=1.0Acessoem:05 dejun.
2014.
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Os alunos perceberam, ainda, que a linguagem utilizada pelos ancoeagsdu
maisformal, de acordo com o publico que pretendermglaa Segundo eles, no SPTV e no
Jornal da Record, a linguagem é mais formal, atingiml@ublico mais selecionado e mais
elitizadg enquanto o ancora do Cidade Alerta usa uma linguagem informal, atingindo um
publico mais popular. Além disso, os alunosfiram que o tempo da noticia no SPTV e
do Jornal da Record fica em torno de um a trés minutos. De acordo com os estudantes, iSSO
acontece porquéais jornais dividem o seu tempo para tratar de temas variados, como
politica, esportes, entretenimentofreroutros. Em contrapartida, o Cidade Alerta dedica
cerca de dez minutos para a apresentacao da noticia, relacian@odtros acontecimentos
semelhantes. Conforme a concluséo dos al@sbs programa dedica mais tempo a naticia

poistem como temarincipala criminalidade

Por meio da andlise de alguns aspectos, como posicéo (sentado/em pé), tom de voz e
gesticulacdo dos ancoras, os alunos verificaram que, emboegpresentadoreslos
programas SPTV e Jornal da Recgubduzam pareo publico umefeito de maior
imparcialidade, pois apresentam sentados, atrds de bancadas e gesticulam poseo, pode
perceber, em alguns momentos, a utilizacdo de algumas palavras que demonstram nao
estarem totalmente imparciais. dos ar em as pal avr ada didod upard a ds
referirem aocrime, os ancoraslevam o tom da voz. Verificaram, ainda, que o ancora do
Cidade Alerta apresenta as noticias de pé. Conforme a andlise dos alunos, isso funciona
como uma forma deonferirmaior de expressatiante das camerasp momento em que
expde as noticias e tece seus comentarios. O ancora anda pelo cenario, apresdraaalo
afastando da camera e gesticulando muito com as maos. Além disso, em quase toda a
apresentacao, ele tem o tom de voz alterado, demonstrando ewagéeas. Segundo a
conclusao dos alunos, o ancora age dessa forma com a intencdo de prender a atencdo do
publico e conseguir mais audiéncia. Tal conclus@o encontro da perspectiaOliveira
(2011, p. 131)para quem

[...] os movimentos corporaigonfiguramse como uma estratégia
discursiva que transforma o objeto corpo em linguagem. Assim, no
jornalismo como na publicidade, a figurativizacéo do corpo é um elemento
central devido & importancia que a imagem possui na linguagem televisiva.
Os procesos de manifestacdo do corpo, especialmente na televiséo,
trabalham como elementos de persuaséo e de estimulo, estrategicamente
sobre o publicealvo como modo de agregar valor ao produto (discurso
jornalistico) [...]
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O momento que causou unehscussaomas acalorada foi quando os alunos
analisarano discurso dos ancordsles grceberam que, nos trggogramas, palavras com
sentido negative « 0 atri bu2das aos poss2veis crimince
Abestaso, Ai ndi v?2 deAletd essas patayras pao massmecorrentes eCi d &
tém maior énfase. Para designar a vitima, os ancoras dos trés programas utilizam palavras
comsentidopositvo como fAgentil 0, Adedicadaod, HAamad:
chegaram a conclusao dee nos programas analisados, € como se travassem um discurso
de Ao bem contra o mal o0, embora nos jornai s

menos claro do que no Cidade Alerta.

Em relagéoas solucdes apresentadas para a resolucdo do problemal&aciao
gerada pelo acontecimento retratado na noticia, os alunos perceberamosqu®gramas
SPTV e Jornal da Record, éscoras ndo se referem a nenhumaipeksolu@o, ja no
Cidade Alerta, cdncoraevidencia, em seu discursearias resolucbese, mitas delas
contrariam ageis vigentes no pais, como a pena de morte e a diminuicdo da maioridade
penal. O ancora do Cidade Alerta é o Unico, dentre os dos programas analisados, que se
mostra como capaz de resolver o problema, dando sugestbes e fazandoeolp de fAj ui :
popul a- «00, ou Andefensor dos direitos do p
condenando os possiveis criminosos, antes mesmo de haver um julgamento judicial. Ele
aponta como cul pados pelo crasoi méoso poa?2vi

|l ei so et c.

Osalunos ainda conseguiram notpie, dentre os ancoras analisados, o do Cidade
Alerta é o Unico que emite opinido propria, de modo emotivo, com uma narrativa draméatica
e sensacionalista. Ha ainda expressdes faciaisoellacées corporais que podem levar o
publico-alvo a indignaise com o fato ocorrido. A conclusdo a que alguns alunos chegaram
€ que nem sempre as solucdes apresentadas pelo &ncora sdo viaveis éizjaperias o
gue A0 povo (ue aladeunvdosafunos, frendeu encestigarga néo resolve
o problema de violéncia do Brasil, pois isso s6 serviria para encher as cadeias e causar mais
revolta nos criminosos. Para ele, uma das propostas para solucionar o problema seria a
intervencado da farid em relacdo a educacdo das pessoas, ja que, desse modo, talvez elas
tivessem mais <consci ®ncia fido certo e do

criminalidade. Outro aluno sugeriu mais campanhas publicitarias ou programas com
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psicélogos com a intgdo de auxiliar os familiares de criminosos a saberem como lidar com

a situa-«o. Al gumas outras sugest»es foram
para 0s presos nao receberem incentivos do governo, sem que haja nenhum esfor¢co da parte
del epsrooogriamas de recupera-«o de drogas, par
dos alunos concordaram com o discurso do ancora do Cidade Alerta, dizendo que o pais
necessita de leis mais severas e que a pena de morte poderia ser uma solugéao para amedrontar

0S criminosos, para que eles ndo cometessem tantos crimes.

Os alunos perceberam, ainda, que o ancora do Cidade Alerta € o Unico que se dirige,
de forma direta, ao telespectador, por mei G
voc°...djzevouwumaheoi sa. .. 0. Segundo el es, e
com 0 publico, mantendo seu interesse pela mat&g.conclusdes dos alunos vdo ao

encontro do que afirma@omes(2004, p. 7):

Quando o mediador mira os olhos no espectador, élhar direto,

incisivo, persuasivo que, combinada com sua expresséo facial indignada e
coerciva, auxilia na identificacdo do tom do programa que busca uma
postura de vigilancia para com a sua tematica: a questao da violéncia fisica
contra o cidaddo de bem especi ficando a luta di 8§
policiais (mocinhos) e assaltantes/ assassinos/ traficantes (bandidos) nas
grandes metrépoles.

O Jultimo tépico analisado foi quanto ao discurso dos repdrteres de rua e
entrevistados. No programa Cidade®d, os alunos observaram que a linguagem e a forma
como se expressam 0s repOrteres de rua e os entrevistados se assemelham ao do ancora,
dando sugestbes para solucionar o caso e condenando o suspeito antes de um julgamento
oficial. Os adjetivos que utdam também sdo pejorativos para 0s possiveis criminosos e
positivos para as vitimas, de acordo com o perfil do programa. No Jornal da Record, isso
n«o ocorre. J8 no SPTV, um dos entrevistadoc¢

paradezanosedagen m8 xi ma de trinta para cinquenta

Minha inteng&o, ao criar esta oficina, era a de que os alunos passassem avtsfiaima
mais critica em relagdo a um programa ao qual eles assistem diariamente: o Cidade Alerta.
Dessa forma, posso dizer que consegungir meu objetivo, na medida em gogalunos
conseguiram analisar e argumentar criticamente sobre o discurso da midia em relacdo a

criminalidade, comparando uma noticia, com o mesmo tema, veiculada em programas
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jornalisticos diferentes e atentando gpas diversidades e semelhancas em relacdo ao
tratamento dado a esta noticia. Além do mais, perceberanegusempre o que é proposto

no programaCidade Alertaé viavel para a sociedadéonseguiram, ainda, reconhecer o
publicoalvo de cada undos prograras e a linguagem utilizada pelos ancoras para atrair
este destinatério. Finalmente, chegaram a conclusdo de que o programa Cidade Alerta atrai
a audiéncia por se concentrar em fatos tragicos e negativos, explosrmdmaximo
possivel, geralmente de formapelativa influenciandoos espectadores. Dessa maneira, 0s
alunosparecem tese tornado maisreflexivos sobre o fatde que o que é visto na televisédo

nem sempreetrata plenamente a realidade social.

4.3 Oficina 2

Quadro 3 - Oficina 2.

1T OBJETIVO:.
E Contribuir para a percepcéo das caracteristicas de um conto policial em sug

sociocomunicativa e composicional, por meidedara.

Il - DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES DOS CBCs DESENVOLVIDAS:

(1.1) Reconhecer o género de um texto a partir de seu ¢omtexproducdo, circulacéo e
recepcao;

(2.3) Situar um texto no momento historico de sua producéo a partir de escolhas linguisti
de referéncias (sociais, culturais, politicas ou econémicas) ao contexto histérico;

(3.4) Reconhecer informacdes explicia um texto;

(3.5) Inferir informacdes (dados, fatos, argumentos, conclusdes) implicitas em um textq

(4.2) Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de g

12 ATIVIDADE: Verificar o conhecimento prévio dos alunos eatagdo a conto

policiais.
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APLICACAO : Antes de iniciar a leitura de um conto policial, o(a) professoe@)rha
atividade com os alunos para verificar seus conhecimentos prévios em relagéo a

em questao, a partir de perguntas, titulos e imagens.

22 ATIVIDADE: Ler e anal i sar Aocontdladedt o die O EH @ 1

participar de um jogo de trilha para a analise do conto.

APLICACAO: A professora e os alunos, fizerama leitura com pausa protocolada
cont o @ OAnbutitadad de Edbar Allan Poe. Andlise se iniciogpor algumas
perguntas préeitura. Aposa leitura, cada aluno elaborou trés perguntas aslpossiveis
respostas sobre o conto, que foram revisadas efassoa, paa as reformulacde
necessarias. Estas perqamerespostas foramatilizadas no jogo @ trilha. Os aluno

participarando jogo de trilha, elaborado com estratégias para a andlise do texto.

TEMPO PREVISTO: 2 aulas MATERIAL: FotocOpias e jogo di
trilha.

4.4 Anélise da oficina 2

Embora a leitura @o seja o foco principal deste trabalho, consideommo uma
etapa importante para que o aluno tenha conhecimento do género que vai escrever
posteriormente. E fundamental salientar, porém, que o texto lido ndo deve servir como um
modelo rigido a ser segld no momento da producédo textual, mas deve servir somente de
base para que o aluno comece a pensar sobre a fungcdo sociocomunicativa e sobre a

relatividade estrutural do género que produzira.

Como assinala Antunes (200 3apregmnder dé téxto, i mu
faz parte do nosso O0conheci mentReagondsoem o006, O
as palavras de Koch & Elias (2007, p..62la | ei tura do texto serve
que, ao entrar em uma interagéo, cada um dosifeEt&z consigo sua bagagem cognitiva
[ . .Tendaisso em vista, considemiprescindivellevarem conta o conhecimento dos
alunos referente a contos policiais, ou a assuntos relacior@oio®rmepude constatar

nenhum dos alunos ainda tinha lideeesubgénero de cont@®ntudq citaram alguns filmes
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e séries que envolvem historias policiais, cdds (Crime Scene InvestigatigriPantera
Cor-de-Rosa, 007 ScoobyDoo, entre outros. Dos personagens de detetives, o mais
conhecido er&herlock Holmesao pelos contos de Conan Doyle, e sim poisdilmes
mais atuaisEstademonstracagrévia confirmouuma das conclusdes a que chegeei
analisar as respostas as entrevifgdas com os alunoss praticasle letramentaleles sao
bastantemarcadas pelanidia Além disso, permitiuverificar que eles ja tinham um

conhecimento vasto referente a historias policiais.

Ainda em relacdo a atividade de conhecimentos prévios dos alunos, foi possivel
perceber que elemssociaram 0s contos policiais a peday con o :tragédia; fimortab;
froubad@; Adetetived; Aimistériad eaimagens fada com sanguefium homem sufocando
0 outr@ e fipegada@ Segundo a inferéncia deles, havia ligacdo da pafpokcialdo a
ficrimes), por isso conseguiram relacionar tais elemeats contos. Os alunos consideraram
as atividades relacionadas ao conhecimento prévio facil, pois tratava de algo que ja sabiam.
Dada esta primeira etapa, passamasn 8|1 i se do c¢ Amontidaddd O Bear Ed § a«

Allan Poe.

Iniciamos pela exploracado titulo. Em principio, os alunos perceberam que néo
havia elementos no titulo que pudessem indicar que se tratava de um conto policial, ou que
falaria de um cri me. Me s mo n Amontifaddd eneébe®

puderam constatarqueeran t i po de bebida, por causa da

Naquele momento considelgiportanteque os alunosonhecess®e a biografia do
autor. Das informacfes que tiveram na biografia de Edgar Allan Poe, a mais marcante para
eles foi o fato de o autor ser recenldo pela critica literaria como o primeiro escritor do
subgénero policial. Os alunos também consideraram interessante a informacaahe que
dospersonagesde Edgar Allan Poe&ChevalierDupin, inspirou a criagdo de varios outros
detetives, incluindo orpprio Sherlock HolmesConsiderei, aindaglevante ques alunos
conhecessero contexto de producdmdexta para que conseguisseBntre outras coisas,
fazer uma comparacéao entre a cultura retratada no texto e a cultura em que vivem atualmente.
O contofi O B a rAmontillada e f o i escrito em 1846 e retra
da época. Algumas curiosidades observadas pelos alunos sobre o conto foram o fato de
existirem catacumbas, até entdo desconhecidas por eles, e o fato de saberem gas as ade

ficavam junto com as catacumbas, porque estas, geralmente, ficavam em locais mais baixos,
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com climas umidos, e isto conservaria a bebida, j& que naquela época ndo existiam aparelhos

elétricos para esse fim, segundo a constatacao deles.

Um dos maiores absafios que enfrentei ao aplicar este projeto foi trazer os alunos
para a escola em horario diverso ao da aula regular, pois alguns estqdardpeesentam
dificuldades jacriaram um certo sentimento de resisténcia a escola. Paraoatradu
precisavdornar a aula interessante e diferente da que estavam acostumados, em sala de aula.
Portanto, em vez de lermos o texto e, em seguida, respondepaggintas, muitas vezes
superficiais, como costuma acontecer nas aulas de Portugués, optei por umaesuia de
mai s din©mica e participativa. Para isso, |
protocol adabo, em gqgue o aluno tem a possibil
sobre varios acontecimentos do texto, conforme as perguntssgelp professor. O mais
interessante da pausa protocolada € que, enquanto a leitura prossegue, 0s alunos podem
confrontar o que haviam pensado com o que realmente conta a histéria. A leitura foi feita
inicialmente por mim. Contudo, os alunos pediram pera, assim, fizemos uma leitura
com trocas de turnos. Houve a participacao ativa de todos. Em cada parte que paravamos,
todos queriam expor as suas hipéteses ou inferéncias. Esta técnica proporciona uma analise
textual, cuj a f i neatddo dbaatgentaRde Busca;@se@querer vere sas e
por dentro, a engrenagem de funcionamento
Dessa forma, os alunos perceberam que as escolhas linguisticas no texto ndo séo aleatorias,
mas servem para a construcasentido global do texto. Tomo, como exemplo, a repeticdo
do nomelLuchesj para provocar o personagem Fortunato, com a intencdo de que ele o

acompanhasse até as catacumbas para experimentar ériohtllado

Os alunos perceberam que o autor utilizotragsgias para construirm certo
suspense ao longo do enredo. No inicio do textearcadorafirma que acontecera uma
vinganca, envolvendo a morte do personagem Fortunato, mas nao é possivel saber como sera
esta vinganca. Sendo assatgumagistas saaeixadaspara que o leitor pense que podera
ser o momento em que tal vingan-a se concr ¢
garraf a, gue retirei de uma | onga fileira
ifchegamos, p o radd el paramosy por um@nstahee, sese © chdo umido das
catacumbas dos Montresoro. Ne s s eusquenatpane nt o s
tragico aconteceriggor exemplogueo protagonista acertaria a cabeca deaunato com o
gargalo quebrado. Erutro tiecho, alguns alunos pensaram que Montresor empurraria
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Fortunato pela escada. A escolha da legenda que acompanha a imagem do brasdo dos
Montesor também foi reconhecida por elemmouma estratégipara relacionar a vinganga

as ofensas de Fortunagdquela vi a o0os seguintes dizeres: ANi
Perceberam também a ironia por tras da insistente preocupacao do personagem Montresor
em relacdo ao estado de saude de Fortunato. Os alunos verificaram, ainda, que néo foi a toa
a escolha ao falapbre magonaria, visto que a origem da palavra tem a ver com pedreiro e,

ao final da trama, o protagonista usa seus conhecimentos sobre a alvenaria para emparedar
seu oponente. E, assim, foram formulando hipoteses e fazendo inferéncias até se chegar ao

final do conto, que causou surpresa em todos.

Foi proveitoso perceber como os alunos se envolveram na trama de modo a criarem

situagOes interessantes. Ao longo da leitakes participaram efetivamente, passando por

um processo qu€avalcanti (2010, p. 14edominai | ei t ur a aut oral 0, no
tornam sujeitos ativos, Agque di al ogam <cor
compreens»es de mundo, avaliando e critican

Embora o conto escolhido tenha um vocabulario coxopfgara o entendimento
destes alunos, jA& que ha palavras estrangeiras e desconhecidas, eles conseguiram
compreendédo perfeitamente, devido a intervencdes feitas por mim e por, muitas vezes,
fazerem uso do dicionario. Além do mais, foram capazes de donstra representacao
coerente, por meio da ativacdo de seus conhecimentos de mundo que os levaram a

estabelecer relacdes de sentido dentro do texto.

Apoés a leitura, fizemos uma discussdo. Os alunos se mostraram fascinados com o
conto e disseram gugara ecrever uma histéria assim, o autor deveria ser muito inteligente.
Falaram do cenario, da frieza do protagonestia ingenuidade de Fortunad. Depois da
di scuss«o, fiz algumas perguntas, baseadas
Pr 8t i c aasnes (2010g Pritmeiramente, perguntei sobre o universo de referéncia do
conto (realfficticio), pedindo aos alunos que procurassem trechos ou mesmo palavras que
exemplificassen a resposta. Eles responderam que era real, pois retratava uma sociedade e
tinhar ef er °nci as do mundo real, como Avinhoo
Afadegao, Acol her de pedreiroo, et c. Em se
como se da o desenvolvimento desse tema no conto. Os alunos responderam que o tema era
iviamg a, envolvendo um crimeo e que, no de
desenvolvendo com bastante suspense.
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Fiz perguntas também sobre o objetivo do autor ao escrever aquele género e sobre
qual seria o seu provavel leitor. Quanto a primeira pergefaa tiveram dificuldade em

responder, mas eu expliquieidagandedhes fiquando uma pessoah escr

® o objetivo dela em rela-«o0o ao | eitor?0 AE
Ainformar o, i ensi narndaandofcangeguiam entender rqeak evaco, ma
objetivo de um autor escrever um copt@ | i ci al . Ent «xo eu di sse:

pessoa esteja em casa, sem nada pra fazer. Ai ela pega um livro de contos policiais e vai ler.
Com que intencéo ela vai ler aquele nt o ? 0 . Um dos alunos respc¢
uai 6 e o outro, |l ogo em seguida, disse Adiv
de um conto policial sabe que seu leitor vai ler seu texto para se divertir, para se entreter

por isso, elescreve o conto com este objetivo. Assim, eles compreenderam que a principal

funcdo sociocomunicativa de um conto policiak geralp entretenimento do leitor.

Quanto ao provavel leitor, responderam, prontamente, que seriam pessoas que se
interessanpor literatura policial e que poderiam ser adolescentes ou adultos. Por fim,

perguntei em que suporte e onde provavelmente circularia aquele N@xtcsouberam

responder, e, novamente, tive que intervir,
umanot 2 ci a? Ou seja, onde podemos encontrar
gue suporte provavelmate poderiamosassistir a uma mins®r i e ? 0 . Respon
Atelevis«od. S- assim, conseguiram chegar

de circulacdo, disseram que poderia ser em bibliotecas de escolas, bibliotecas publicas ou

em casas particulares de pessoas que possuiam livros de literatura.

ApoOs esta breve discussdo, pedi aos alunos que formulassem trés perguntas com
respostas sobre exto, para serem usadas no jogo de trilha, previsto para a proéxima aula.
Tais perguntag respostairam revisadas por mim e transcritas em cartdes de perguntas.
Quanto a esta técnica de ensino que envolve a elaboracéo de perguntas porgdartesjos

Del | 61 s odefendeju deveBa ser mais trabalhada nas escolas, ja que

envolve habilidades de compreenséo e de organizacdo importantes para o
desenvolvimento cognitivo dos aprendizes. Q..aluno tem o habito de
responder as questbes previamentgbaadas que estdo nos livros
didaticos, nas avaliagfes, nos exercicios. Por que ndo propor o contrario?
Por que ndo apresentar um texto e solicitar a elaboracdo de perguntas a
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respeito do que foi lido? Elaborar perguntas € uma competéncia que deve
servdorizada( DELL 61 SOL A,

Uma analise mais profunda das perguntas, poderia revelar que muitas foram fundadas

2003, p.

140) .

apenas em aspectos superficiais do texto, enquanto as perguntas que exigiam mais reflexao

foram poucasAcredito que essa forrde elaorar perguntas refletem certa medida, uma

tradicdo escolac o m a

textual o,

(2008, pp.27271), ao analer exercicios de compreensao textual nos livros didaticos,

gual est «o

acostumados

ao

, garalnmertd retiradhedo Bvro Hidatico adotado na escola. Marcuschi

desenvolveu uma tipologia de perguntddo utilizareiaquitodas as tipologias propostas,

mas apenaalgumas, a fim de analisar as perguntas dos alunos, na perspectiveor

Abaixo, demonstroo quadro com os tipos de perguntasesglicitacds e algumas das

perguntas dos estudantes.

Quadro 4 - Tipologia de perguntas (MARCUSCHI, 2008)

TIPOS DE PERGUNTAS

EXPLICITACOES DOS

PERGUNTAS DOS

TIPOS ALUNOS
Copias Sdo0 as perguntas ¢ A Indique o trecho dq
sugerem atidades texto em que
mecanicas de transcricao narrador fala  ds
frases ou pala\_/rag. Ve_rb vinganca 3
frequentes aqui sdaopie,
retire, aponte, indique Fortunato.
transcreva, complete
assinale, identifiquegtc
Objetivas Sda & perguntas qu A Quem é 0
indagam sobre conteud personagem
objetivamente inscritos n principal do texto?
texto (o que, quem, quand
como, onde... num . 3
atividade de) pury A Quem € o autor di
decodificacdo. A respos texto?
achase centrada s6 no text
A Em que ano o text
foi escrito?
A Que personagem é

vitima e que
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personagem é
criminoso?

Como foi o final da
histéria?

Inferenciais Estas perguntas sdo as m
complexas, pois exiger Que clase social ¢
conhecimentos textuais mostrada no conto?
outros, sejam eles pessog . .
contextuais enciclopédicos Com que intencao
protagonista insiste
bem como regra em dizer que va
inferenciais e analise critig chamar o Luches
para busca de respostas. para experimentar
Amontillad®;
Qual a relagd da
imagem e da fras
do Brasdo do:
Montesor com &
historia?
Como é criado ¢
suspense n
historia?
Subjetivas Estas perguntas em ge O que vocé acha g
tém a ver com o texto d vinganca?

maneira apenas superficig
sendo que a resposta fica
conto do aluno e nao
como testda em sug
validade. A justificativa ten
um carater apenas externg

Vocé acha que
atitude do Monteso
foi certa? Por que?

Metalinguisticas

Sd8o0 as perguntas (
indagam sobre questd
formais, geralmente d
estrutura do temt ou do
léxico, bem como de partg
textuais. Aqui se situam ¢
perguntas que levam o alu
a copiar vocabulos e depd
identificar qual 0
significado que mais S

adapta ao texto.

Quantos paragrafg
0 texto tem?

O que significa
salitre?

Qual o titulo do
texto?
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Ainda quealgumas das perguntagio abordem questbes mais complexas sobre o
texto, consideroo esforco dos alunosm grande avangodevido a dificuldade que,
anteriormente a esta atividade, encontravam até para ler e compreender algum testto propo
em sala de auld/erifico que a atividade de elaborar perguntas ndo faz parte das praticas
escolares dos alunos, o que deveria ser modificado, pois, como dito acima, esta é uma tarefa
importante e que envolve o desenvolvimento de habilidades rele¥datestanto, embora
soubesse que deveria haver um trabatteis aprofundadaoeferente a elaboracdo de
perguntas, optei por apenas utilizar as elaboradas por eles, ja que, durante o jogo, haveria
outras perguntas produas por mim e ndo era a minha in@mgne aprofundar nesta 4rea

neste momento da oficina.

Na outra semana, cont i nuamo s Anmntitadaa.b al h o
Fizemos um breve reconto da historia, patambramoslguns aspectos mais importantes
e partimos paraimjogo de trilra, elaborado exclusivamente para este cddtoneiramente,
as regragoram lidase, depois, iniciamos. Os alunos preferiram jogar em duplas para que
pudessem se ajudaruBante o jogo, eles respondiam@ergutas elaboradas pelos colegas
exd das diecamtagsnad. O objetivo era que el es
do texb. Todos conseguiram respondemaioria das perguntas, jA que haviamos discutido
bastante sobre o conto, na aula anterior. O ponto mais interessante foi quando uma dupla de
alunos teve que inventar ufimal diferente para a histéria. O final criado por eles foi o
seguintenUm dos amigos de Fortunato seguiu os d
0 que o Montesalmvafazendo e saiu correndo para chamar a policia. Quamdontresor
acabou de fazer a parede, a policia chegou armada. Eles quebraram a parede, salvaram o
Fortunato e prenderam o Montesor . OAlgors al uno
afirmaram queaquele era um modo mais divertido de aprender,etifemente do que

faziam em sala de aula.

Minha intencéo inicial era ler somente os textos previstos nas oficinas do projeto.
Contudo, ao perceber o gosto dos alunos pelo texto, resolvi tirar os quinze minutos finais de
cada aula para lermos outros texths s i m, f o poss?vel ler AA (
Al | an Poe, e fAPasseio Noturnoo, de Rubem
conhecimento sobre outros subgéneros politiags saber: os intitulados detetivesco e o
romance negrorgman noi) b e pudeam identificar algumas semelhancas (crime,

criminoso, vitima e suspense) e diferencas (a presenca do detetive e a investigacdo, no
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detetivesco, e um maior foco no crime e nas suas circunstancias, de forma crua, no romance

negro). Em todas essas leityrfasam feitas pausas protocoladas.

Muitos alunos pediram para retirar livros da biblioteca para levarem para casa
durante a aplicacédo das oficin@ggaram livros de Edgar Allan Pd&&d uma vez a meia
noite) e de Conan DoyleMemoarias de Sherlock Holme&;volta de Sherlock Holmes; Um
estudo em vermelhoutrog, o que demonstra que o interesse deles pela literatura estava se
edificando. Outro fato revelador de tal interesse € que uma aluna chegou com um livro de
Agatha Christie, dizendo que era dmsndee que estava lendo. Um dakinc também
levou um livroqueestava lendopertencente a sua irma mais velhafi O mor r o dos
ui v an tEmisy BrontédApos as leiturags alunos contavam resumidamente as historias
dos livros. Como bem assinala Antunes (2003, p. 83), esta prética de leitura gratuita, por
Apura curti-«o006, deve ser estimulada, com n

posterior, suscitandoassan | ei t ura pel o prazer que provoc

Ao analisar esta oficingareceume que, em certa medid#s habilidades previstas
foramalcancadab e por que nao dizer extrapoladgsima vez que 0s alunos conseguiram
compreender, de forma satisfatoria, o texto; fazer inferéncias e formular hipéteses; comparar
0 momento histérico da produgcdo do texto com o momento atual e conhecer a funcao
socioconunicativa do género em questdo. Além do mais, demonstraram interesse e
participaram efetivamente da oficina, estabelecendo rela¢cdes entre seus conhecimentos
prévios e o novo conteudo, de forma a interagir com o texto, divedamdampliando seus
conheamentos. Dessa forma, os alunos puderam conhecer um modo de ler e analisar textos,
diverso do que estavam acostumades na realizacdo das atividaddssta oficina
demonstraranter uma visdo sobre a leitura ndo como algo enfadonho, mas como algo

prazeroso
4.5 Oficina 3

Quadro 5 - Oficina 3.

| T OBJETIVO S

E Conduzir os alunos para que atentem & sequéncia temética adequada aos

de producéo, circulagéo e recepg¢ao previamente explicitados;
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E Contribuir para a percepcao das caracteristicas de umpmitial em sua funca

sociocomunicativa e composicional, por meio da leitura;

E Levar ao conhecimento dos alunos a fungao sociocomunicativa e as caracts

estruturais de noticias e de contos policiais;

E Sensibilizar os alunos para diferencas e seamglas entre textos produzidos
diferentes condi¢cbes de producao

Il - DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES DOS CBCs DESENVOLVIDAS:

(1.1) Reconhecer o género de um texto a partir de seu contexto de produgéo, circy
recepcao;

(1.S3)xuar um erkKbohnet modimcxoda Pwaatpietd
(l exicais ou morfossint8ticas) e/ ou de
contexto hist-rico;

(1.5)Reconhecer semelhancas e diferencgas de tratamento dado a uontémsondiscursivo en
textos de diferentes géneros;

(1.7)Reconhecer o objetivo comunicativo (finalidade ou fung&o sociocomunicativa) de un
ou género textual;

(1.8)Identificar o destinatario previsto para um texto a partir do suporte e da vatiagdéadsica
(+ culta /- culta) ou estilistica (+ formal-fformal) desse texto;

(1.12)Relacionar os géneros de texto as praticas sociais que 0s requerem.

(6.5) Reconhecer estratégias de modalizacdo e argumentatividade usadas em um tex
efeitosde sentido;

(7.1)Reconhecer, em um texto, estratégias e/ou marcas explicitas de intertextualidade co

textos, discursos, produtos culturais ou linguagens e seus efeitos de sentido.

12 ATIVIDADE: Apresentar as condi¢bes de produgdo do conidist&io de Marie
Rogét de Edgar Allan Poe (1842), baseado em um crime real que circulou nos jor
Nova lorque, em que a vitima se chamava Mary Rogers, atentando para as ad
feitas pelo autor, explicitadas nas notas de rodapé do conto, além @pgéuncle
personagens que ndo fizeram parte da situagéo real retratada nos géneros d

(noticias impressas), como o investiga@bevalierC.Auguste Dupin e seu amigo.
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APLICACAO : A andlise de trechos do conto feita de forma a levar o aluno a pen
na maneira como o autor utiliza informagBes de noticias impressas paraiccest
conto. Os alunosbservaamtambém como ogrsonagem, Sr. Auguste Dupinz feuas
deducdes e hipdteses, por meio de andlises criticas das noticias. deritioar que
critérios o investigador cheg@uelucidacdo sobre o autor do crime apresentadomto.
Toda a tarefa fdieita em dupla, oralmente e por escrito, com o intermédio da profe

22 ATIVIDADE: Verificar as transformacfes necessérias para a atividad

retextualizacdo, analisando aspectos dos teldasigem e do texto retextualizado

APLICACAO: Os alunosforam divididos em duplas e, com oxilio da professora
registraramem seus cadernos, as transformacdes dos seguintes aspectos nos

origeme no texto transposto: 1) Propdsito comunicativo da noticia e do conto polig
Publicoalvo da noticia e do conto policial; 3) Suporte da noticia e do conto polic
Linguagem utilizada na noticia e no conto policial; 5) Tipo textual predominastgois

géneros

TEMPO PREVISTO:4 aulas MATERIAL: Datashow folhas, fotocopias.

4.6 Anélise da oficina 3

Nas oficinas anteriores, os alunos fizeram trabalhos com noticias e com um conto
policial. Nesta oficina, porém, eles tiveram a oportunidademender como se faz a
conciliacdo da noticia com o conto, por meio da analise de uma retextualizagdo apresentada
no c®OMicst®ri o de Mari e Ro Bogese pgercebat,en0 dardog ar A
referido, um movimento necessario para a transformde&am género em outro, ja que
Edgar Allan Poese baseia em noticias impressas para compor o seu texto, aproveitando

elementopresentesos textoshase.

Primeiramente,di exposb o contextade produgaenais imediatalo conto, a saber:
0 caso real de umavem novaiorquina morta em circunstancias violentas, noticiado em
jornais impressos, retextualizado em um conto policial, obedecidas as transformacdes

necessarias para a retextualizacdo, como mudanca de propdésito comunicativeapidlico
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suporte, tipode linguagem, elementos operacionais, entre outros aspectos. Em seguida,
fizemos uma comparacao entre os fatoiciadosnos jornais impressos da época em que 0
conto foi escrito eaquelesretratados no proprio conto, observando as semelhancas e
diferen@s. Os alunos constataram que, embora as semelhancas tenham sido muitas (grandes
metropoles, nome da vitima, idade, sinais de violéncia no crime, corpo encontrado no rio
etc), o autor fez modificagdes em alguns detalhes, como nompssdeas e locai&ra
imprescindivel ques alunosoubessem que, por questdo de ética, 0s ndasegessoas

dos lugares deveriam ser trocad{@s que, na proxima oficina, fariamos um trabalho de
retextualizacéo, tendo como referéncia fatos veridicos e eles precisantan agsse fato

Embora eu acredite que, na época em que o0 conto aqui analisado foi escrito, fAmlesse n
haver ess tipo de preocupacaseria importante os alunos constatarem o movimento do real
para a ficcao feito pelo autor, para que, talvez, ndorsproonetesse com o caso, ja que nao
haviam sido encerradas as investigacBesdo assinf, oi f ei ta a seguinte
opinido, por que o autor mudou os nomes darsonagens da ci dadbantee do r
desse questionamentiizemos uma discuseasobre a éticaem caso de retextualizacao
envolvendo noticiasEles entenderam que ndo seria bom expanomsesveridicosdas

pessoa® que isto poderia trazer problemasg|usive legaisquando féssemos publicar o

livro.

Apdsesa discussggpassamosa reflexdo do modo comBhevalierDupin, um dos
personagesdo conto,construiu seus argumentos, por meio de analises criticas das noticias
impressasExploramos ainda,0 modo como o detetive fez suas observacfes para chegar a
conclusdo do caso, analisands seus aspectos mais importantes e buscando pistas nas
informagdes, nos depoimentos e nos jornais. Ao longo da atividade, os alunos fizeram o
trabalho de investigadores, formulando hipdteses e deducbes sobre quem poderia ser o
culpado. Esta analise eflex@o serviram como base para fazerem o trabalho da préxima
oficina, j& que a proposta era bem parecida com o trabalho que Edgar Allan Poe fez neste

conto.

Por fim, pedi que os alunos tirassem suas proprias conclusdes sobre a identidade do
criminoso, pomeio das informacgdes ja vistas por eles. As hipéteses foram muitas. Alguns
pensavam que a &rDeluc estava mentindo e que seus filhos colocaram os objetos no
bosqueportantqg poderia ser ela em parceria com 0s meninos. Outros disseram que poderia

ser 0Sr. Beauvais, porgue pediu que enterrasse o corpo imediatamente sem comunicar antes
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fam21l i a. Houve, ainda, quem di ssesse que
ltima pessoa vista em companhia da vitima. Apos a exposicéo das ideias, ®t\atarm
a oportunidade de verificar com que critérios o detetive do conto chegou ao possivel
criminoso. Observaram que as pistas mais importantes foram a tonalidade da pele, pois era
a de uma pessoa que fica muito exposta ao sol, e o n6 de marinkaimdpl@ suspeita de

gue poderia ser um marinheiro.

Com estas atividades, os alunos perceberampgura se criar um conto policial
detetivescp 0s personagens, o cenario, as informacdes, os depoimentos, entre outros
elementospodem servir como pista pasaelucidacdo do caso. Verificaram que € preciso
ser astuto e ter muita perspicacia para observar os minimos detalhes em busca de
informacdes que sirvam para se chegar a uma conclusdo exata. Aprenderam que € preciso
refletir sobre os aspectos mais impotégre descartar oS que nao servem para a investigagao.
Observaram que o conto detetivesco deve mostrar, a0 maximo, o trabalho investigativo, a
fim de que o leitor tenha a oportunidade de entrar na histéria, torsan@dmnbém um
investigador. Assimilaramug este subgénero policial € direcionado para a descoberta do
criminoso e das circunstancias em que ocorreu o crime. Compreenderam que a condicdo
ficcional de um conto policial, ainda que seja baseando em fatos reais, ndo deve,
necessariamente, ter um campisso com a realidade, ja que podem ser inseridos elementos
gue ndo condizem com a verdade do caso retratado. E, por fim, entenderam a maneira como
o detetive analisa as noticias, contestaagjade modo a dar a entender que nem tudo o que
se |é deve sdratado como verdade absoluta e que € preciso apurar, pesquisar, argumentar

e, muitasvezes, criticar o que esta sendo exposto na midia.

A segunda atividade desta oficina objetivava uma comparacgao entre org@iseo
impressae 0 géner@onto policial a fim de verificar algumas transformacdes estruturais e
funcionais de ambos no ato da retextualiza¢do. Para tanto, foi feito um quadro comparativo,
levandese em conta alguns aspectos, como prop0sito comunicativo, pabiasuporte,
variacdo de lingagem e tipo textual predominante. Os alunos perceberam diferencas
(Propdsito comunicativo: informar/ divertir; publiadvo: pessoas que costumam ler jornais/
pessoas que gostam de ler literatura policial; suporte: Jornal/ Livro; Linguagem: Formal/ de
acodo com cada conto) e uma semelhanca (T@gtual predominante: reldtarratia).

Apos verificarem tais aspectos, a aula prosseguiu com uma discOssatunos
relataram terum pouco de dificuldade em delimitar o publaleo dos géneros, pois
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provavelnente o publico do jornal poderia ser o mesmo de contos policiais, j& que nada
impediria de uma pessoa gostar de jornais e de literaDarssiderei interessantess
observacdo, uma vez que é tarefa complexa tentar delimitar o publico de certos géneros. Ha
uma gama de questdes a serem consideradas: idade, classe social, género, regionalismo, etc.
No entanto, eu ponderei, juntamente com eles, que era primordial pensar no publico ao
escrever, pois, s6 assim, saberiamos que linguagem utilizar, que arguretiona,

entre outras coisas. Como ja sabiam o projeto discursivo em que estavam inseridos, um deles
comentou sobre o publiealvo do livro que produziam: Anoss o ppvddlidoc o ® C

Brumado (referindese ao antigo nome do bairro Concei¢cédo de &agude fica a escola).

Pode ser adulto ou adolescente. .. £... pode
um tipo de p¥blico. Por fim, um del es di s
Brumadinhod. E o outr o comp.lgemeacho quec¢rianga z e nd
n«o ia gostar de | er contos policiaiso. Act

alunos esteam comecando a delimitapalblico-alvo para a produgéo de seus contos.

Além disso, considerei importante que os alunosesaéim que o suporte também é
um delimitador das escolhas que sefapara escrever um texto. Sendo assim, fiz a seguinte
perguntaR Um g°nero que <circula em |livro de rec
um género que circula em um diario,ouemumavi sta de modas, por
disseram que ndo. Em seguida, compléientdo... o género que circula em um livro é
di ferente no formato e tem fun-«o diferente
ao registrp os alunos ja tinham um conlmeento do que é formal/informal. Dessa forma,
nao foi dificil identificarem. Segundo eles, as noticgeralmentetém um registro mais
formal. Contudo em relacdo ao registro de contos policiais, os alunos se lembraram de que,
no primeiro dia de aula, qodo fuilhesapresentar um livro da cole¢Bberatura em Minha
Casal emos o conto AFaca Afiadao, de Bartol or
pausa protocoladdeste conto, anguagemerafamiliar, portanto, mais informal. Sendo
assim, concluiram gucada contpodetrazer um registrodiferente por issQ nao poderiam
dizer se, em contos policiais, em geral, a linguagem era sempre formal ou informal.
Dependeria de cada conto. Perceberam, ainda, ropge contos de Edgar Allan Poe,
predominauma linguaggemmaisformal. Os alunos associaram a ocorréncia desta linguagem

ao fato de os textoterem sido escritos em uma época muito remota. Segundo eles,
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antigamente as pessoas se tratavammais formaildade mesmo se fossem amigos. Eles

acrescentaram que \reamuito isso em filmes e novelas de época.

Uma das dificuldades que encontoirante esta atividade, foi explicarsaalunos o
que é otipo narrativo. Enbora ele conhecessem o0s aspectos da tipologia narratda,
sabiam diferencida de descricdo,de dissertacdo, etgpela nomenclaturaDessa forma,
ativeme a esse préonhecimento e ndo entrei em detalhes soaracteristicage outros
tipos textuais. Era, naguele momento, importante relembrar alguns elementos dos contos.
Sendo assim, comegcamos a \ensar sobre o assunto. Aproveitei que eles haviam se
| embrado do conto AFaca Afiadao e comecei 3
RO Barri.l de Amontilladoo e AO Mist®rio de
elementos comuns. Eles saguiram perceber que todos tinham personagens, narradores
emborade diferentesnaturezagpersonagem e observadorgspaco, tempo, entre outros.
Diante das respostas deles, comecei a falar que a noticia também apresentava tais elementos
(o qué, onde, wupndo, quem). Entdo, eles perceberam que o conto e a noticia tinham
elementos comunfessa maneira, 0s alunos concluiram que os dois tipos eram narrativos.
Fiz, entdo, a ressalva de qua noticia ndo poderia se encaixar na tipologia narrativa
exatamentepois tratava de fatos que realmente aconteceram. Portanto, esclareci que
poderiamos pensar que este género textual era um relato de experiéncias vividas (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 102).

Além desses elementos, comecamos a observar outros, como apresdotaca
personagens e dos fatos. Eles perceberam que os fatos da noticia contavam também uma
hist-ria com Ain2ci o, desenvol vimento e (
verificando muitas semelhancas entre os géneros em relagéo a tipologia textuas Um do
alunos fez um comentario que considerei importante. Ele disse que talvez Edgar Allan Poe
tenha tido mais facilidade para escrever o seu texto, por causa dos elementos das noticias
gue ele usou em seu conto, que eram praticamente os mesmos. Tal obsah@Eaque
os alunos estavam iniciando uma reflexdo sobre o modo como o autor utilizou as

informacdes do textbase para fazer a retextualizagéo.

As atividades descritas acima serviram para que o0s alunos atentassem a alguns
elementos estruturais e fuonmais que sofrem transformacéo no ato da retextualizacédo. Os
alunos puderam assimilar a forma como o autor fez uma leitura critica das noticias que
serviriam de text®base para o seu conto. Percebetmmbémque, além das informacdes
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dessas noticiasPoe utilizou novas informagBes necesséarias a constru¢cdo de um conto
detetivesco. Eleambémpuderam comparar alguns aspectos diferentes e semelhantes em
relacdo a estrutura e a funcionalidade do género em que o autor se baseou (noticias
impressas) e do génegue o autor retextualizou (conto policial). Os alunos fizeram
conjecturas sobresanudancas linguisticas ao longo do temapalisando, entre outras
coisas, o nivel de formalidade. Além do mais, fizeram uma reflexdo sobre a construcéo de
hipoteses, an&les e deducdes necessarias no momento de producdo de um conto

detetivescoDel | 61 sol a (2007, p. 12) considera que

0 processo de retextualizagdo (ou refaccdo e reescrita) de géneros textuais
traz a tona a necessidade de se refletir sobre a situacdodigdw do

texto como parte integrante do género e também sobre as esferas de
atividades em que 0s géneros se constituem e atuam. Inevitavelmente, uma
retextualizagdo implica que se levem em consideragcdo as condi¢des de
producéo, de circulagédo e de recepdds textos.

E igualmente importante a consciéncia de que, na atividade de retextuakzagéo
envolvidos fAinterlocutores, contextos de s
diferentes niveis que abrangem selecéo vocabular, construcdicairgstilo e estratégias
seménticepr agm8ti cas de apresenta-«o de ideias
p. 15) Sendo ssim, considero que a observacdo e discussdo dos aspectos textuais
ressaltados nas atividades desta oficina levaram os alunosraaionaonscientizacdo em
relacdo ao trabalho de retextualizacédo que fariam na oficina sedrontiznto, posso dizer

qgueas habilidades previstas nesta oficina fgram certa medidalcancadas.

4.7 Oficina 4

Quadro 6 - Oficina 4.

I T OBJETIVO S

E Ensirar estratégias para a elaboracdo de textos, tais como planejamento dg
incorporacao déeedbaclde colegas e do professor, reescrita e reflexéo a res
dos resultados obtidos;

E Conduzir os alunos para que atentem a sequéncia tematica adequatiexoss

de producéo, circulagéo e recepcao previamente explicitados;
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E Orientar na retextualizagdo, focando as diferengcas entre as carate
sociodiscursivas, as caracteristicas estruturais, 0s suportes, a linguagt
provavel leitor do género oiital e do género retextualizado;

E Despertar o habito de consulta a dicionarios, outros meios de pesquisa e i
de textos de géneros variados para favorecer a ampliacdo do vocabu
dominio da ortografia, o conhecimento sobre o tema, as cargcasrios género

estudados e a funcionalidade sociocomunicatisang@smos.

II - DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES DOS CBCs DESENVOLVIDAS:

(1.15) Retextualizar um texto, buscando solu¢cdes compativeis com o discurso, 0 gé
suporte e o destinatario previsto;

(1.16) Selecionar informacdes para a producdo de um texto, considerando especificq
género, suporte, destinatario, objetivo da interagéo);

(3.11)Produzir textos com organizacao tematica adequada aos contextos de produgéo, ¢
e recepgao.

12 ATIVID ADE: Fazerpesquisas sobre o caso da familia Pesseghini.

APLICACAO: A professora ensinoans alunos como utilizar o prograaiBubeCatcheéf, com
0 qual se pode baixar videos goutube,na salade informatica. Os alunos fizerapesquisag
onling procurand@ maximo de pistas possiveis sobre o cas@al®@®s e a professora assistir
aos videos pesquisados pelos alunos. Poo ma$ pesquisas, os alunos fizeranpapel de
investigadores, analisando, deduzindo, formulando hip6teses sobre o material queireom

em suas pesquisas, para chegarem a uma possivel solucdo do caso.

22 ATIVIDADE: Utilizar as anotagfes sobre a pesquisa para fazer a retextualizacdo das

para contos policiais.

APLICACAO: Os alunos utilizararas informacdes e 0s recursos dasspesquisaomo texts-

base para a retextualizacdo.68m planejamento do texto, feita a producéo.

170 aTube Catcheg um programa gratuito, para Windows, ideal para fazer downloads de varios videos da
Internet ao mesmo tempo e convdaé para diferentes formatos. Com ele, o usuéario pode baixar videos de
cerca de 200 sites diferentegcluindo o YouTube, MySpace, Google Video, iFilm, Stage6, Dailymotion,

Metacafe, Vimeo, entre muitos outros. Disp@hiem: <http://www.techtudo.com.br/tudsobre/s/atube
catcher.htn#. Acesso em 05, mai. 2014.

92


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/atube-catcher.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/atube-catcher.html

32 ATIVIDADE: Apo6s a andliselos textos produzidos professoras leupara os alunodJm
dos textos foescolhido pela turma para reviséo e ratscpletiva. O texto final fgpublicado no

livro de contos policiais, produzido pelos alunos.

TEMPO PREVISTO: 8 aulas MATERIAL.: Datashow  folhas, fotocoOpias
computadores.

4.8 Analise da oficina 4

A oficina 4 foi uma das mais complexas e mais ingu#s do projeto, no meu ponto
de vista, ja que, por meio dela, os alunos deram inicio a producédo dos textos, utilizando
estratégias de retextualizacdo e colocando em pratica muito do que haviam aprendido nas
oficinas anteriores. Sendo assim, antes delanmms as atividades desta oficina, fiz
perguntas aos alunos, a fim de relembrarmos algumas caracteristicas estruturais e funcionais
dos géneros que seriam vistos, a saber, noticia televisiva e conto policial. Enfatizei alguns
dos aspectos estudados amtenente, como publicalvo, propdsito comunicativo, suporte,
linguagem, entre outros. Durante a discusséo, os alunos evidenciaram que tinham apreendido
importantes conhecimentos, ja que conseguiram, sem muitas dificuldades, responder as
perguntas. Na sequéia, passei a falar um pouco sobre a histéria dos contos policiais para
acrescentar informacgdes que considerei relevantes para que os alunos escolhessem a melhor
forma de produzir o préprio texto. Algumas anotacfes feitas por mim, retiradas do livro
Elementares: nota sobre a historia da literatura policig2007), de Mario Pontes, foram
expostas aos alunos, os quais deveriam anotar em seus cadernos aquilo que consideravam
mais importante para a constru¢ao do seu conto, conforme eu havia solicitadooDessa f
falamos sobre alguns aspectos que ja haviamos visto, no momento em que lemos os contos
ABar rAméntilladed e AO Mi st ®ri o de Marie Roug°to.
tamb®&m o conto AA carta roubadaoemiduos Edgar

finais, reservados para a leitura de outros contos.

Inicialmente, expus aos aprendizes como era a visdo da critica literaria sobre os
contos policiais. Considerei importante que eles soubessem que, em séculos passados, a
literatura policial ndera vista com bons olhos pelos criticos literarios, pois o publico visado,

em principio, era a massa e tudo o que se direcionava a ela ndo era valorizado culturalmente,
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uma vez que, naquela época, a cultura reconhecida como a melhor era a que vinha da
arigocracia. Os alunos ndo conseguiam entender o que era aristocracia; portanto, tentei
explicar de modo mais simples, para um possivel entendimento da parte deles. Perguntei se
eles conseguiam entender o que seria a elite e eles disseram que nunca olariram fa
Perguntei se sabiam algo sobre piramide social, o que resultou em uma resposta mais
significativa. Um dos alunos disse que ja tinha estudado isso na aula de geografia e que
falava de classes sociais. Segundo este aluno, os mais ricos ficavam roa pardanide e

0sS mai s pobres f i c aabia explifaeambotvo. Embora supesisial, n « o
essavisdorepresentou para mioma abertura para entender o conhecimento prévio desses
alunos.Apesar de saber que seria relevante que os alunos commecessa divisdo de
classes, ja que fazia parte da histéria dos contos policiais, ndo me ative muito em explicar
pormenorizadamenteApenas expliquei que a escolha do formato da piramide para
representar as classes ndo era aleatdria. Continuei dizendoctpssea mais favorecida
economicamente ficava no topo da piramide, pois este representava o menor niumero de
pessoas, por isso tinha um formato menor e que a base era maior, para representar um maior
namero de pessoas, que era a classe mais desfavoregidai An, passei a f al
como pessoas com mel hores condi-»es finance
mais desfavorecidas. Ainda que parecesse desviar um pouco do assunto, tal discusséo seria
importante para que os alunos entendesseno doimfeita a progressédo da historia da
literatura policial. Desse modo, reforcei a ideia de que a literatura considerada de massa, ou
popular, ndo era bem vista pela critica, ja que ndo interessava a elite. Além do mais, era forte

o discurso de que ndceede bom tom uma literatura que explorasse crimes e violéncia.

Posteriormente, expus aos alunos que Edgar Allan Poe, autor este ja conhecido por
eles, impulsionou a histéria da ficcdo policial, pois foi o primeiro a ser reconhecido pela
critica como um ecelente escritor de contos policiais. Como ja haviamos visto, Edgar Allan
Poe inspirou outros escritores reconhecidos mundialmente por suas historias detetivescas.
Neste momento, os alunos se lembraram de Sherlock Holmes, que ja conheciam por meio
do cinena e dos livros que haviam retirado da biblioteca da escola. Continuei dizendo que o
objetivo principal de Poe, assim como de varios escritores de historias policiais, era o
entretenimento do leitor. Contudo, os escritores também tinham a intencdo @de eetrat
sociedade. Nos contos detetivescos, a sociedade figurada era a classe alta, ou seja, a elite.

Um dos propositos dos escritores de contos detetivescos tradicionais era atrair este publico
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especifico, j& que, até entdo, este estilo literario atraiasemelasse popular. Sendo assim,

0S personagens representavam pessoas ricas, com modos educados e que demonstravam
muita inteligéncia na maneira como cometiam os crimes. Os detetives também eram pessoas

de alta classe, que dedicavam seu tempo a espetagjisas e viagens para melhor fazerem

seus trabalhos. Ao expor essas caracteristicas dos contos detetivescos, passamos a verificar
al guns aspectos que exemplificavam o que eu
de Mari e Roug?®tdiaoe &si @druthao sResweba oncentrar .
roubadao, pois este trazia personagens da a
no reinado parisiense. Compararam os contos as histérias de Sherlock Holmes que haviam
lido, j& que estas tamivéretratavam pessoas de alta classe.

O mais interessante, durante esta discussao, foi que os alunos, além de atentarem para
as classes sociais, perceberam algumas semelhancas entre os contos de Poe e os de Conan
Doyle. Como exemplggitaram o modo comaosadetetives faziam as investigacdes por meio
de deducdes, de pesquisas e de andlises. Além do mais, perceberam que ambos os detetives
fumavam cachimbos e que tinham um amigo que o0s ajudava nas investigacoes.
Aproveitando esta descoberta de semelhancas @htextos, perguntei quem era o narrador
dos contos referidos por eles. Alguns alunos demonstraram duvidas, outros disseram que era
o detetive. A fim de que ficasse mais claro, reli, entdo, um trecho da parte inicial do conto
AA carta r osfrbtavd eudo dugio[luxo da medithgdo e de um cachimbo feito
de espumao-mar, em companhia de meu amigo Auguste Dupin, em sua pequena biblioteca
[ .. .]0. Em segui da, pergunt ei se eles poder
perceberam que adidria era narrada pelo amigo do detetive. Entéo, questionei sobre quem
narrava os contos de Conan DofRelembraram que também era o amigo do detetive. Neste
ponto, passei a observar que nenhum dos alunos havia feito anotacdes sobre o que estavamos
falando. Assim, pedi novamente que listassem o que eles haviam aprendido até agora sobre
contos policiais detetivescos. Algumas das anotagcbes apontavam para a representacdo da
elite com a intencdo de aulai para a forma como os detetives conduziam suas
investigacdes, para o amigo do detetive como o narrador das historias e para o fato de os
contos retratarem crimes. Dessa maneira, foi possivel perceber que os alunos haviam

apreendido alguns aspectos importantes sobre esse subgénero policial.

Para aprofundamais sobre a histéria dos contos policiais, reforcei a ideia de que o
principal objetivo do autor seria a diversdo dos leitores, mas, como j4 havia dito, seria
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importante também retratar a sociedade para atrair a atengéo do publico. Ainda com base no
livro de Pontes (2007), relatei, brevemente, que, apds a Primeira Guerra Mundial, alguns
paises passaram por crises financeiras, o que trouxe significativas mudancas sociais. Desse
modo, alguns autores perceberam que seria interessante mostrar a sociedzdalnBss

esta poderia atrair mais o pubhatvo, que também ja ndo era 0 mesmo, uma vez que esse
tipo de histéria passou a ser lido tanto pela elite quanto pela classe popular. Este fato levou
0s escritores da época a fazerem alteracdes no modoreeeesc ficcdo policial. Surgiu,

assi m, o0 Ramlare Mo® (Rgmarice Neg)p que destacava o crime em si e as
circunstancias como havia sido cometido, além de dispensar a presenca, anteriormente tao
recorrente, do detetive. Assim que acabei de falaresesse subgénero policial, um dos
alunos di sse: APr of e sBardl da Amorgiliady néf? éN&o teotn c o n't
d et e t.Entde, os.alunbs comecaram a discutir entre si o fato de esse conto s6 mostrar o
crime e nao ter investigacdo. Depois dessaudisdo, eu disse que, apesar de Edgar Allan

Poe ja ter falecido antes que essa mudanca acontecesse, ele também escreveu contos dessa
maneira. Continuei dizendo que, no Brasil, ha excelentes escritores de contos policiais e que
um deles se chama Rubem Fexes Disse, ainda, que leriamos um conto dele para que eles
conhecessem mais o estilo desse autor, que representavaRmnance NegrdPedi aos

alunos para anotarem algumas caracteristicas desse subgénero policial. Eles anotaram
principalmente o fato dedo ser necesséria a presenca do detetive nos contos e que estes
deveriam mostrar o modo como os crimes foram cometidos. Entao perguntei se eles achavam
gue podiamos dizer que os contos policiais tém uma estrutura mais estavel, como uma carta,
por exemplogue deve ter local, data, vocativo e saudacéao final. Eles disseram que néo.
Perguntei por que eles pensavam assim. Responderam que os contos policiais mudaram com
0 passar do tempo e que cada escritor poderia escolher o estilo que gostaria de escrever o
seu conto. Entdo, perguntei se eles conseguiam perceber que havia alguns elementos que
apareciam em todos os contos, sejam eles detetivesco ou Romance Negro. Eles disseram
que, primeiramente, esses contos deveriam falar sobre um crime. Em seguida, @gsns al
completaram que, se houvesse crime, deveria haver criminosos e vitimas. Disseram também

gue, para escrever contos policiaistissenteressante que houvesserto suspense na

hist-ria, tomando como exempl o o&iodeMari¢ os @ O
Roug°to. Um dos alunos fez uma observa-«o
roubadao, o |l eitor |8 ficaosoaecenabaecomtt@omno i n
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crime; porém o suspense é feito na investigacao, j4 que o leitah& como, nem onde,

o detetive encontraria a carta, mistério este que so é revelado no final.

Considero importante ter iniciado esta oficina trazendo esses aspectos sobre os contos
policiais, pois a producédo de texto dos alunos seria no subgénervedetetiAssim, eles

poderiam fazer escolhas importantes, pautadas no aprendizado anterior.

Apos essa primeira discussao, relembramos as condi¢cdes de producao dos textos que
seriam feitos por eles. Reiterei com os alunos o fato de o produto final do pevjettivro
de coletaneas de contos policiais, produzidos durante as oficinas. Fiz algumas perguntas,
Como: nQual se-aBvo?2apséaoO@Ongé&bhosso | ivro ir!
objetivo ao escrever o0s cond;osi?@®ag moi sueer d o nfg
contos?0. Os alunos j8 sabiam, inicial mente
retextualizac&@o de noticias televisivas e musicas. Por esse motivo, disseram que escolheriam
noticias e masicas para transformar em corabsigis, a exemplo do que havia feito Edgar
All an Poe, no conto AO Mist®rio de Marie RO
escolhessem algumas sugestbes de casos que envolviam criminalidade, amplamente
divulgados em noticiarios, para fazermogianpira retextualizacdo. Entre eles estavam os
casos da Isabela Nardoni, da familia Pesseghini e do garoto Bernardo, j& conhecidos por
eles. Embora alguns tivessem se interessado em fazer o conto sobre a histéoria de Isabela
Nardoni, a maioria optou pelanfdlia Pesseghini, pois, segundo eles, neste caso havia muitos
mistérios e ainda estava em aberto, 0 que dava maior liberdade para criarem seus proprios
criminosos. Sendo assim, os alunos consideraram que teriam um material mais vasto para
fazerem suas anals e s . Escol hido o caso, escrevi, no
missdo sera escrever um conto detetivesco sobre o caso da familia Pesseghini. Vocé sé tera
acesso as informacgdes por meio de noticias televisionadas. Para produzir o conto, vocé
deveracriar um personagem gue sera o detetive designado para desvendar os mistérios desse
caso. A investigacdo serd feita por meio de andlises com base nas noticias e nos
d e p oi mé&gstatativilade foi, posteriormente, reelaborada e distribuida aos alunos, em

fotocopias, juntamente com astkas atividades da oficina:

AVoc°® ser8 o autor um conto policial a ser
sera divulgado em um evento na escola. Sua missdo sera escrever um conto enigmatico
sobre o mistério quenvolve o caso da familia Pesseghini. Assim como Edgar Allan Poe,
vocé sO tera acesso as informagBes por meio de noticias televisionadas e de alguns
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depoimentos. Embora a verséo da policia seja a de que o menino Marcelo Pesseghini, de
13 anos, matou todafamilia e depois cometeu suicidio, 0 caso ainda estd em aberto, pois

a familia paterna do garoto ndo acredita nessa verséo. Para produzir o conto, vocé devera
criar um personagem que sera o detetive designado para desvendar esse mistério. Como o
ChevalieDupin, o seu detetive terd um amigo que o ajudara nas investigacdes e contara a
histéria. A investigacdo sera feita por meio de andlises com basenoticias e dos
depoimentas.

Apoés esclarecer com mais detalhes o que os alunos fariam, fomos a sala de
informatica, onde seriam feitas as pesquisas sobre o caso. Primeiramente, demonstrei como
se fazia odownloaddo programaaTubeCatchercom o qual poderiam baixar videos do
Youtube Em seguida, os alunos assistiram a videos relacionados ao caso da familia
Peseghini e eles proprios escolheram aqueles que consideraram mais importantes para a
construcdo dos contos. Toda a atividade foi feita em duplas. Como essas atividades tiveram
duracdo maior do que a esperada, neste dia ndo tivemos o momento de leittgdaagoo
os ultimos 15 minutos para discutirmos sobre o que fariamos na aula seguinte. Salvei os
programas escolhidos por eles em meu computador, a fim de elaborar as atividades que
conduziriam a producéo textual. A maioria dos alunos revelou que gogterigzeus
detetives tivessem um amigo que o0s ajudaria nas investigacbes, a exemplo dos contos
detetivescos tradicionais. Por esse motivo, ao elaborar as atividades, inclui esse personagem

no enunciado das condi¢cfes de producéo e no planejamento.

Na aula sguinte, assistimos aos videos encontrados pelos alunos. Foram, no total,
seis videos de diferentes programas, a s&feryV, Cidade Alerta, A tarde € sua, Fala
Brasil, Jornal da Ban@ FantasticoPara minha surpresa, uma aluna trouxe folhas impressas

compesquisas que havia feito, em casa, sobre o caso. Tratei de folasagp&ntregar aos

outros, para servir como fonte de pesquisa. Pedi aos alunos que fizessem anotac¢des, em seus

cadernos, que considerassem mais importantes para a construcéo dorammemteista a

analise de alguns mistérios, da versao da policia, dos depoimentos, entre outros aspectos que
pudessem auxiliar na investigacéo. Os alunos anotaram os nomes dos jornais e os detalhes
gue consideraram relevantes. Para tanto, assistimos nueaa®s videos e, entre uma
informacé&o e outra, os alunos pediam que eu pausasse, para que fizessem com mais calma
suas anota-»es. Aproveitando as pausas, eu

sobre a vers«o da pol 2 eiparGber nestaQmvestigdcaolda a s
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pol2cia?06; AVoc°s perceberam algo de estran

perito, por que n«o pode ter sido o menino
viram até agora, ja poderiam apontar algeémm ati tude suspeita?; i
um jogo possa influenciar tanto uma <c¢rian-

dltima pergunta, um dos alunos disse algo que considerei interessante. Segundo ele, esse
crime chamou bastante sua aten¢@oepoca em que havia sido cometido, pois ele também
gostava muito do jogh s s a s s i hqaesera®© preferido de Marcelo Pesseghini. Além
disso, este mesmo aluno disse ter se identificado com 0 menino, pois, segundo pesquisas que
havia feito, na époc#jarcelo Pesseghini também gostava deanimée?, intituladoNaruto,

que conta a histéria de um garoto que mata seus pais. Neste momento, a maioria dos alunos
revelou ndo acreditar em tamanha influéncia do jogo sobre o menino, como alguns
noticiarios da tedvisdo levavam a crer. Conforme registro que depois transcrevi, um dos
alunos completou dizendo: Amuitos m&ani nos
matando pessoas por ai, a hdo ser que essa pessoa tenha algum problema mental que néo
sabe separar divr s « 0 e . Essedd umdnzochentd importante para saber o que os

alunos ja conheciam sobre o caso e aquilo que os interessava nessa trama.

Em seguida, abhbreves paréntesgpara uma conversa sobreticias televisivasEm
principio, disse que haawvmodalidades de géneros: gmécritoe multimodais Dei alguns
exemplos de géneros orais, como a homilia do padre nas missas, aula expositiva, telefonema,
conversa entre amigos, palestras e discursos. Depois exemplifiquei a modalidade escrita:
carta pesoal, contos, noticias impressas, receitas, etc. Apds isso, perguntei se a noticia
televisiva, na visdo deles, era um género textual escrito ou oral. Como eu ja esperava, todos
di sseram fAoral 0. Ent «o, consider eisdeisenpor t a
oral, a noticia televisiva era escrita e revisada nas reda¢des dos programas jornalisticos.
At entando para esse fato, um dos alunos di s

com o computador na frente para ler a noticiatgascritala . . 6. Consi derei i

18 dAnime (Animé&, Anime} um termo que define os desenhos animados de origem japohasibém os

elementos relacionados a esses desenhos. No Japdo, anime se refere a animacdo em geral. O anime é
tradicionalmente desenhado a m&o. Porém, como o desenvolvimento dos recursos tecnolégicos de animagéo,
principalmente a partir da década de 1990itos animes passaram a ser produzidos em computadores. Os

temas abordados nos animes sdo bem variados (drama, ficcdo, terror, aventura, psicologia, romance,
comportamento, mitologia, etc.) Outra importante caracteristica dos animes atuais é a acerélecnentos

tecnoldgicos nos enredos das histérias. O anime faz muito sucesso no Japdo e em varios paises do mundo,
incluindo o Brasil. As anima-»es s«0 elaboradas par a
em:<http://www.suapesquisa.com/o_que_e/animezhtAtesso em 04 mai. 2015).

99


http://www.suapesquisa.com/o_que_e/anime.htm

conversa, ja que a retextualizagcdo que seria feita por eles, passaria por um caminho do oral
para o escrito, ainda que ndo fosse meu foco abordar as marcas de oralidade. O exercicio de
passar do oral para o escrito poderapozar uma percepcado em relacdo as diferentes
modalidades da lingua, atentando para o fato de que cada uma tem caracteristicas proprias.
Em relacdo a multimodalidade, expliquei que os géneros multimodais sdo aqueles que
utilizam mais de uma modalidadejegpode ser a escrita e a oral, conjugada com outros
elementos. Como exemplo, citei 0os gestos e os tons de vozes que haviamos analisado nas
noticias. Referme, também, a alguns elementos graficos encontrados em certos textos, que
poderiam ser letras destalas com formatos maiores, ou mais coloridas. E, ainda, ressaltei

as imagens, os gréficos, élessa forma, os alunos perceberam que a noticia televisiva ndo

era puramente uma modalidade oral, como é, geralmente, percebida por eles na televisao.

No momero seguintgvoltamos as anotagdes feitas por cada dupla em seus cadernos.
Os alunos leram as informacfes anotadas. Alguns acrescentavam informacdes que, embora
considerassem importantes, haviam deixado escapar. Segundo eles, este foi um trabalho
exaustivg pois tiveram que escrever muito. Entdo, alertei que estdvamos apenas comecando
um trabalho com a escrita e que eles deveriam se acostumar com o fato de que seria
importante escrever uma primeira versao do texto, além de outras necessarias para o texto
ficar pronto para ser langado no livro. Aproveitei para desenvolver a ideia de que, para se
escrever um bom texto, era imprescindivel o trabalho de escrita, leitura do seu proprio texto,
revisao e reescrita. Perguntei se eles pensavam que 0s bons essii@é@am os textos
apenas uma vez e eles ja saiam prontos para a publicacdo. Diante do siléncio dos alunos, eu
mesma respondi que ndo. Completei dizendo que, na Internet, é facil encontrar manuscritos
de escritores, como, por exemplo, Carlos Drummonaindieade, com rabiscos e mudancas
gue eles julgavam necessarias para melhorar o texto. Entdo, atentei para o fato de que eles
teriam o mesmo trabalho, indagando se eles queriam que seus textos fossem publicados de
gualquer forma no livro que circularia nancunidade. Eles responderam, prontamente, que
ndo. Meu primeiro pensamento foi em relagdo a uma possivel recusa dos alunos, ou a uma
provavel reclamacéo por terem que escrever 0 mesmo texto mais de uma vez, e, ainda,
levantei uma hipo6tese sobre a faltaideresse que todo esse trabalho poderia causar.
Contudo, isso ndo aconteceu. Os alunos aceitaram bem a tarefa que teriam que cumprir.
Acredito que o fato de publicar um livro os incentivou bastante. Percebi que eles ja se

sentiam autores daquele livro.
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Em seguidadistribui as folhas com as fotocopias das atividades elaboradas por mim.
Os alunos colaram as folhas em seus cadernos e fizeram o trabalho individualmente. Na
primeira atividade, as trés tarefas iniciais serviram de embasamento para a orgaltizaca
texto e para a construcdo das principais personagens e do fato. Da tarefa quatro em diante,
os alunos deveriam se pautar em alguns aspectos investigativos, baseados no que o
personagem Dupin fazia, a fim de analisarem o caso dos Pesseghini, pos peiguthtas,

criticas, observacao de contradices, etc.

Na quarta tarefa, os estudantes deveriam propor perguntas, na tentativa de questionar
al guns enigmas n«o desvendados pela per2ci a
gue 0 menino era taeeinado, a ponto de dar tiros certeiros com uma arma ponto 40, que
pesa cerca de um quilo e tem recuo forte?o;
esquerda? De quem ou de que ele estava tent
analisesd di gitais no carro e nem nas |l uvas en
pegado as chaves da Cabo Andreia? Sera que o sumico das chaves tem relacdo com o fato
de que n«o houve arrombamento na casa?o,; i
cinco p&soas, incluindo ele mesmo, sendo que nao tinha sangue e nem residuo de pélvora
nas m«os del e?o0; APor que um caso t«o dif?2
horas?060. Tais perguntas serviriam para a c¢c

investigagao no conto. Alguns alunos as utilizaram em seus textos.

Na quinta tarefa, os alunos teriam de analisar o trecho de uma noticia sobre 0s
Pesseghini, contestando partes que eles considerassem infundadas. Para isso, foram
mostrados exemplos de coradsr. Dupin fazia o mesmo exercicio com as noticias sobre
Marie Rougét. A intengdo era uma possivel critica ao que estava sendo veiculado como
verdade e que, na realidade, era passivel de contestacdo da parte de um investigador. No
trecho da noticia, oslumos encontraram muitas contradigcbes. Perceberam que havia
materiais importantes para o esclarecimento do caso que foram arquivados, sem sequer
chegar as maos da pericia. Verificaram que o video de seguranca, exibido nos noticiarios, é
apenas uma parte slanuitos videos que existem, possivelmente para que aparecesse
somente aquele que o menino sai do carro e vai para a escola. Observaram que a principal
testemunha omitiu a verdade, dizendo que estava em um churrasco na casa dos Pesseghini,
no domingo antéor ao crime. A policia ndo questionou a razdo dessa omissédo. Isso foi sé

desmentido, porque encontraram bilhetes com a data e o horario em que eles haviam estado
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em um cinema. Os estudantes também chamaram a atencdo para o fato de que o
Departamento polial requisitou o video de um shopping a partir do horario em que a familia
ja havia entrado e comprado os ingressos do cinema, o que dificultaria uma comprovacéao de

gue eles estavam no local, naquele dia, apesar de existirem os bilhetes.

Na sexta tarefa,soalunos analisaram depoimentos, em busca de possiveis pistas para
a resolucéo do caso. No primeiro depoimento, os alunos perceberam que, primeiramente, o
depoente afirmou que a Cabo estava envolvida em denuncia de policiais corruptos e que,
apos sofrer umprocesso, retirou seu depoimento, utilizando um argumento pouco
convincente. Os alunos concluiram que essa pessoa poderia ter sido obrigada a mudar o seu
depoimento. Na opinido deles, o depoente pode ter sofrido repressdes dos superiores. Quanto
ao segund depoimento, a prima de Marcelo fala do perfil do menino e do sumico das chaves.
Os alunos afirmaram que poderia haver relacdo entre o desaparecimento das chaves e o
policial que estava jantandmm os Pesseghini, que, inclusive, era 0 mesmo que havia
mertido sobre o churrasco e que havia, também, encontrado os.dfliggebservaram um
detalhe importante: ndo houve arrombamento na casa dos Pesgegéspeito do perfil
do menino, alguns disseram que, mesmo se Marcelo fosse agressivo e estranhmasua pr
nao diria isso. Entdo, questionaram se o que a depoente havia dito sobre o primo teria mesmo

alguma validade.

Depois de analisados ess#spectos, 0s alunos expuseram oralmente suas respostas.

No final, alguns chegaram a conclusdo de que havia isdigiee evidenciavam o
envolvimento da policia nos crimes. Outros ndo conseguiram chegar a uma concluséo tao
pontual, dizendo que havia muitas contradicdes, e que um dos maiores mistérios desse caso
seria 0 video mostrando o menino passando a noite no edrmdo a escola. Alguns
acreditavam que o menino era mesmo culpado, mas que ele nédo seria capaz de fazer aquilo
sozinho. Toda essa discussdo caminhava rumo a descoberta de um criminoso, como,
geralmente, se faz na construgcéo de um conto detetivesesu@ante perceberam, ainda,

gue, embora fosse exibida, o tempo todo, a versao da policia sobre o caso, a maioria das
informacgdes dos noticiarios era voltada para inocentar Marcelo Pesseghini, deixando em

davida a primeira verséo oficial.

Certasduvidasatha per si stiam para os alunos: nC
gue |l evou o criminoso a matar aquela fam2]l.
relacionadas a crime passional, vinganca, insatisfagéo familiar, entre outras. Neste ponto,
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considereimportante lembrdos de que ndo tinhamos nenhum compromisso em desvendar

a verdade sobre o caso, uma vez que fariamos um texto ficcional.

A segunda atividade foi dedicada ao planejamento do conto. Esse foi 0 momento de
ficcionalizar a histéria da famdliPesseghini, criando nomes e descrevendo 0s personagens,
cenarios, motivacoes, pistas, resolucdes, etc. Cada aluno pensou em diferentes propostas
para os seus textos. Alguns brincavam de colocar os nomes dos colegas nos personagens.
Um delesdeuonomedoo | ®gi o d o IlzimednAmilbg @eneéliAdromo de
ANiI | zimad d e oL mossaeescaaalguns aspectos importantes seriam a escolha do
criminoso ou dos criminosos, a forma como o crime foi cometido, 0 motivo pelo qual se
cometeu o crime, ére outros. Neste ponto, os alunos fizeram escolhas bastante criativas,
como se podera ver na andlise tlgos. Os detetives criados por eles também receberam
caracteristicas interessantes, como: ter a mania de levantar a sobrancelha quando estava
analsando e formulando hipoteseser bom lutadorser umatirador profissional eim
excelente observador. Falamos também de escolhas importantes para a construcao do texto,
como: tipo de linguagem (formal/informal), pessoas do discurso (12 ou 32 pessoa), foco
narrativo (narrador personagem/observador) e modo como seria criado o suspense. Os

alunos anotaram as escolhas no caderno, a fim de seguirem o que haviam planejado.

Antunes (2003, p. 55) compara o planejan
que se 9 i construiro e completa dizendo Ai mag
pl anejamento! 0. Em conson®©ncia com Antunes,

ser considerada como a delimitacdo de escolhas linguisticas, de estratégias, de informacdes
maisrelevantes a producao textual, além de oferecer maior seguranca quanto a organizacao

do texto. Sendo assim, é uma etapa de suma importancia e deve ser considerada

imprescindivel no ensino de producéo textual.

ApoOs fazerem o planejamento, os alunos passasafazer a atividade de
retextualizacdo, tendo como texiosse as noticias televisas, pesquisadas porDabede
da extensdo dos textos finais, alguns chegando a mais de dez péaginas, optei por escolher
somente os textos de uma aluna do 7° ano, padesemstrado neste trabalho, ja que este
foi um dos textos escolhidos para ser publicado no livro de contos dos &sntextos

escolhidos para serem publicados foram os que os alunos camsitarais interessantes.
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Quadro 77 Primeiraversdaodotex o A O Mi st ®ri o da Fa

PRIMEIRA VERSAO®

m2 | i

O MISTERIO DA FAMILIA GONCALVES

Na rua josé fernandes n° 503 no Bairro Filadélfia, na cidade do Rio de Jan
menino Lucas Gongalves de 13 anos matou toda a fanmi&eao pai, a avé materna,ae

tia avo.

A ordem do crime foi primeiro o pai, sarjento das rondas ostensivas, Caio Gor
de 40 anos com um tiro na cabeca (o pai estava dormindo quando morreu). A m?
Bruna Gongalves de 36 anos ouviu 0s tiros e ajuedkequara ver o maridentdo o mening

veio por traz e deu o tiro serteiro na sua nuca.

ApOs matar os pais Lucas caminhou até a outra residencia e matou a avo
Claudete Goncalves de 67 anos que dormia e logo depois acertou dois tiray0d 8eeza
Goncalves de 55 anas duas foram atingidas na cabeca. Os ultimos disparos

escultados perto das 00:30 horas.

Pegou o carro da mée foi até a escola dormiu no veiculo até o horario da aula

aula pegou carona com o pai de um amigo chegou em casa e se mat@cohieceu por

volta de 12:20 horas do dia cinco de agosto de 2013.

N&o avia nenhum motivo, era uma familia tranquila sem brigas e diz os depoif

gue o menino sé brincava dentro de casa e ndo ouviram gritos.

A policia acredita que foi 0 menino que mag familia toda; mas os investigado

nao acredita que foi 0 menino; 0 menino n&o sabia dirigir.

Fim

eiro. O

1calves
ie Cabo

D

materna

foram

assistiu

mentos

res

19 A reproducdo do textoriginal encontrese no anexo.8
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A verséao inicial da aluna revela problemas a serem superados, na revisao e na
reescrita. Ao analisar o texto percebi que este era antes uma notjeewdo conto policial.
Esse fato foi também percebido nas versdes iniciais dos textos de outros alunos. Apenas
foram apresentados 0s personagens, o espaco, o tempo e o relato do fato. Ndo se chegou a
uma conclusdo sobre o autor do crime e sobre suavgiegsiotivagdes. Nao foi feito um
caminho investigativo, analise dos depentos e das situagfes contn®as existentes no
caso e nao se criou um suspense no en@adudo, algumas das informacdes buscadas na
pesquisa foram utilizadas na retextualizag@mo a sequéncia dos fatos, o relato do video
de seguranca e alguns depoimentos. Dentro do possivel, ela procurou demonstrar a inocéncia
do menino, escrevendo que néo havia motivos para que ele cometesse o crime e dizendo que
os investigadores nao acreain que havia sido ele. Neste ponto, pse@erceber a intencéo
de adicionar a figura do investigador a histéria, embora de forma sucinta. Como prova de
que este personagem ndo acredita na versao da policia, a autora apresenta uma justificativa:
Ao menn«ionosabia dirigir?o. A aluna atentou,
nomes de pessoas e lugares. Devo ressaltar que um dos alunos optou por deixar o sobrenome
Pesseghini @s nomes reais da avo e da-#&i@d, mesmo tendo sido discutida, reitemda
vezes, as razdes éticas pelas quais ndo usariamos 0os nomes reais dos envolvidos no caso.

Este fato foi corrigido posteriorente na reescrita do texto dmno.

~

Aol ... ] com i sso O garoto apareceu por tra:
mae \anessa pesseghini logo apos o garoto caminhou ate a casa de seus avos que se
localizava no mesmo lote, ele cometeu novamente um assassinato, o garoto matou sua avo

materna Benedita Oliveira logo apés deu 2 tiros em suawéa Bernadetedsousa [ . . . ] ¢

Apods analisar os textos, expus aos alunos alguns problemas que poderiam ser
melhorados, na primeira reescrita. Pedi a eles que lessem 0s seus textos, em voz alta, para
gue os colegas pudessem opinar sobre 0 que poderia ser acrescentado ou retiraado. No text
aqui demonstrado, a primeira observacao dos colegas foi a falta do investigador e de seu
amigo. Alguns também disseram que ndo houve investigacdo e que apenas demonstrava o
crime. Outros atentaram para o fato de n&o esclarecer quem era o criminoswaAlaut

texto escreveu, nas margens, o que os colegas indicavam em suas observagoes.

Para concretizar a primeira reescrita, foram feitas, por escrito, algumas orientacoes.
Ruiz (2001, p.67qgued enomi na essa pr 8t i-icmt eroausideieac® r & e -
gue el a incentiva Ao trabal ho de refac-«o
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realizadao. A interven-«o do professor pode
a interlocucao do professor, como leitor do texto do aluno, e do-alitor, indo além das

formas tradicionais de intervenc@omo afirmam Guedes e Souza (2001, p.49),

[...] é preciso que o professor seja professor e examine esses textos para
orientar minuciosamente as reescritas que vao qudlificdOrientar a
reescria ndo € apenas adequar o conteldo as verdades estabelecidas da
ciéncia nem a forma do texto ao modo consagrado de escrever [...], €
principalmente levar o autor a repensar a pertinéncia dos dados com que
estd lidando [...] perguntae para que vai servir que esta escrevendo
(GUEDES & SOUZA, 2001, p. 149).

Desse modapodese dizer que a reescrita € uma proposta que pretende auxiliar na
busca da autonomia, assim como levar o aluno a se reconhecer como sujeito protagonista de
seu texto, através da analiggentificacdo dos aspectos a serem questionados, resolucdo de

problemas, observacao e socializagcéo dos resultados.

Por meio de bilhetes orientadores, propus aos alunos que revissem alguns detalhes
que poderiam dar melhor direcdo a producao final. Oetallreferente ao texto aqui

demonstrado foi o seguinte:

Quadro8iBi | hete orientador para a segunda ve

Fam2lia Gon-al veso

Nome da aluna

Vocé teve uma boa iniciativa ao mudar os nomes dos personagens e dos [lugares.
Também prcebi que vocé se preocupou em mostrar alguns aspectos importantes dalhistoria,
como asequéncialos fatos e 0 modo como o crime foi cometido. Porém, vocé se esqueceu
de dizer que os fatos que estdo apresentados no seu texto sdo os da versao polidial. Alé
mais, vocé nao introduziu o personagem do detetive e de seu amigo e nao demonstrou como

foi feito o trabalho investigativo.

Por favor, volte as atividades de planejamento e procure seguir tudo o que voc¢é havia
planejado. Acredito que vocé deva acessar, em seu texto, alguns aspectos importantes,
respondendo a perguntas, como:

A) O que vocé acha de iniciar sua producao apresentando os personagens detetive e seu

amigo?
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B) Vocé poderia expor o motivo pelo qual eles resolveram investigar este crime:
- Como eles tiveram conhecimento sobre o caso?
- Alguém foi procurdos para fazer a investigagdo? Quem?

- Que motivos esta pessoa teria para promgd Qual poderia ser o interesse deld

resolucao?
- Qual foi a motivagéo que os levou a entrar no caso?
C) E importante dizer que a primeira vers&o do crime foi relatada pela policia?

D) Como o detetive e seu amigo buscaram as pistas necessarias? Foi por meio da
da TV? Por meio de depoimentos? Ou outros meios?

E) Como eles analisaram estas pistas?

D) Qual foi a pista principal que os direcionou para a resolucao do caso?

F) Quem eram os principais suspeitos?

G) Como esses suspeitos foram abordados pelo detetive e seu amigo?

H) Quem era(m) o(s) criminoso(s)?

I) Que motivos ele(s) teve (tiveram) pamareter o crime?

J) Que estratégias o investigador usou para concluir o caso?

K) O que poderia ter acontecido com o criminoso, depois de ter sido descoberto?

L) O que poderia ter acontecido com o investigador e seu amigo, depois da resol

caso?

Estassao algumas dicas para vocé pensar melhor e reescrever seu conto-deg

de que vocé tem informacgdes importantes sobre o caso que poderao ser utilizadas na

na

S noticias

ucao do

mbre

A reescrita

do seu conto. Vocé também tem a liberdade de criar o0 seu proprio criminoso e ayoumtivo

o levou a cometer o crime.

Ent&o, capriche! Mostre ao seu leitor que vocé pode ser uma excelente investi

gadora!
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Além de entregar os bilhetes e comdotcom os alunos, sugeri que eles levassem
0S textos para suas casas, a fim de mostrarem aosasdliarés, para que eles fossem
leitores da primeira versdo. Propus um exercicio no qual uma pessoa da familia analisaria o
texto e marcaria em um quadro suas impressdes e suas opinides. Os alunos gostaram da ideia
e disseram que seria importante um faaniaber com mais detalhes o que estavam fazendo
no projeto. A aluna do texteferéncia disse que sua mée ja estava mesmo muito curiosa
para ler o texto que havia feito e para saber minha opinido. Assim, eu propus que mostrassem

também o bilhete orientade pedissem dicas para os familiares.

O exerc2ci o pr-beio®wsista amardafna quadroialzaixo, o

gue havia percebido ao analisar a producao do aluno.

Quadro9i Exer c2 ci o pr o pleiterd paraardlisdido texto db alne.r

ASPECTOS ANALISADOS SIM | NAO

A escolha do titulo é adequada a historia?

A linguagem é de facil entendimento?

Estdo claras as marcas do tempo em que os fatos foram se desenva

O cenario é um fator de importancia nesta histériae&kebem
explicitado?

O investigador e seu amigo aparecem no conto?

E possivel perceber quem é (s&o) a(s) vitima(s) e o(s) criminoso(s)

O crime foi explicado com clareza?

O motivo que levou o criminoso a cometer este crime esta explicito

Podese perceber um trabalho de investigagdo no desenvolvimer
histéria?

O desfecho é apropriado?

Houve desvios quanto a ortografia e pontuacao?
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Na aula seguinte, os alunos mostraram os quadros preenchidos e teceram comentarios

sobre a8 opinides dos familiares. Todos os alunos disseram que os familiares

participativos e enfatizaram que, realmente, os textos precisavam melhorar em

aspectos. Alguns deram sugestdes sobre a forma de investigar o caso, a possivel producéo

foram

alguns

de umsuspense, ideias de qu@wderiam ser 0s crimin0osos e 0S Motivos que os levaram a

cometer o crime. Dessa forma, os alunos pareciam ter incorporado as dicas dos familiares e

demonstravam ter um novo rumo para o seu conto. Apés iss0, 0s alunos passagera esc

a segunda versdo. Na sequéncia, apresento a segunda versao do conto produzido pela aluna.

Quadrol0iSegunda vers«o do texto AO Mi

SEGUNDA VERSAO DO TEXTO2

st ®r

O MISTERIO DA FAMILIA GONCALVES

Eu e meu amigo Estevdo esiama sala do nosso pequeno e aconcheg
apartamento no Leblon, lembrando de alguns casos que tinhamos resolvido pela vic
Resolvemos ligar a TV para distrair um pouco, quando de repente comeca a passg

de uma familia, parecido com um casegesolvemos em 2013.

Lembrome de que em uma noite fria de agosto todos os noticiarios falavam d
Goncalves onde uma familia foi morta por um menino de treze anos. Segundo a Ve
policia que aparecia na TV, o menino Lucas de 13 anosteridmegaa pi st ol
0 seu pai Sargento Caio com um tiro na cabeca que estava dormindo no cochao da
ouvir o barulho do tiro a mae cabo Brna foi ver o que estava acontecendo foi ai qu
deu um tiro na sua nuca. Depois caminhou até ammasfundos e matou a avd mater,
Claudete, e em seguida matou aati@, Tereza. As duas estavam dormindo e foi ating
com tiros serteiros nas cabecas. Apds cometer todos esses omicidios 0 menino Luc
o carro e dirigitse até a escola por volie 1:00 hora da manha. Ele dormiu no carro &

horario da aula assistiu aula normalmente. Para néo levantar suspeitas resolveu na

jante
la afora.

Al O Caso

0 caso
2rsao da
a n.
sala. Ao
e Lucas
na,

idas

as pegou
ite 0

D voltar

20 A reproducéo do textoriginal encontrese no anexo.9
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no carro. Pegou carona com o pai de um amigo até a sua casa. Chegando |4, o pai

do colega

comecou a gritar e Lucassde que seu pai estava dormindo. Quando entrou em casa Lucas

suicidouse com um tiro na cabeca.

Eu e meu amigo Estevao néo acreditamos que poderia ser verdade tudo o que estavam

falando na TV. O delegado Senhor Almeida foi nos procura faaler uma investigacag

melhor. Ele disse que sua honra estava em jogo, porque nao estava conseguindo ¢oncluir o

caso, pois a familia tinha pedido para reabrir o caso. O delegado disse que a familig paterna

falou que era uma armacao porque a cabo Bruna esta@ma@juda investigacao de alguns

policiais corruptos.

Eu e meu amigo Estevao gostamos de desafios entdo resolvemos aceitar o caso. Além

disso a quantia oferecida pelo delegado para a solucdo do caso era alta.

b Precisamos de todas as pistas possiveisrpaodver esse caso. _ Disse o Estevéao.
b Por onde vamos comecgar? _ Eu perguntei.

b Pelos policiais corruptos.

Eu e meu amigo Estevao foi até o 18° Batalhdo onde a cabo Bruna trabalha. C

la conversamos com o sargento Wilson sobre os policiaisvétslem corrupgdo. Ele nédo

hegando

disse muita coisa, parecia que estava com medo de auguma coisa. Entdo fomos embora

procurar mais pistas.

b Vamos procurar pistas com as pessoas mais proximas das familias. Aquele poli

encontrou os corpos pode ajudar.isde Estevao.

cial que

Robson era vizinho da famila a muitos anos. Ele esteve na casa da familia Ggngalves

no domingo as 14:00 horas viu que as luzes estavam apagadas e as portas fechag
voltou na casa as 18:00 horas e viu que as portas estava abenaacezh. Achou qu
podia ser um assauto e chamou a policia. Eu e Estevao achamos que o policial pode
de mais auguma coisa. Entdo Robson chamou seu filho que era amigo intimo de L
menino chamava kaué e disse que Lucas tinha matado meseftodilia porque néo e
tdo bonzinho igual a familia paterna pensava. Estevao perguntou porque ele pens
Ele disse que Lucas era lider no grupo que chamava os mercenarios e que ele sabi

atirar. Kaue disse tambem que fazia parte dgisg® e que a missdo mais importante e

las depois
e
2ria saber
ucas. O

a

ava isso.
a dirigir e

ra
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matar os pais. Estevao perguntou se Kaué também estava envolvido ele primeiro disse que
nao mas depois confessou que tinha. Ele falou que Lucas tinha um caderno com as anotacdes
do que eles iam fazer na noite dovei Ele foi na casa do Lucas e os dois juntos execultaram
todas as pessoas. Depois foram para a escola normalmente. Lucas foi embora para a casa e

suicidou. Estevao era muito observador e percebeu que o menino nédo estava dizengdo toda a

verdade. Mas chamaudelegado e entrego o0 menino para a policia. O delegado prendeu o

menino em uma instituicdo para menores e ele ficou |4 até completar 18 anos.

Eu e meu amigo Estevao pegamos o dinheiro do pagamento do caso e fomos viajar
para descancar e recuperar agrgias para resolver outro casos. Voltamos e ficamos
pensando quantos crimes como esse ainda aconteceriam sem uma solucao. E como somos

bons investigadores poreremos resolver esses casos.

Na segunda versdo do texto, verifiquei que a aluna iniciou apaasgenos
personagens: detetive e seu amigo, como havia sido sugerido no bilhete orientador. Optou
por colocar o amigo como narragmegrsonagem e todo o conto foi escrito em primeira
pessoa. Houve uma preocupagdo em demonstrar esse narrador de formayaee sere
repetitiva, como se pode observar nas introducdes da maioria dos paragrafos com os dizeres:
AEu e meu a[m]Jogo AEsatleuvn«@ i nforma ao | eitor
tiveram conhecimento do caso, fazendo referéncia ao que os nai@gresentavam:

i L e mime de que em uma noite fria de agosto todos os noticiarios falavam do caso
Gon-alves...0; fASegundo a vers«o da polici
a aluna concluiu que seria importante dizer que a versdo mosteaalaa policia e que essa
versao poderia ser contestada pelos investigadal@s de demonstrar um certa critica
guanto a veracidade de algumas noticias divulgadasnamidisfE u e meu ami go

acreditamos que poderia ser verdadetudooqueasta f al ando na TVo.

A aluna introduziu 0 personagem que procurou 0s servicos do investigador e 0s
motivos que o levaram a procdréo : defedgado Senhor Almeida foi ngsocura para
fazermos uma investigacdo melhor. Ele disse que sua honra estava epojgge nao
estava conseguindo concluir O caso, poi s

Observei, nas producdes de outros alunos, que o delegado também seria a pessoa que
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procuraria o investigador e 0 motivo seria 0 mesmo, ou seja, salvaharsaa Associei

esse detal he ° poss?2vel influ°ncia dos con
Roug®°todo, j8 que, nesses contos, o delegado
sua reputacao. Além disso, a estudaas®olveu explicar qua motivacao para o investigador

aceitar o caso foi o desafio e a quantia em dinheiro oferecida pelo delegado, fato este que
também aparece nos textos de outros alunos e que, hovamente, pode ser explicado com base

na influéncia dos contos acima referido@mno se pode ver nos trechos a seguir:

QuadrolliTr echos do conto AA carta rout

[...] Parecetme, pois, quase que uma coincidéncia, quando a porta do nosso apartamento se

abriu e entrou 0 nosso velho conhecido, Monsieur G. delegado de polRasasid...]

[...] Dupin se ergueu para acender a luz, mas sexgale novo sem o fazer, depois que G.

nos disse que nos visitava para consulta, ou melhor, para pedir a opinido de meu amigo

o

sobre alguns casos oficiais que Ihe haviam causado gtandesn st or nos [ | . . ]
[...] _ Qual foi a recompensa oferecida, a que se referiu? _ Indagou Dupin.

[...] _ Ora, uma recompensa muito grande...muito generosa...Mas ndo me agradg dizer o
guanto precisamente. Direi, no entanto, que ndo me importaria de darudehetpie

cinquenta mil francos a quem conseguisse obter essa carta. [...]

Poe, Edgar AllanA carta roubadaTradugéo José Paulo Paes. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

Quadro12i Tr ec hos @ Mistério detMarie ROgeD .

[...] A primeira infomagé&o sobre o crime foi trazida pelo senhor G. em pessoa [...]

[...] Sua reputagéb assim ele afirmou com um ar peculiarmente parisierestava em jogo.

Inclusive sua honra estava em risco. [...]

[...] Concluiu seu discurso um tanto cémico com um elagioque, com satisfacdo denominou @

tato de Dupin e felhe uma proposta direta e, certamente, generosa [...]

Poe, Edgar AllanO Mistério de Marie Rougéfraducéo Bianca Pasqualini. Porto Alegre: L&PM, 2013.
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Abaixo, exponho trechos de textos de outtor@s com a mesma referéncia ao
delegado e a oferta de dinheiro:

TRECHO 1

Al . . .1 Pressionado pel a {Garah3si Sihestre Gopcalves, batemdp r e n s «
nossa porta. Sua fisionomia era a de uma pessoa cansada. Sr Gongalves era urdérameémn

idade, gordo, baixo e ndo demonstrava muita simpatia. Ele estava muito nervoso! Disse que ndo

sabia mais o que fazer, por isso resolveu procurar meu amigo, JO, que era um dos mais brilhantes
investigadores do Rio de Janeiro. Gongalves prometearpaga quantia consideravel, caso meu

amigo solucionasse esse mistério, pois sua honra estava enf. j$go.

TRECHO 2

Al . . .1 Passado um dia do crime, o caso foi ar g
menino Wemerson, nesse mesmo dia o détegenhor Rosemberg contratou meu amigo Optmus,

porque sua carreira esta em jogo [...]60.

Voltando especificamente ao texto aqui analisado, pude verificar uma maior
preocupacdo em seguir o planejamento, ja que é possivel notar que a aluna evidenciou a
forma como o detetive saiu em buscade pistd&So mos at ® o 18U Bat al h«
trabalha. Chegando la conversamos com o sarjento Wilson sobre os policiais envolvidos em
corrupcdd..]. Ent «o f omos embor a-Vamos macurapiascomiass pi st
pessoas mai s pr o;xeideimiwu athans podsiaens 2slispedqmliciais 0
envolvidos em corrupgdo, o policial vizinho da familia, até chegar aos veodade
criminosos, .Hsteprocedimerto démonstraa tentativdudeam fazer um
caminho investigativo, embora de forma bem simples e direta, sem um maior trabalho de
criacdo de suspense. Em seguida, mmd®bservaque a aluna explicosomo havia
acontecidprealmente, o crime e de apresentar uma possivel prosaoi@s0es no caderno
de Lucas. A motivacao apresentada para o crime foi o fato de o menino liderar um grupo,

chamado AOs Mercen8rioso, cuja principal mi

No trecho AO menino chamava kau°daa di s s e
familia porque n«o era t«o bonzindeama gual
contestagcédo ao depoimento da prima, trabalhado nas atividades da oficina, sobre o perfil do
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menino suspeito de matar a familia. Por fim, a aluna segue as suge$fiffeste@rientador

e termina seu texto esclarecendo o que aconteceu com 0 criminoso, com o detetive e com
seu amigo. Ao apresentar estas informacdes, a autora dernagetralacionado ao seu
conheci mento de mundo: i O d e tlitteicgogpdradmepares n d e u

e ele ficou | 8 .at® completar 18 anoso

Quanto ao trabalho de retextualizagdo, observei que a aluna utilizou muitas das
informagcBes encontradas nos noticidrios, ao relatar o caso, seguisefuénciados
acontecimentos e contando aeqfoi mostrado no video de seguranca. Além disso, ao
produzir as pistas, valese de informacdes obtidas nos depoimentos do Sargento sobre a
denuncia de policiais corruptos e da prima de Marcelo Pesseghini sobre o perfil do menino.

E possivel, ainda, vditar que a estudante utilizou os textmse ao demonstrar a
explica-«o do policial Robson, amigo da f al
casa da familia Goncalves no domingo as 14:00 horas viu que as luzes estavam apagadas e

a porta fechadagghois voltou na casa as 18:00 horas e viu que as portas estava aberta e a luz
aceza. Achou que podia ser um assalto e <c¢h
AO0Os Mercen8rioso, gue segundo os depoi ment

liderad por ele e tinha como misséo executar 0s seus pais.

O avanco no texto me pareceu significativo. No entanto, considerei que alguns
trechos ainda permaneciam confusos para o entendimento doHeit@onversa com 0s
alunos,disselhes que séa necessaa que o leitor tivesse acesso a uma maior quantidade
possivel de informacfes para que pudesse atribuir sentido a histéria que estava sendo
contada. Desse modo, os estudantes foram levados a atentar a falta de informacgéo. Em certos
momentos, eles me derarplicacbes sobre o que pensaram na hora de escrever, mas nao
deixaram esse pensamento claro no texto. Entédo, foi preciso relembrar que os leitores nao
saberiam o que estava na mente deles, mas somente conseguiriam ler, em seus contos, as

informacgdes queles escreveriam.

Em relacdo ao ensino de aspectos linguisticos, Dolz e Schneuwly (2004, p. 97)

afirmam que

[ €] £ essenci al reservar tempo par a
no qual o objeto principal das tarefas de observacédo e de manipulagéo € o
funcionamento da lingua. A bagagem que os alunos terdo acumulado ao
longo desses momentos de reflexdo especifica podera ser reinvestida, com
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proveito, nas tarefas de escrita e de revisdo previstas nas sequéncias. Em
contrapartida, as sequéncias permitir@otextualizar certos objetivos de
aprendizagem e ddtnes mais sentido.

Cavalcanti (2012, p. 176) sugere que, antes de fazerem a reescrita, sejam feitas
ponderacdes quanto a revisdo ortograffEamportante salientar que, apesar de o texto
apresentar iinmeros desvios ortograficos, de acordo com o padréo da lingua, sua leitura pode
ser feita sem grandes dificuldades. Contudo, @ss&cio que 0s alunos percebam esses
problemas para que sejam capazes de elMitaposteriormente. Ainda em conformidade
coma sugestdo de Cavalcaribifen), a discussado sobre os desvios é imprescindivel; por
ISso, optei por digitar um dos textos e exdyi com a devida permissdo do autor, em
datashow Assim, os alunos puderam ter um conhecimento maior sobre algumas das norma
vigentes na ortografia e tirar suas duvidas em relacdo a escrita das palavras. Expliquei aos
alunos que, geralmente, quando o revisor de texWata sublinha a palavra de vermelho,
€ porgue ocorreu um desvio ortografico. Dessa forma, eles mesmosutamseigualizar e
indicar, no texto, as inadequacfes cometidas, corrigisd&urpreendeme o fato de os
alunos conseguirem corrigir, prontamente, as inadequacfes ortograficas, sem uso do
dicionario ou de qualquer outro recurso. Desse fato-pedeonclir que, quando estédo
escrevendo o0s textos, esses desvios passam despercebidos. Levanto, aqui, a hipotese de que
isso, talvez, aconteca pelo fato de estarem acostumados a trabalhar com palavras e frases
isoladas, o que facilita uma visualizacdo da palawerita. Dentro do texto, essa
visualizacdo parece ficar mais dificil para eles. Esse primeiro passo, dado coletivamente,
serviu somente para #fAhigienizardo o texto,
apresentado eaatashowfoi, também, um dos estidos pelos alunos para a publicacéo no

livro.

Pude identificar desvios causados pela falta de pontuagdo, muitas vezes
comprometendo o sentido, em todos os textos dos alunos. Dessa forma, utilizei 0 mesmo
texto da atividade anterior, esatashowdeixana lacunas nos lugares das pontuacdes, para
gue eles mesmos indicassem quais seriam as mais adequasded@sts copiaram o texto
em seus cadernos, ja pontuando, a medida que iamos discutindo os desvios. Para os alunos,
era facil identificar onde falt@am pontos de interrogacéo e alguns travessfes. Contudo, em
certa medida, eles confundiam onde se colocava ponto final e virgotas, de forma

sucinta, expliqueb ai nda que <ciente das qleiuma taa - » e s
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maneiras de eles saberem quando se usava ponto final era perceber o limite onde terminava
um assunto e comecava outro, o que parelst&udado. Quanto as virguléig,diferentes
explicazdes, de acordo com o que aparecia no texto. Uma delas seria 0 uso de virgulas entre
0s nomes e as idades das pessoas, para melhor especificar quem seria a pessoa citada
anteriormente. Acredito que foram, em certa medida, satisfatorias, como se pode ver no

trecho abaixo:

Quadro 13- Trecho do texto utilizado para as atividadesle pontuacao

CASO ANDRADE

Estava frio __ a curtina balangava __ as janelas batiam ___ as televisbes so falava
do caso Andrade __onde a policia afirma que o menino Carlos teria pegado a pistola ponto
guarenta e __ em seguida __ matou seu pai _ Neto__ com um tiro na cabeca __ a sua
mae __ Cida__com um tiro na nuca __ suatia-avd __ Ana__ outro tiro na cabeca e a sua
avo __Ruth__ com um tiro sertero na cara __ este fato aconteceu em Niteroi __zona sul
do Rio de Janeiro__ no dia cinco de agosto __ madrugada de domingo para segunda __

na tarde o carlinhos teria se suicidado com um tiro na cabeca.

TRECHO REVISADO POR UM DOS ALUNOS

CASO ANDRADE

Estava chovendo, a cortina balancawea janelas batiam, as televisdes s6 falavam
do caso Andrade, onde a policia afirma que o menino Carlos teria pegado a pistola ponto
quarenta e, em seguida, matou seu pai, Neto, com um tiro na cabeca, sua méo, Cida, com
um tiro na nuca, sua tiavo, Ana,outro tiro na certeiro e a sua avo, Ruth, com um tiro
certeiro no rosto. Este fato aconteceu em Niterdi, zona sul do Rio de Janeiro, no dia cinco
de agosto, madrugada de domingo para segideita. A tarde o Carlinhos teria se

suicidado com um tiro na cabeca.

116



Outroaspecto percebido em todos os textos era a falta de conhecimento relacionado
ao uso de travessodes, no discurso direto. Os alunos sabiam que deveriam usar travessdes para
indicar a fala dos personagens. Contudo, eles colocavam o0s travessfes nas S&nrye

espaco do paragrafo e, muitas vezes, continuavam o texto na mesma linha.

EXEMPLO DO TRECHO DO TEXTO DO ALUNO

A [ .Chegdndo a casa de Henrigue comecamos a apwdatos noticiados pela

policia.

b Henrique, e ent«o, por onde come-amos?
b Mat heus, primeiro precisamos analisar os
b Certo, sobre as vitimas @eg.rotiros, temos

Para tentar solucionar esta questao, digitei um trecho de um tms des alunos,
deixando lacunas para que eles completassem os dialogos, atentando para o uso do travessao.
Mantive os desvios ortograficos para que eles percebessem e corrigissem. Mostrei o trecho

emdatashowe 0s alunos reescreveram no caderno, revisando

Quadro 14- Trecho do exto utilizado para a atividade de uso do travesséao.

Fomos para a nossa casa analizar as pistas que haviamos conseguido. Quando vi
J6 mexendo as sobranceias pecebi que ele havia descoberto algum indici da familia
Andrade e perguntei:

- Percebi que hd muita mentira, a policia deixou muitas coisas escapar como Wesley
disse que tinha hido no churrasco da familia, mas na verdade os trés foram no cinema.
Nenhum dos investigadores preservol o local do crime, dar sensagéo que a PM estaria com
mau vontade ou felizes com a morte dos Andrades.

- Com certeza...vamos pegar a lista que o coronel nos forneceu e vamos investigar
a vida dos principais suspeitos.
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- Olha, J6! Esse Wesley ai € aquele amigo da familia que disse mentira que foi no
churrasco dos Andrades e juntos com o sobrinho de Cida encontrou 0s corpos?
Praticamente esta em tudo...

TRECHO REVISADO POR UM DOS ALUNOS

Fomos para a nossa casa analisar as pistas que haviamos conseguido. Quando vi J6
mexendo as sobrancelhas percebi que ele havia descoberto algum indicio da familia

Andrade e perguntei:
b O que voc®° descobriu de novidade?

b Percebi que h8 muita mentira, a polici
disse que tinha ido no churrasco da familia, mas na verdade os trés foram no cinema.
Nenhum dos investigadores preservou o local do ¢ri@esensacdo que a PM estaria com

ma vontade ou felizes com a morte dos Andrades.
b Ser8 que podemos dizer que encontramos

b Com certeza...vamos pegar a | ista que

a vida dos principais suspes.

b Olha, J4! Esse Wiey ai é aquele amigo da farailijue disse mentira que foi no
churrasco dos Andrades e juntos com o sobrinho de Cida encontrou 0S corpos?

Praticamente esta em tudo...

b Vamos atr 88s del es!

ComosugerenDolz, Schneuwly e Noverraz@24, p. 87),devers e abor dar Au
um e separadamenteo os diversos el ementos
trabalhadas em momentos distintos e isoladamente. Desse modo, devo esclarecer que as
atividadesobre ortografia, pontuacéo e dismdireto foram feitas em diferentes momentos
para que ndo se acumulassem os novos conhecimentos, 0 que poderia causar alguma

confusao para os alunos.
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ApOs as atividades sobre os elementos linguisticos, os alunos se dedicaram a escrever
a terceira versiido texto. Como ja haviam sido escolhidos os trés textos que seriam
publicados, perguntei o que eles achariam de escreverem em grupos a terceira versao. Assim,
os alunos poderiam se ajudar com novas ideias e informacdes. Eles gostaram da sugestéo,
pois aceditavam que tornaria o trabalho mais facil. Dessa maneira, organigeram trés
grupos, cada qual ficaria com um dos textos escolhidos, tendo como uma espécie de lider do
grupo o proprio autor, que também seria o redator. Entreguei a eles novoss bilhete

orientadores. Abaixo, reproduzo o bilhete feito para o grupo da aluna do 7° ano cujos textos

estdo sendo analisado neste trabalho:

Quadro 1571 Bilhete orientador paraate r cei r a do t

vers«o

Fam?2 ia Gon-alveso

Nome da Aluna,

Vocé niciou bem o seu texto, apresentando os personagens e mostrando ca
ficaram sabendo da noticia sobre o caso. Outro ponto interessante foi a forma co
escreveu, como se fosse uma lembranca do amigo do detetive sobre um caso pare
0 que egvam assistindo na TV. Gostei também da busca pelas pistas e dos crir
criados por vocé, os meninos Lucas e Kaué. Ainda posso dizer que vocé colocou o
clara o que aconteceu com o criminoso, com o detetive e seu amigo. Percebo g
aproveibu muitas sugestdes que eu havia dado no bilhete anterior, assim como
di de
versao final. Espero que colaborem para o seu texto ficar prontinho para ser publica

cas $eutdf ami Poa®m, ainda tenho

1)Verifiquei que ha alguns trechos confusos em seu conto. Seria melhor pensar

forma de deixdos mais claros para o seu leitor:

- Quando vocé vai explicar o crime, segundo a versao da policia, ficou um pouco cg
di zdeind3mamiosotkeucas pegado

Cai t q

d

este trecho e tenteganizélo e colocar a pontuacdo de maneira adequada para qu

parte que
cabe-

est §

Sargento O com um iro na a

o

entender pois parece que voc

comprometa o sentido do texto.

exto

mo eles
Mo vocé
cido com
Nin0sos
e forma
ue vocé
algumas
al
do!

g um;

em uma

nfusa a
pi s
est

a
U e
i zend

le ndo
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-No trecho AAp- s omiodiwso memino tucad pegou e sasroeesdirigiu

se at® a escola por volta de eéesclarécer hodaitc
de quem era o carro e dar mais alguns detalhes sobre como isso aconteceu? Se qu

podera rever o video de seguranca. Observe também a ortografia da palavra grifada

- A parte que vocé conta que o delegado foi procurar tivceeteseu amigo também estéa
pouco confusa. Da a impressao ao leitor de que vocé fez apressadamente, poupand
que seriam importantes, como, por exemplo, o fato de a familia paterna pensar que
uma armacao. Uma sugestédo que poderiadaacimelhor seria se vocé colocasse diald

para tornar seu texto mais dinamico e mais interessante.

- Quando o detetive e seu amigo vao ao 18° batalhdo, néo fica claro o que o sarge

sobre os policiais denunciados e nem por que ele poderia@stanedo. Lembrae de que

nés discutimos sobre isso, durante as atividades? Entéo, vocé poderia utilizar as anotacdes

que fez para dar mais informacgdes sobre este episédio.

2) Achei interessante a ideia procurar o policial, amigo da familia, em bugistate E
mais interessante ainda que tenha sido o filho daem ajudou 0 menino a cometeros

assassinatos. Foi um elemento surpresa no texto! Porém, no momento mais crucial

houve alguns probleminhas, que poderiam ser sanados:
- Por gque o detetive desconfiou de que o policial poderia saber mais coisas sobre 0 ¢
- Por que ele resolveu chamar seu filho para conversar com o detetive?

- Que estratégias o detetive usou para conseguir a confissao do menino?

- Seria possivel contar com mmaetalhes como o crime aconteceu realmente?

m da n

liser, vocé

[

m
0 detalhes
tudo era

gos

nto disse

o conto,

1aso?

- Vocé ndo acha melhor dizer mais detalhadamente o que levou o menino Kaué a querer

participar do grupo fA0Os Mercen8rioso?

ajudar Lucas a cometer os crimes, i@

- O que aconteceu com o caderno com as anotagdes de Lucas, que n&o foi encont

policia? Esta era uma prova importante, ndo era?

- Como o pai reagiu ao saber que seu filho estava envolvido em um crime?

Par e

rado pela

120



- Como aconteceu a prisdo do garoto?

- Quando vocé diz que o detetive desconfia que o menino sabe mais coisas sobre 0

gue vocé néo esclarece o que poderia ser?
- Como o delegado reagiu ao saber dos verdadeiros culpados?
- Como a familia paterna de Lucas reagiu?

* Mais uma vez, acreditque utilizar didlogos poderéa ajudar a dar um carater mais diné

a histoéria.

3) Acho que, para terminar bem o seu texto, vocé poderia reorganizar a parte que

gue eles voltaram e ficaram pensando em outros crimes parecidos com aquele.

4) Se achr necessario, acrescente ao seu texto as descricdes que vocé fez nas &

sobre o detetive. Acho que ficaria legal!

4) Evite as repeticbes em seu texto:

-Voc®° n«o precisa falar o tempo todo 0
momaentos, esta expressao, ou mesmo eliAdna

- Observe este trecho do seu conto:

Al . . . ] El e di sse que sua honra estava

casq pois a familia tinha pedido para reabriraasa O delegado disse que a familiddia

gue era uma armacao porque a cabo Bruna estava ajudando na investigacdo de

policiais corruptos.

Eu e meu amigo Estevao gostavamos de desafios entdo resolvemos amzst@l

Além disso a quantia oferecida pelo delegado para a soluc@astwera alta.
_ Precisamos de todas as pistas possiveis pararesolvecasse = Di sse o

- Quantas vezes aparece a palasasd® Nao seria possivel substiaiou eliminala em

alguns trechos?

- Verifigue em outros trechos do seu contt&enuitas repeticdes e faca 0 mesmo trab

indicado acima.

caso, por

AMico

VOCcé diz

tividades

eu e r

Est e\

alho
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- Ao terminar o seu texto, leimcom cuidado e verifique a ortografia e a pontuacéao.

Lembrese,nome da alungestas sdo apenas algumas sugestdes para vocé colpcar na

sua ultima versédo. Vocépmo autora, tem plena liberdade de decidir o que sera melhp

OBS: LEI A ESTE ABl LHETEDO PAUSADAMENT E,

GRANDE. ACONSELHO A IR LENDO POR PARTES E VERIFICANDO O QUE VOC
ACHA QUE DEVE MUDAR NO TEXTO!!'BOM TRABALHO!

Quadro 167 Terceir a ver s«o do texto AO Mist ®ri

TERCEIRA VERSAO DO TEXTO 2t

O MISTERIO DA FAMILIA GONCALVES

r.

m

P

o d

Eu e meu amigo Estevdo estavamos na sala do nosso pequeno e aconchegante

apartamento, no Leblon. Conversavamos sobre alguns casos dificemhgaes resolvidp

desde que nos conhecemos. Resolvemos ligar a TV para nos distrairmos um pouco, de

repente uma noticia nos chamou a atencdo. Era um caso muito parecido com o que

resolvemos em 2013.

Lembrome de que em uma noite fria de agosto, todosueais da TV noticiavam|o

caso Goncalves. Neste caso, segundo a versao da policia, 0 menino Lucas, de 13 anos, teria

pegado a pistola fA.400, matado seu pal

na sala dormindo quando foi executado. Ao oovirarulho do tiro, a mée, Cabo Bruna,

Sar

correu para a sala. Quando viu o sangue na cabeca do marido, ela se ajoelhou no colchdo

onde o marido dormia, e foi ai que Lucas deu um tiroumea da mae. Depois, 0 garoto

caminhou até a outra residéncia, §juava nos fundos de sua casa, e matou a avo materna,

Claudete, e em seguida acertou um tiro navi@ Teresa. As duas estavam dormindo e

foram atingidas com tiros certeiros sabeca. Apéometertodos esses homicidios, ele

21 A reproducéo do textoriginal encontrese no anexo 10
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pegou o carro da famdlie dirigiu até a escola, por volta de 1:00 hora da madrugad
dormiu no carro até as 06:30 horas, foi para a escola e assistiu aula normalmente.
levantar suspeitas resolveu nédo voltar no carro da familia, pegou carona com o p
colega & a sua casa. Chegando la o pai do colega comecou a gritar para avisar que
tinha chegado, mas Lucas pediu para ele para de gritar, porque seus pais estavam
Quando ele entrou em casa, Lucas suicg®eom um tiro na cabeca. Este fatordecel

no dia cinco de agosto de 2013, em Niteroi, no Rio de Janeiro.

Eu e meu amigo Estevao ficamos assustados com esse caso tao terrivel. Ele

desconfiado e pensativo. Entdo eu perguntei:
b Como pode um menino desse tamanho conseguir fadergstrago?
b Eu néo sei ndo acho que foi o0 menino fidetrucou Estevao.
b Porque vocé acha que néo foi o menino?

b N&o acho que um menino de 13 anos inexperiente conseguiria matar tog

familia e ainda ia assistir aula tranquilo.

N&o se pau muito tempo e aconteceu o que ja esperavamos. Como se

delegado, senhor Almeida, nos procurou desesperado:

b Estevéao por favor me ajude no caso desse menino que matou a familia. A
considerou o caso facil de solucionar. Concluiram que foenino e em 24 horas o0 cx
estava arquivado. Porém para os avOs paternos Lucas tinha medo de tudo, até (
Segundo eles 0 menino sempre foi educado e vivia em unido com a familia. Eles cor

um advogado e pediram para reabrir o caso afidmane tudo isso era uma armagao:
bMasporquee | es acham (ue peRguniomBste@o:. ma - « 0

b Porque a cabo Bruna estava envolvida em denuncia de policiais corrupt

opinido da familia paterna esse fato esta relacionado com o crime. Pec¢o para me &

sigilo pois ha uma dwancga muito grande da familia e na verdade nem sei por onde cc

Ninguém pode saber que ti pedir ajuda pois minha honra estd em jogo, posso |

muito bem por esse servico.

a. Ele

Para ndo

ai de um

0 menino

dormindo.

me olhou

ja a sua

mpre o

policia
ASO
le escuro.

trataram

? b

0S € na
judar em

mecar.

he pagar
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Como eu e Estevao gostavamos muito de desafio aceitamos. Além dogquaitia

oferecida do delegado era alta e ndo podiamos recusatr.

b Precisamos de todos os detalhes possiveis para encontrarmosi pitse. ¢

Estevao.
b Por onde vamos comecar?
b Pelos policiais que foram denunciados pela cabo Bruna.

Fomos até o 18° batalhdo onde Bruna trabalhava. Chegando la conversamg
sagento Wilson, chefe da cabo. Ele nos disse que realmente estava sendo apuradg
corrupcdo dos policiais mas todos eles ja tinhdo sido enterrogados e todos apre

alibis que converseram a policia. Assim descartamos esses suspeitos.

b Esse cao estd mesmo complicado. Sera que o menino é tdo meigo e educa

a familia diz?A perguntei.

b Devemos procura pistas entre pessoas mais proximas do menino. Talve

policialamigodafm2 | i a que

Robsm era vizinho e amigo da familia ha muitos anos. Ele nos disse que es
casa da familia Goncalves no domingo as 14:00 horas e percebeu que as luzeg
apagadas e as portas fechadas depois voltou a casa as 18:00 hora e viu que as I\
acesas e a porta estava aberta. Ele resolveu chamar a policia por que achou qu
assauto. Robson disse que ndo sabia nada além disso mas que seu filho conhe

menino Lucas.

e N ¢ oréspondewEstevdo. c or p o s|.

DS COM O
0 caso de

sentaram

do como

7 com o
b

teve na

5 estavam
Izes estava
€ era um

cia bem o

O filho de Robson se chamava Kaué. Ele estudava com Lucas desde odgrdim

infancia. Os dois eram amigos inseparavil. Robson disse que quando Kaué assistiu

passo mal. Robson acredita que se trata de uma coisa maior que seus pais estavam

e nessa trama macabra aquele garoto foi so mais uma vitima.

Estevdoera um otimo observador e possui um excelente raciocinio. Era

esperiente como investigador por isso se tornou um otimo detetive no Rio de Janei

a noticia

envolvidos

muito

0. Ele
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era capas de perceber uma pista somente olhando para a pessoa. Conseguia fazer
falassesem muito esforco com seu jeito natural. Quando o policial foi chamar sel

estevao disse baixiho para mim:

b Acho que agora chegamos a um ponto importante. Vou tentar fazer o n

possivél, mais preciso ficar sozinho com o garoto, arruma augusaapeoa distrair o paj.

O menino estava resistente para falar com a gente. Disse que nao queriair, q
passando mal que n&o queria relembrar esse caso. Ate que seu pai convenseu 0
chegando la Estevao olha nos olhos dele e 0 meniixaabaabeca, e Estevao ja come
disconfiar. Entéo fui distrair o policial chamando ele para tomar café. Enquanto isso

levou Kaue para o jardim e comecou a conversar com ele:
b Quantos anos vocé tem?
b Tenho 13.

b Pelo tempo que vocé conhece o Lucas, acha mesmo que ele seria capas d

esses crimes?

b Sim. Eu conhecia ele muito bem pelo o que ele fazia e falava, eu acho

poderia fazer isso sim.

b Porque?

b Pa que todo mundo acreditava que ele era um menino dimido queto mais |

b Vocé poderia falar um pouco mais sobre él@@rguntou Estevao.

b E tudo vedade o que estéo dizendo que ele sabia atirar e dirigir. Ele apret

um sitio onde ia com a faha quaze todos fins de semana. Eu mesmo ja fui nesse sitio
vezes com ele. os avls paternos néo tinha muito contato com Lucas porisso nao

ele fazia essas coisas.
b E quando vocé ia |4 vocé tambéem aprendia a atirar?

Estevao percebeu qgeando ele fez essa pergunta Kaué ficou calado e em s

mudou de assunto:

b E verdade também que Lucas tentou matar sua avé com uma flessa Kaué.

as pessoas
u filho,

naximo

ue estava
menino ir;
caa

Estevao

e cometer

que ele

nao era.

ndeu em
varias

sabia que

eguida
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Estevao insistiu na pergunta:
b Vocé também aprendia a atirar?

b Sim, respondeu 0 menino com med

b me diga o que aconteceu naquele dia e porque vocé ficou tdo assustado quando

fala sobre isso?

b Nao gosto...

b A policia me contou que um dos seus colegas no depoimento falou que Lucas era

|l ider em um grupo gqgque c ha npauccesobie@sse gnea.

cenar.i

b Era um grupo que tinha uma historia parecida com o game que Lucas gostava

muito. Nesse game o lider do grupo mata seus pais e vira um matador proficiona

gueria ser como ele. Ele era muito rigorozo. Quem quisse entrapo tymha que mostrar

sua coragem e uma das missdes erdo matar seus pais. Lucas dizia que seu sonho

familia e fugir para uma casa abandonada e fugir para ser matador de aluguel.
b Muitos colegas entraram para esse grupo?

b Alguns tentaram, ngtodos eram muitos covardes para matar alguem, ai

logo. S6 ficaram dois membros... O Lucas e ...

Estevao disse que 0 menino estava comecgando a si abrir com ele, mas quand

0 nome da outra pessoa, ficou novamente calado e abaixou a ddbsga.momento,

I. Lucas

era matar a

saiam

oiadizer

Estevao ja tinha quaze certesa de ter encontrado uma pista reveladora. Mais o menino mudou

novamente de assunto:

b Lucas era corajoso e inteligente. Ele era capas de armar tudo sem que pinguém

desconfiassé. Disse Kaue.
Entdo, nesse ponto, Estevao usou sua sabedoria paté falze:
b Olhe Kaué, eu sei que € muito dificil ficar falanslobre isso e sei tambémaque

deve ter coisa que vocé nao quer me falar, porque tem medo que eu fassa alguma
eu te prometo que tudo o que vocé tiver para me contar e melhor dizer, porque de t

eu vou descobrir, entdo pode ser pior...
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O menino estava astado e pensando no que poderia acontecer comegou
todos os detalhes que sabia. Ele disse que Lucas provocava dizendo que ele nung
grupo fOs por g

baixo, Kaué resolwemostrar para Lucas que poderia ser mais corajoso do que ele p

entrar no mer cenari oso
Tudo que Lucas tinha planejado estava em um caderno que ele escondia em casa

demontrar sua coragem e fazer parte do grupo, tinha quelajagaimprir uma missao!

b Qual eraessa misséo tdo importanteEstevao perguntou mais parece que ja s

a resposta.

b Era 0 unico geito... Eu ndo sabia o que estava fazendo direffomening

respondeu tremendo.

a falar

ca poderia

ue el

ensava.

Mas para

sabia

Kaué contou que na madrugada de 05 de agosto eles fizeram tudo qgae esta

planejado. Lucas disse que tudo deveria comecar meia noite que era a hora que
ruins acontecia. Entdo Kaué pulou a janela do seu quarto para que ninguém o Viss
horas e 50 minutos. Chegou pontualmente meia noite na casa de Lucaayelesggerang
na porta. Todos estavam dormindo. Eles foram para o quarto de Lucas, para repas
deveriam fazer e assim comecaram agir do mesmo geito que estava escrito. Luca
A. 400 da sua e igealzinho.i Enguanto &

pistol a m« e

as coisas
e. Era 11
0

sar o que

5 pegou a

levado

matou o pai e a mée eu estava na casa da avo e da tia avé cumprindo minha misséo. Quando

tudo estava feito nGs pegamos carro e saimos. Lucas me deixou em casa e disse g
na porta da escola esperando as aulas comecanipgtegm desconfia que a sua fam
estava morta. Entéo ele ficou dentro do carro a noite inteira até o horario de ir para
La eles agiram naturalmente, como sendo estivesse acontecido nada. Lucas néo

estava sendo filmado pela cameraédguranca.

Estevdo perguntou se ele ndo tinha arependido do que fez. Kaue disse
momento Nndo mas que ndo estava aguentando mais guardar aqueles segredo €

pesadelos a noite. Ele precisava disabafar. O dialogo continou:

b O que aconteceu gundo Lucas, chegou em casa? Porque vocé acha que

suicidou?

b Na verdade, ele ndo se suicidou. Lucas nao queria levantar suspeitas, por
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resolvel deixar o carro da familia em frente & escola. Para finalizar o seu plano, ele
ir em casa pgar suas coisas e fugir para uma casa abandonada mais quando ele che
0 que a gente tinha feito ele comeco a passar mal e chorava muito. Sua coragem
embora. Ai ele me ligou falando que ia contar tudo para a policia e que nao importz
as consequéncias. A conciéncia dele estava doendo muito. Entdo eu pedi que ele
nada, porque eu nao queria ser pego pela policia e meu pai ia ficar muito trist
descobrisse. Eu pedi a ele para me esperar que eu ia na casa dele resol@eranab e
cheguei 14 ele estava do lado da mé&e dele chorando e passando a mao nos cabelos
ele perceber eu peguei a arma da Bruna e apontei para ele dizendo que ele ndo
denunciar. Ele tentou lutar comigo e sem querer eu atirei eiacegteeca dele. Ele caiu
um geito estranho no cochdo onde estavam o pai e a mae mortos. Eu fiquei muitg
com o que tinha acontecido mas tinha que concertar as coisas. Eu estava com mt
gue descobrissem que eu estava envolvido. Ai eu lim@ema e coloquei na mao dg
limpei todo o local para ndo deixar pistas. Fui até o quarto dele, peguei o caderno

para minha casa. Eu deixei ele |a, ndo podia fazer mais nada. O que estava feito es

b E agora vocé se arrependePeiguntou meu amigo Estevao. Mas ele nao perg

arrependimento no menino.

b Eu disse para Lucas que eu ndo era um covarde. Era minha obrigac&o provar iss
As coisas ndo sairam como eu esperava, porque na vedade quem era o covarde e
era @ra ele se arrepender. NOs ia morar juntos e ser matador de aluguel. la ganh

dinheiro com isso.

Estevao percebeu que aquele menino poderia ser um problema para a s¢
Entdo resolveu contar tudo para seu pai, o policial Robson. O policetediito, disse qu

seu filho ndo seria capas disso. Enquanto Estevao conversava com Robson eu tele

0 delegado, Sr. Almeida e ele veio imediatamente para saber a historia do menir

Quando percebeu que o delegado estava chegando, Robsorspagrma e fez Estevag

refém mais o que ele ndo sabia era que meu amigo era um excelente lutador. Es
um sauto e arrancou a arma do policial e logo em seguida o delegado pulou sobre

conseguiu algembd. Eu segurei 0 menino e assiodos foram para a delegacia.
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Depois que conseguimos solucionar esse caso eu e Estevéao ficamos muito

e fomos dormi. No outro dia ligamos a TV de manha para saber sobre o final do ca

O delegado estava dando uma coletiva para a imprensdisStsque o0 garoto Kaué tinha
confessado tudo para ele e que a maior prova era o caderno com todas as anot
Lucas escreveu e que Kaué guardava no meio do seu material escolar. O deleg:
disse com um ar de vitorioso que seu pai, o polR@dson, num ato de desespero te

defender seu filho, ameacando com uma arma, porisso estava presso.

O menino Kaué foi mandado para uma clinica de tratamento para doentes
O pisiquiatra Ciro Dornelas, que trabalhava nessa clinica acreditavaladesse un
pisicopata pois cometeu esses crimes barbaros e ndo demonstrou arrependim

acreditava que Kaué nao sabia mais separar o que era serto ou errado.

A familia de Lucas ficou decepcionada, mais em fim conheceu a verdade. O d
ficou com todas as honras porem eu e Estevao ficamos com uma boa quantia em
Como estavamos precisando de um bom descanco fomos fazer uma viagem em Fe
Noronha e conseguimos recuperar as energias para enfrentar outros casos qu

aparecerE foram muitos 0os que apareceram nesses tempos.

Entdo sempre que ficamos pensativos como estamos agora na sala d
apartamento assistindo esse noticiario, nés perguntamos: quantos crimes ainda ac
na humanidade sem uma solucdo? Mais a eeques temos € que poderemos ajudar se
gue nos solicitar e que como somos bons no que fazemos, sempre encontrare

solucgéo.
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Quadro 17171 Perfil da aluna.
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PERFIL DA ALUNA

Antes de analisar o texto, gostaria de falar um pouco do perfil daaatugaestaol

Ela era uma menina que ndo conseguia avancar em nenhuma disciplina. Foi reprov

vezes, no sexto ano. Nao conseguia ler sequer um texto até o final, principalmente ¢

de prova. Nao tinha paciéncia para fazer atividades, na eseolacasa. Em sala, sem
chorava, costumava jogar o materi al p
conseguia aprender nada. Os textos produzidos pela aluna, em sala de aula, ndo
de poucas linhas, nas quais havia diferentes problesteis’os ao género e aos recur
linguisticos utilizados. Dessa forma, a primeira versao do seu texto jA me surpreend
apesar de ndo estar plenamente satisfatorio para as condi¢cdes de producdo prop

havia conseguido escrever um textonccompletude e coeréncia.

Ao chegar ao projeto, a aluna tinha 0 mesmo comportamento. Quando néo cg
realizar wuma taref a, dizia que era nl
recusava a participar das atividades. Rasgava papéajogahéo e ficava de cabeca bg
na carteira. Com o passar do tempo, e com muita paciéncia e dialogo da minha parte
foi se acalmando e seu comportamento passou a ser totalmente diferente. A aluna
mais proxima e sempre que ndo consedazer uma tarefa, pedia ajuda. Comecou a |
para ler os textos, em voz alta, e se tornou bastante participativa, expressando
argumentando, formulando hipéteses, ajudando a fazer escolhas estlantininteresse
Além dissopassou a ter ursenso de responsabilidade gues ndo era possivel verific
A mudancga em seu comportamento foi percebida por todos os professores, em sald
pela supervisora e pelo diretdrodos disseram que o projedstavalhe fazendo bem. A
aluna demonstravter uma visao diferente sobre suas habilidades e parecgue havig
recuperado sua autoestima. Quando vi a ultima verséo do seu texto, percebi que ¢
avancado bastante. A forma como escreveu um texto tdo extenso, bem orga
formulando estriggias, com linguagem adequada, incorporando sugestdes, segu
planejamento, utilizando informacdes para fazer a retextualizagdo, entre outros a

causodme admiracao.
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Em relacdo aterceira versdo, o fato de terem feito o trabalho em grupo,
provavelmente, foi um facilitador para que ele seedeslvesse bemNo momento da
producdo, eu passava e parava hos grupos para dogjliquando solicitada, com novas
sugestbes. Observeiug os alunos discutiam entre si em relacas diadlogos dos
persongensas pistas, as caracteristicas do detetsvmfarmacdes que utilizariam e, assim,
iam construindo conjuntamente a histéria. As sugestdes do grupo relativas a mudancas no
textoda aluna foram muitas. Os estudanitdszaram o dicionario e os videalas pesquisas

sempre que necessario.

Primeiramente, verificgeque o inicio do texto foi reformulado, embora o contetdo
tenha sido preservado. A versdo do crime foi reorganizada, de acordo com o0 que haviam
anotado das informacdes retiradas dos videessgrviram de textbase. Muitos didlogos
foram acrescentados, o que imprimiu um carater de dinamicidade e veracidade ao conto.
Houve uma progressao no enredo, que contoueconb u s ca e an ®kviersos de p
procura pistas entre pessoas mais prazido menino. Talvez com o policial amigo da
familia que encontrou oscgp osr ebpondeu Estev«o. 0; AEst ev
estava comecando a si abrir com ele, mas quando ia dizer o nome da outra pessoa, ficou
novamente calado e abaixou a cabecasBlenomento, Estevao ja tinha quaze certesa de ter
encontrado uma ©pista reveladora. Mai s o m
estratégias para a descoberta do criminoson El e nos di sse que rea
apurado o caso de corrupcédo dos jeibomas todos eles ja tinhao sido enterrogados e todos
apresentaram alibis que converseram a policia. Assimdar t amos essAes SuUS
policia me contou que um dos seus colegas no depoimento falou que Lucas era lider em um
grupo que chamava fios mercenari o0so. Me f al €
ponto, Estevao usou sua sabedoria paraléezea | ar [ . . . ] . 0, a confi ssc«
gue na madrugada de 05 de agosto eles fizeram tudo que estava planejado. Lucas disse que
tudo deveria come-ar meia noite Qqueaera a
apresent a- «o0 delugas tohagplanejadd 8stavdh em wrucaderno que ele
escondia em casa.0; a motiva-«o do cri me: f
do grupo, tinhaqueajuda:- a cumpriear@mmhumkesdo! probl ema
Kaué foi mandado paraumh¢ ni ca de tratamento para doen
Lucas ficou decepcionada, mais em fim conheceu a verdade. O delegado ficou com todas as

honras porem eu e Estev«o f i c.dodsnonst@mdo uma |
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mais pormenorizadamentemodo como o crime foi cometido. Evidenciara®, ainda, 0S
métodos utilizados pelo detetive para fazer o criminoso confessar e algumas caracteristicas

deste personagem.

Pude verificar, também, a criacdo de certo suspense, no dialogo do detetive com o
garoto, nos momentos em que a resposta a pergunta do investigatimverda e mudava
se 0 assuntdJm dos recursos de escrita foi a utilizagdo de reticéncias para interromper a
conversa e extraviha ( AEst ev«o percebeu quauéficalando
caladoemm segui da mud o e digao gue aontedew naguele diale porque
vocé ficou tdo assustado quando fala sobre isBb&/0 g o0 btAlguns tentaram, finas

todos eram muitos covardes para matar alguém, ai saiam logo. So ficaram dois membros...

Y

€

O Lucas e ...0 ; NEstev«o disse que 0 meni

guando ia dizer o nome da outra pessoa, fi

No que se refere a retextualizacao, verifiquei que os contetdos utilizados riasegun

versao permaneceram. Os alunos resolveram, ainda, acrescentar diferentes informacoes, de

acordo com o0s textdsase:

c

1 Explicitaram adataemuge o cr i me h avkse fa® acondecea nondmt i d o :

cinco de agosto de 2018m Niterdi, no Rio de Jameig 0

1 Acrescentaram o fato de a familia paterna ter contratado um advogado para reabrir o
caso Elés contrataram um advogado e pediram para reabrir o caso afirmando que tudo
iISSO era uma armacao;

 Utilizaram a informac&o de que o menino aprenddirigifr e a ati r & em
tudo verdade o que estéo dizendo que ele sabia atirar e dirigir. Ele aprendeu em um sitio
onde ia com a familia quase todos fins de serbana.

 Fizeram referéncia ao fato de o menino ter tentado matar siia Bw@rdade também
que Lucas tentou matar a avé dele com uma fbexa.

1 Explicitaram que a ideia da criacdo do grliip@s Mercenaridd teve a influéncia do
jogo pelo qual o menino tinha uma predilea&ra um grupo que tinha uma histéria
parecida com o game que Lucas gostavaamu;

1 Completaram com a informacdo de um depoimento de um dos colegas de Marcelo
Pesseghini, dizendo que o menino sonhava em matar os pais e ser matador de aluguel

I Lucas dizia que seu sonho era matar a familia e fugir para uma casa abandonada e
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fugir paa ser matador de alugugl;

1 Fizeram referéncia a um psiquiatra, o qual disse que 0 menino era um psicopata, da
mesma forma como assistiram nos vide@spsiquiatra Ciro Dornelas, que trabalhava
nessa clinica, acreditava que ele fosse um psicopatazopoéteu esses crimes barbaros

e ndao demonstrou arrependimentg.

Quanto a linguagem, poge observar a influéncia dos textsse, nas expressoes:

Asegundo a vers«o da pol 2ciao; festava sen
Ati nh«ergiolm deorsto; fapresentaram alibis que
esses suspeitoso; Aaquel e menino poderia se
coletiva para a i mprensao; 0Aa@oaotografia hoeves es ¢

desvos, que, entretanto, ndo comprometeram o entendimento do (fextterrogadds ;
Aconverser amo; if i s s.eNo;que e refdra d pantuacad, jaedat o o ,
persistiram algumas inadequacdes, mas nem tantas quanto as da prideesegenda
versbO s @ El e nos di sse que esteve na casa da f a
e percebeu que as luzes estavam apagadas e as portas fechadas depois voltou a casa as 18:00
hora e viu que as | uzes e)sAlgamagepeacbes ambgm e a
per maneceram (AiQuando viu o sangue na cabe-
o marido dormiaodo; AEstev«o era um otimo obs
muito esperiente como investigador por isso se tornou um otinetivéeno Rio de

Janeliro. o

No desfecho do conto, os alunos decidiram fazer vérias alteracdes. Inicialmente,
demonstraram como o detetive e seu amigo ficaram sabendo da finalizagao do caso, por meio
de um noticiario de TV, em que o delegado estava damdccoletiva. Apos isso, alteraram
0 que havia acontecido com o criminoso, acrescentando 0s argumentos de um especialista.
Demonstraram a reacgdo do policial Robson, da familia de Lucas e do delegado. Expuseram
0 que aconteceu com o detetive e seu amigpat finalizar, demonstraram que toda a
histéria era uma lembranca, voltando ao local onde haviam comecado, e desenvolveram a
ideia da segunda versao referente ao pensamento do detetive e seu amigo sobre 0s crimes na

humanidade.

Observase, no conto, umalusao aos noticiarios da TV, em varios momentos. Em

alguns trechos, fica clara a critica em relacdo a veracidade das noticias, principalmente,
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guando os alunos colocam que o delegado faz uma coletiva para a imprensa, dizendo que ele
havia sido responsavekla resolucdo do caso. Em relacdo a esse fato, devo dizer que,

provavelmente, os alunos recorreram a conhecimentos construidos nas outras oficinas.

Quanto as habilidades a serem desenvolvidas nesta oficina, acredito que os alunos,
em certa medida, tenimaalcancado, ja que foram capazes de selecionar informacdes para
fazer uma producdo de texto, utilizando a técnica da retextualizacdo e fazendo as
transformacdes necessarias, considerando as especificagdes do género, o suporte, o propdésito

comunicativo e @ublico-alvo.

A terceiraversdo exigiu um grande trabalho por parte dos alunos. Foram necessarias
quatro aulas, de quatro horas e meia, para ficar pronta. Em alguns momentos, os alunos
ficavam muito cansados e pareciam querer desistir. Contudo, o vacdetipublicar um
livro os encorajava a continuarem. Eu ndo forgava muito; debseaminharem no ritmo
gue eles achassem mais adequado. Embora ouvisse muitas reclamacgdes deles, percebi que
estavam se dedicando ao maximo. Na verdade, eu temia que@leEnséaguissem fazer
um trabalho apropriado para ser publicado em um livro. No meio do caminho desta oficina,
constatei o quanto era dificil a construcdo de um conto policial detetivesco. No entanto,
resolvemos sustentar a intengdo inicial e, com muitr@sfacredito que chegamos a um

bom resultado

4.9 Cficina 5

Quadro 18 - Oficina 5

| T OBJETIVO S

E Ensinar estratégias para a elaboracéo de textos, tais como planejamento d
incorporagao déeedbaclde colegas e do professor, reescrita exafie respeitc
dos resultados obtidos;

E Conduzir os alunos para que atentem a sequéncia temética adequada aos

de producgéo, circulagéo e recepg¢ao previamente explicitados;
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E Orientar na retextualizagdo, focando as diferengcas entre as carate
sociodiscursivas, as caracteristicas estruturais, os suportes, a linguagg
provavel leitor do género original e do género retextualizado;

E Despertar o habito de consulta a dicionarios, outros meios de pesquisa e i
de textos de géneros variadoggdavorecer a ampliagdo do vocabulario
dominio da ortografia, o conhecimento sobre o tema, as caracteristicas dos
estudados e a funcionalidade sociocomunicativa dos mesmos.

I - DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES DOS CBCs A SEREM
DESENVOLVIDAS:

(1.15) Retextualizar um texto, buscando solu¢des compativeis com o discurso, o género, ¢

e o destinatario previsto;

(3.11)Produzir textos com organizacao tematica adequada aos contextos de produgéo, ¢

e recepgao.

12 ATIVIDADE: Pesquisas e atises de musicas com o tenwiminalidade
APLICACAO : Os alunos pesquisaram e trouxengana a sala musicas que tém co
tema a criminalidade. pArofessora e os alunos conhecemsmmusicas pesquisadas

eles. Algumas musicas foraescolhidas para as\dtades de andlise.

22 ATIVIDADE: Fazer a retextualizacao do génemasicaparacontos policiais

APLICACAO: Em duplas, os alunos fizeraas retextualizagbes, de acordo com
conhecimentoadquiridos até o momento. Heito todo o trabalho de revis@aeescrita

conforme a oficina anterior.

TEMPO PREVISTO4 aulas. MATERIAL: Folhas, computadores
datashow.

4.10 Anélise da oficina 5

Na oficina 5, os alunos teriam que pesquisar masicas com o tema criminphadade
retextualizdlas Todo o trabalb foi feito em duplasOs alunogpesquisaram n&Googlee
encontraram mausicas de estilos variados, como MPBO Meu Gur i 0, ),de Chi
Rock (AFaroeste Cabocl oo, da )L eeqg if«on kU r(bhaCaanr
das Rosaso0; A HiMattinho; it Be Rteian o dlempMCac 8vel 0, d

135



Shocke AUmM Amor Di f er e n.tElestutilizachm nove@enfe lo pragrathéh o n
aTubeCatcherpara salvar os clipes no computador. Ao retornarengala do projeto, eu

disse que também tinha urmagestdo de musica e que, caso eles quisessemtlatifiaéa

a retextualizacdo, poderiam tof@como textebase. Apresentei um video conclipe da

m¥%si ca ADomingo no Parqueo, de Gilberto Gil
preferiu fazer o aibalho sobre esta musica, que havia chamado a atencéao deles por causa do
ritmo, parecido com a capoeirds outras musicas escolhidas por eles, para serem
retextualizadad or am: A Cami nho das Rosaso e fAHi st ri
| mp | a cdé W€ Amirezinho Shock, por serem musicas ja conhecidas e integradas a
realidade musical deles, e, por fimpara a minha surpresa A" O Meu Gur i 0, C

Buarque, porque um aluno se identificou com a letra.

Nesta oficina, os alunos optaram por fazamtes no subgénerBoman Noiy ou
Romance Negro, o qual concentra todo seu interesse no proprio crime, na maneira e nas
circunstancias em que este foi cometido (PONTES, 2007, p.35). As musicas escolhidas
foram ouvidas mais de uma vez. No momento da segandigdo, foram feitas pausas
protocoladas oralmente. As producfes analisadaguiforam escritas e reescritas por um

aluno do 70U e um do 9U ano, a partir da m¥s

Quadro 19- Texto-b a s e : M¥%s i ca A DBeoomi ndgeo Gid bRearrtgou G

DOMINGO NO PARQUE

Gilberto Gil

O rei da brincadeiraé, José
O rei da confusaeé, Joao
Um trabalhava na feiraé, José

Outro na construcéaoé, Joao
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A semana passada, no fim da semana
Jodao resolveu nao brigar
No domingo dedrde saiu apressado

E nao foi pra Ribeira jogar
Capoeira

N&o foi pra la pra Ribeira
Foi namorar

O José como sempre no fim da semana
Guardou a barraca e sumiu

Foi fazer no domingo um passeio no parque
La perto da Boca do Rio

Foi no parque que ekistou

Juliana

Foi que ele viu

Juliana na roda com Joao

Uma rosa e um sorvete na mao
Juliana, seu sonho, uma iluséo
Juliana e o0 amigo Joéo

O espinho da rosa feriu Zé

E o sorvete gelou seu coragéo

O sorvete e a rosa, José

A rosa e o sorvet- 0, José

Oi, dancando no peitod, José
Do José brincalh&ed, José

O sorvete e a rosa, José

A rosa e o sorveted, José
Oi, girando na mented, José
Do José brincalh&od, José

Juliana girande oi, girando
Oi, na roda giganteoi, girando

Oi, na roda giganteoi, girando

O amigo Joae Jodo
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O sorvete € morangcé vermelho
Oi, girando, e a rosaé vermelha
Oi, girando, girande é vermelha
Oi, girando, girande olha a faca!

Olha o sangue na ma&, José

Juliana no céo- &, José
Outro corpo caideé, José
Seu amigo, Jo&oé, José

Amanha nao tem feiraé, José
N&o tem mais construca@, Joao
N&o tem mais brincadeira, José
N&o tem mais confusaa, Joao

Quadro20iPr i meira vers«o dPanexdead ADoming

PRIMEIRA VERSAO??

DOMINGO NO PARQUE

Jose era uma pessoa estrovertido que trabalhava muito na feira, ja 0 jodo e cq
e costava de confusan, gosta de jogar bola, ndo perdia festas, Jose e jodo era como

irmaos.
Mas um serto domgo, Jodo néo foi jogar bola e nem para a capoeira na ribeir

Jose no mesmo dia trabalhou até o Rt e pegou sua barraca, correndo foi
o parque se diverti e 14 ele encontrou juliana, depois de tempo Jose foi procurala |
ela com Joao, ad®a e 0 sorvete que estava nas méaos dela, aquela coisa gelada, co

coracao e a rosa de espinhos perfurando o corpo de jose.

Sangue para tudo que era lado, nas méos dela e o Jodo caido no chao.

pnstrutor

se fossem

a.

hara
A estava

ngelou o

22 A reproducéo do textoriginal encontrase no anexo 11
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Agora ndo tem mais futebol ndo tem mais festas, e me&o8g. ndo tera mais feira

pois Jose foi preso por matar joao na confusan.

Analisando a primeira versédo, verifiquei que esta revela aspectos importantes
apreendidos qr esses doialunos. Em primeiro lugar, demonstra que eles se ativeram, em
certa medida,ao planejamento, delimitando quem eram o0s personagens envolvidos
(descricdo dos personagens no inicio do texto), e o papel de cada um naitiaras ¢
criminoso). Atentaram também para alguns dos elementos essenciais de um conto, como
tempo(fAdoming® fino mesmo dia ; meit-diad), espacdriribeirg fiparqu®) e progressao

tematica (apresenta os personagens, a situacao, a progressao temporal, o fato e o desfecho).

bY

Quanto a retextualizagdo@s alunosdemonstraram ter compreendido, em certa
medida, o textdbase. Para a transformagdo da musica em conto, acrescentaram alguns
recursos linguisticos constantes em narrafirescadores textuaima® finend ; depiis
de tempo, flagora , ). Adrescentaram, ainda, uma informacéo importante no desfecho da
histéria o que aconteceu com o criminoso apds cometer o ¢fjose foi preso por matar
jodo na confus@). Outro aspecto importante percebido é a relagdo metaforica, presente na
musica, da rosa e do sorvete com a sensacao sentida pelo personagém Rosée o
sorvete, aquela coisa gelada, congelou o coracdo e a Rosa de espinhos perfuraram o corpo
de José). Embora, a primeira producaapresentasse algumas qualidad@savam ainda

muitas informacgdes para a construcéo de sentido do texto.

Feita esta and&e, pedi aos alunos que trocassem as produ¢des com o0s colegas para
gue estes opinassem sobre o0s textos um dos outros. Pedi que marcassem reetplela a

gue perceberam que ja havia e o que ainda faltava para o texto ficar melhor.

Quadro 217 Exercicio proposto aos colegas para analise de texto dos outros colegas

Aspectos analisados Sim Nao

A escolha do titulo € adequada a historia

A linguagem é adequada ao publledgor

Houve progresséo temporal
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O cenério esté explicito

E possiveperceber quem é (s&o) a(s) vitima(s) e o(s) criminoso(s

O crime foi retratado com clareza

O motivo do crime esta explicito

Podese dizer que houve suspense

O desfecho é apropriado a historia

Houve desvios quanto a ortografia e ponégac

Deixe aqui suas sugestfes para melhorar o texto dos seus colegas:

Os alunos ainda néo estédo habituados a fazer este tipo de; qudiliseg encontram
dificuldades, principalmente em reconhecer os desvios em relagdo a ortografia e a
pontuagcdoassim como em dar sugestdes de melhoras. No caso do texto aqui retratado, os
alunos consideraram muitos pontos positivos, no diz respeito a constru¢do do conto, exceto
no que se refere ao crime e ao suspense; conseguiram verificar alguns desvios, como
portuacao e ortografia inadequadas. Quanto a sugestéao, conseguiram observavgue falta
alguns elementos para o entendimento do texto, como a descri¢do do crime e 0 motivo para

cometélo.

Apbs a andlise dos colegas, foi sugerido que os alunos relessebprigspextos e
atentassem para 0 que 0s coldgagamanalisao, tentando incorporar suas sugestdes na
segunda versao, caso concordassem com elas. Como afirmam Menegolo & Menegolo (2005,
p.78), fa reescritura ® o0 mo maelameate tdnabénp r o d u -
se produz | eiturao. Sendo assi m, a reescr.i

gue o aluno se percebe como leitor de si mesmo.

Antes de fazerem a reescrita, foram feitas ponderages quanto a revisédo ortografica
do mesmo moal que haviamos feito na oficina 4. Apresentei um dos textos dos alunos, em

datashowe os alunos apontavam as alteracdes neces&amaseguida, distribui os bilhetes
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orientadores para que pudessem fazer a segunda \&egéie, abaixo, o bilhete orientado

elaborado para o texto aqui analisado

Quadro22iBi | het e orientador para a segu

Par quebo

Meninos,

Voceés fizeram bem a retextualizacdo e demonstraram que entenderam o se

musica. Porém, peco que voltem ao planejaim e vejam se o texto traz o que foi previ

la. Acredito que faltam algumas informacdes importantes para o seu leitor atribuir

ao seu texto, como, por exemplo:

A) Vocés dizem que Jodo nao perdia festas. Embora, vocés tenham a liberdade
caracteristicas para 0s personagens, por se tratar de uma ficcéo, acredito que na m
uma informacao, que vocés retomam no paragrafo abaixo, considerada mais adequa
personagem. Voltem ao segundo paragrafo do seu texto m talbear ess informacao j3

no primeiro para ndo confundir o leitor.

B) Vocés dizem, no terceiro paragrafo, que José pegou sua barraca e saiu correng

parque. Ele levou a barraca para o parque?

C) No terceiro paragrafo, vocés introduzem uma nova personagangajdizem que Jos
encontrou Juliana no parque, mas vocés ndao dado muitas informacdes sobre e

importante que seu leitor soubesse quem é Juliana e qual o seu papel na historia.

D) Ougam novamente a musica e observem se vocés deixaram claroetéguerstos qus

aparecem na musica, como por exemplo:

* Juliana e Jo&o estavam em que brinquedo do parque?
* Como podem ser percebidas as sensacdes de Joseé, ao ver Juliana e Joao juntos?
* Qual foi o crime cometido?

* Que motivos o autor do crime teve pamnetélo?

nda

ntido da

5to

sentido

de cria
usica tem
1da a este

|

jo para o

e

a. Seria

1372

141

\Y



* Que objeto o criminoso utilizou?

E) No terceiro paragrafe st § escr i t o: ASangue par a

tudo

jo«xo caido no ch«o.0 O sangue estava pas m«

F) Ao reescrever, fiquem atentos a ortografiggoatuacdo e a estrutura dos paragrafos

(pequenos demais, ou grande demais).

LEMBREM-SE: VOCES SAO AUTORES DE UM TEXTO QUE SERA PUBLICADO E
UM LIVRO, ENTAO, CAPRICHEM! MOSTREM A SUA POTENCIALIDADE!

M

Apesar de observar que o texto ainda precisaria des@lermentos, como suspense,

climax e um desfecho melhor, preferi deixar essas questdes para a proxima reescrita, pois

tive receio de deix#os confusos, abordando muitos aspectos de uma vez.

Quadro23i Segunda vers«o do texto ADomingo

SEGUNDA VERSAO?23

DOMINGO NO PARQUE

José era uma pessoa extrovertida que trabalhava na feira, ja o0 Jodo era cor
gostava de confusdo, gostava também de jogar bola e de gingar capoeira na Ribei

Joao eram como irmaos.

Mas um certo domingo, Joa@am foi jogar bola nem gingar capoeira na Ribe
Nesse mesmo dia José saiu do trabalho ao-di@jgpegou sua barraca e saiu correndo
a sua casa onde se arrumou para ir para o parque. Ao chegar |la encontrou sua I

Juliana.

Depois de algun tengpsem véa, ele foi procurda. Estava ela com Jodo, a rosa

strutor e

a. José e

ira.
para

namorada

eo

2 A reproducéo do textoriginal encontrase no anexo 12
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sorvete que estavam nas maos dela, conjelou o coracao, e a rosa perfurou o corpo de josé.
ficou com a cabessa jirando como roda gigante em que o casal estava. Nas méos dele sangue

para todo ge era lado Juliana e Jodo caido no chéao.

Agora ndo tem mais futebol ndo tem mais capoeira e nem irmaos nao tera mais feira
pois, por cilme falta de dialogo e conpriencao, José matou seu melhor amigo e sua namorada,

e permanece preso por mia.

Percele-se que, na segunda versao, os alunos incorporaram algumas sugestdes dos
colegas e algumas que estavam nas orientacdes elaboradas por mim, por exemplo:
substituiranfindo perdia festas p gingar ¢apoeira na Ribeda; acrescentaram
f o parai@ sa casa onde se arrumou parair parao pargque acr es cemumar am t
i nforma-«o s suh mamoratlal Julia@an@s al@nds ainda consideraram
impertinente a informac&o sobre o sorvésg(lela coisa geladpe a subtrairam. Em relacéo
a paragradcao, os alunos perceberam que o segundo paragrafo estava muito pequeno e

poderia ser@plado ao terceiro.

Na musica que serviu como textiase, 0 compositor escre¥e@ girando na mente
- 6, José/ Do José brincalhad, José/Juliana girandeoi, girando/Oi, na roda giganté
oi, girandd Oi, na roda gigante oi, girando/O amigo Joad® oi, Joa® , de for ma a
levar a entender a progressao dos fatos nesse momento, ainda que em forma de metafora.
Como se pode verificar, esta passagenmterpretadaadequadamengeelos alunos, ja que
acrescentaram ao texto que J@éou com a cabeca girando como roda gigante em que
estava o casal. Os peeéndenam samlz@m que 0 sangue estava nas maos de José
e ndo de Juliana, como tinham escrito anteriotea®&o desfecho, os alunos consideraram
importante enfatizar os motivos que levaramaocrimg:or f al ta de di al og«

Jos® matou seu mel hor amigo e sua namoradao

Os alunos ja sabiam que teriam que escrever uma terceira. \&rggErguntei que
eles preferiam, se uma reescrita coletiva ou em particular, s6 com os dois autores.
Contrariando a minha expectativa, eles disseram que preferiam uma reescrita em particular.

Di sseram que o texto tinha que ffalcdeum mui t o
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deles, para ser publicado na coletdnea. Assim, marquei uma tarde extra pardoauxilia

melhor.

Para concluir a terceira versdo, ndés ouvimos novamente a musica de forma pausada.
Eu ia fazendo perguntas, para que os alunos percebessem e anal@sses informacoes
que seriam, a meu ver, essenciais para a retextualizAcduedida que eles iam
reescrevendo, eu interrompia com novas perguntas, cujas respostas eles iam incorporando

ao texto.

E certo dizer que os alunos se sentem mais segurasege@m desencadear melhor
suas ideias quando percebem que o professor esta disposto-.aRaksarelli (2012, p.
190191) designa essa estrat®gi a (thodenpessaaul a ¢
pr8tica n«o se pr op» estaapperguatas nama comwersa fechhadafi me r
em que os jovens pensem e falem o que o professor ja pensou e falou. A conversacao didatica
® aberta e seu resultado sup»e a contribui -

O dialogo abaixo foi transcritoonforme esta na grag@o em video feita durante o
atendimento aos alunos. Tors@a letra P, como a fala da professora e Al e A2, como a fala

dos alunos:

(A primeira parte da musi@atocada)

O rei da brincadeira, & José.
O rei da confusao, é Joao.

Um trabalhava na feira, ®<kg.

Outro na construcao, é Joéo.

P:Voceés ja disseram que José era uma pessoa extrovertida, né? E uma pessoa que gosta de
brincadeiras...E... O que mais a gente pode dizer sobre José, hein? Por que vocés acham
gue ele era considerado o rei da brincad@ira

Al: Uai, fessora por que ele era brincalh&o.

A2: Ele era alegre... ele gostava de fazer brincadeiras com os amigos?

P:Entdo, como a gente poderia descrever isso no texto?
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A2: Ele brincava com os amigos e vivia alegre?

Al: E...Vivia sempre alegre?

P:E o Jodo, por que vocés acham que ele era considerado o rei da confusédo?
Al: T4 na musica, uai! E porque...Porque ele sempre brigava?

(A medida que os alunos iam falando, incorporagamespostaso texto.)

(A segunda parte da musiéaocada)

A semana @ssada, no fim da semana
Jo&o resolveu néo brigar

No domingo de tarde saiu apressado
E néo foi pra Ribeira jogar

Capoeira

N&o foi pra la pra Ribeira
Foi namorar

P: Olha s6, o compositor diz: que o Jodo resolveu nao brigar, ndo foi pra Ribeira jogar
capoeira, da pra deduzir que ele sempre fazia essas coisas? Vocés acham que ficaria legal

se colocassemos isso para dar mais informacdes ao leitor?

Al e A2:sim.

P:Ent&o... como a gente poderia acrescentar essa informacao?

(Eles leem, primeiramente, eroz/alta, a forma como eles tinham escrito anteriormente, e
escrevem ficomo sempre faziaodo, depois da pal
A2: Acho que assim ficou bom, n&o ficou, fessora?

P: O que vocé achqAl)?

Al: Eu gostei...assim...acho que ficou bom assim.

P:Bom, etdo vamos pensar mais um pouco...Se Jodo nao foi fazer o que sempre fazia, o
que ele foi fazer? O que eu quero perguntar é...Por que ele deixou de fazer o que ele

sempre fazia? Escuta ai o0 que o cantor fala...

(Voltamosa ouvir o final da segunda parterdasica)

Al: foi namorar.
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P:1sso mesmo! Acho que fica legal se o leitor souber o que ele foi fazer, né?
Al e A2:é.
P:Entdo, escrevam ai, O...

(Os alunos acrescentam a informagao ao texto)

(A terceira parte da musiéatocada)

O José como sempre no fitla semana
Guardou a barraca e sumiu

Foi fazer no domingo um passeio no parque
La perto da Boca do Rio

Foi no parque que ele avistou
Juliana
Foi que ele viu

A2: Boca do Rio? (risos) Gessora parece aquele bairro Canto do R{eeferindese a um

bairro na entrada de Brumadinho)
P:Vocés querem colocar isso no texto? E... Que o parque ficava perto da Boca do Rio?
Al: Bom... eu acho...vai ficar bom.

(Eles acrescentam ao texto)

P: Acho que ficou muito bom do jeito que vocés fizeram. Olha s6: explichraitinho que

Jodo foi namorar e que José parou de trabalhar e foi para a sua casa se arrumar para ir ao
parque. SO tem umas repeticbes aqui que eu acho que a gente podia eliminar, né? ... E...
gual pal avra t8 repetindo acae saiueorrendowar2a Ol ha

sua casa onde se arrumou para ir para o0 par
A2: Ai... E...Tem muito para, para, para, né?

P:E ai? Como poderia ficar? Tentem reescrever ai...Depois eu olho se ficou bom, t4?

(El es di scatemt ruem spiip @eg oeus csrueav ébm:r r aca e sai u
casa, onde se arrumou par ao$ub satoi tfjuamgduoso, o p
parapwéa o pay gue

PAcho que d§8 paripa®dlagil mianaqum&i He@ amPo rEt aarf d?o

para o texto).

146



AlSaiu correndo. . . £. .. Saiu correndo a sua

A2: (Muistooss )estranho. .. Acho... Acho que pode
sua casa? Algumas@o@irfaa assim, n®,
PE a2?. .. As6A)Yh ficou bom,

Al: Oi?..Como?

P: Saiu correndo em direcdo a sua casa? Ou em rumo a sua casa? E ai?...
Al: Em rumo a sua casg#sos)Uali, esse ai que ficou mais estranho...

P: Entdo, € melhor em direcdo a sua casa? Hein? O que vocés acham?...
Al:E... eu acho que...

A2: E, ficabom.

(Acrescentam ao texto)

P: Acho melhor nés...a gente ouvir essa parte de novo, porque eu ja nem sei onde nos
paramog(risos).

Al: Na Boca do Rio, uai.(risos)
A2: Acho que agora o José... ele foi pro parque e viu a Juliana.

P: Deixa eu ver como esti texto de vocés... Ha...Mas, mesmo assim, vamos ouvir de
novo.

(Ouvem novamente a terceira parte)

P: E isso mesmo, o José vé a Juliana no parque... Olha aqui, no texto de vocés ta assim, 6:
AfAo chegar | 8 el e encontr ou adenttoudrmautra ua nan
parte, porque eu tenho uma davida: a Juliana era namorada do José mesmo...? Vamos

ver.

(A quarta parte da musi@atocada)

Juliana na roda com Joéo

Uma rosa e um sorvete na mao
Juliana, seu sonho, uma ilusao
Juliana e 0 amigo 3o

O espinho da rosa feriu Zé
E o sorvete gelou seu coracao

147



P:Vocés ainda acham que a Juliana era a namorada dele, hein?

Al: E...eu acho que néo era.

P: O que o cantor diz ai?

Al: Seu sonho uma iluséo...

P:E o que ser& que ele quis dizer com issohe

A2: Quer dizer... E...acho que quer dizer que ele sonhava com ela, né ndo?
Al: Pode ser, uai...

P: E por que sera que ele fala ilusdo? Sera que ele tinha alguma ilusdo? O que que pode
ser, hein?

A2: Acho que era ilusdo de namorar com ela. Pode...?
P: Entdo o que que da pra deduzir?

A2: E..Que ele gostava dela e sonhava com ela.

Al: Ele tinha a ilusdo de namorar com ela? Sera...?

P: Ai. Entdo, agora nés podemos, quer dizer...vocés podem escrever isso no texto, para
esclarecer quem era essa Juliana(&ies escrevem.)

POl ha como voc°s tinham col oc Bapas daagum e xt o.
tempo sem vk, ele foi procurdla. Estava ela com Jodo, a rosa e o0 sorvete que estavam

nas maos dela, congelou o coracao, e a rosa perfurou o corpo ddigosecom a cabeca
girando como roda gigante. .. O. Ma s , esper a
ele viu Juliana e ficou um tempo semlaiéné? Depois, vocés dizem que ela estava com

Jodo, mas s6 aqui em baixo vocés falam da roda gigar?éActdo que da para organizar

melhor, hein? Tentem reescrever essa parte ai pra ficar melhor, ta?... Ah! Essa parte
também da rosa e do sorvete esta meio confusa, olha ai... Sera que ndo da pra ficar melhor?

...Colocar igual ta na masica mesmo?
(Voltam a auvir a parte referida da masica).

A2: Mas pode colocar igual, professora?

P: Poder...pode. Fica a critério de vocés... Eu acho que ficaria legal também se vocés sé

organizassem. Se quiserem continuar assim ... diferente.
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(Pude ver que, Ipaqesck ddamwe mxmtso,dae Jul i ana ti

uma rosa vermelha. O espinho da rosao.perfur
Eu pedi gue eles | essem 0 que escreveram. |
nas | inhas aicarmem &d efsatacssmbservado anterio

resolveram mudar.)

A2Acho que t8 muito repetido o nome.

PEnt «o, como que a gente pode substituir?
®. .. Quem era a Juliana?

A2A meni nea sqouneh aevlia ?

PA2 wvai ficar repetido tamb®m, porque j 8§ te
AlMas el a era uma menina, uai

PEnt«o a gente pode ptlr s- fiDepionas. d¥am@mod g uwme
dando voltas no parque, Nas ®ndvad smema waamet ni tneh
sorvete e uma rosa?

AlEssa a2... A... A % tima.

(Anotaram no texto)

PMas e o Jos®? Como pode dicar, hein? Fal a
A20 Jos® ® um homem, nN® n«o?
PUm homem?. .. Fica bom?... O esprni?Znho da ros

AlDo rapaz?
PAh! .. £. .. Acho que fica mel hor, hein? O e

(A quinta parte da musicgatocada)

O sorvete e a rosa, José

A rosa e o sorveted, José

Oi, dancando no peitod, José
Do José brincallé- 6, José

O sorvete e a rosa), José
A rosa e o sorveted, José
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Oi, girando na mented, José
Do José brincalh&od, José

P:iDan-ando no peito, girando na mente do
referindo a como José ficou quanda geu melhor amigo e a mocga que ele gostava, né?
Voc°s escreveram muito bem aqui ,rodagigardse Af i c
em que o casal estavaodo. O que a gente pode
gente deveria falar mais disgoo conto ficar bem interessante. Entdo como sera que José

se sentiu? Como que ele ficou ao ver Juliana e o seu melhor amigo, Jodo?
A2: Acho que ele ficou assim, paralisado...
Al: E, tipo, sem reacéo, eu acho...

P: Entdo vamos pensar agora... Como € dagra gente encaixar isso no conto? Escreve

ai do lado, depois a gente vé como fica melhor, ta?

Al: Eu acho também que ele se sentiu traido, por causa que se o Jodo era o melhor amigo
dele, ele sabia que ele gostava da Juliana.

A2: é... eu acho.

P: Com @rteza, né? Entdo ele se sentiu traido. Escreve ai do lado.

(A sexta parte da musi@atocada)

Juliana girande oi, girando

Oi, na roda giganteoi, girando
Oi, na roda giganteoi, girando
O amigo Joad €&, Joéo

O sorvete € moranga vermelho
Oi, girando, e a rosaé vermelha
Oi, girando, girande é vermelha
Oi, girando, girande olha a faca!

hY

Al:(risos)par ece aquele cara da nZorra Totalo: O
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P:Ah!... E mesmalrisos)Mas... Bom, por que sera que o cantor fica falando taatoan
vermelha? O sorvete de morango é vermelho, a rosa € vermelha... Vocés acham que ele
esta associando com qué?

A2: Acho que pode ser com o sangue, né? Pode ser?

P:Isso mesmo! Sera que fica bom?... Sera que € bom colocar isso sé mesmo pro leitor
fazeressa associagao igual vocés fizeram aqui?

Al: Pode ser.
(Escrevem)

P: Agora, acho t4 claro o objeto que ele usou, né? Vocés ainda nao tinham colocado isso
na segunda versdo. Entdo... vamos colocar agora? Hein?

A2: Como que a gente pode colocssor®

P:-D8 pra perceber que ® algu®m gritando dolf
né? Pensa ai, como poderia ficar... E...

A22.Acho que pode ser fAdum g(sod) o surge no ar
Al: Boa!

(Acrescentam no texto)

(A Sétima parte da musiéatocada)

Olha o sangue na mae&, José
Juliana no chaeé, José
Outro corpo caideé, José
Seu amigo, Jo&aogé, José

Amanha nao tem feiraé, José
N&o tem mais construca@, Jodo
N&o tem mais brincadeira, José
Nao tem mais confusaa, Joao

P: E acabou... O compositor ndo esclareceu como o crime aconteceu, mas... Bom, eu acho
que da pra gente imaginar, né? Como vocés acham que aconteceu? Véao falando ai, que

depois a gente organiza e escreve, ta?
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A1l: O, fessora... Eu acho que pode gae ele ficou esperando escondido e depois, quando
eles desceram da roda gigante, o José ja chegou matando eles...

A2: E, esfaqueando eles...

P:Vocé também acha que foi assim, A2?

A2: Acho, ué...

P:Vamos tentar fazer um suspense aqui € nao dar essearfao assim direto, ta? Pode

ser? Entdo, como?

Al: Sei la... Eu acho que... é... Ah...A gente podia dizer que ele ndo lembrava do que tinha
feito?

A2: O povo segurou ele... Ai, chamou a policia e ele foi preso la no parque mesmo... hein?

Pode ser assinfessor®

P:Hahé&..Eu estou gostando das ideias de vocés! Continuem falando que eu vou anotando
aqui. Depois a gente organiza. Mas...Se ele ndo lembrava... como sera que ele estava se
sentindo na hora que cometeu o crime? Que sensacédo ele estava geatithy lembrar

depois?
Al: Ahl... Acho que tava com umas sensacfes estranhas...

A2.Pode ser que a mul her que gritou fAol ha a

0 gque que ele tinha feito, né?

P: Entdo...Eu anotei aqui, olha: ele ndo se lemlbrde que tinha feito... Espera ai, vamos
organizar as ideias... Ele estava tomado por sensacdes estranhas; ndo se lembrava do que
tinha no momento do crime; s6 depois que a policia chegou, uma mulher...que pode ser uma
testemunha, né?... Contou os faten&io ele passou a se lembrar do que tinha feito. Ele

foi preso no parque, certo? E assim mesmo que vocés pensaram?
A2 e Al:é.

P:Entéo, agora vocés ja podem escrever essa parte ai... Organiza do jeito de vocés ai... Vou

dar um tempo, vocés podem conveesdecidir como que vai ficar. Depois eu olho. Vai...
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(Os alunos demoram um pouco para refazer essa parte, talvez uma das mais dificeis do

conto, pois extrapola o texttase. Além do mais, o fato de se criar um suspense é algo

complicado para eles, magjue se percebe na terceira versao é um resultado surpreendente.)

Quadro24iTerceira vers«o do texto
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24 A reproducéo do textoriginal encontrase no anexo 13
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comtou tudo aos polic2ais. So assim Jps® fi
De acordo com a testemunha assim que o0 ¢

com a faca. Sem dar esmloiscaodr»ss &l esdgmorvy an

Agora nao tera mais futebol, ndo terd mais capoeira, e nem irméos. Nao terajtanbém
mais feira, pois por ciume, falta de dialogo e compreenséo, José matou Juliana e seu melhor

amigo Jodo. Porisso, sera jugado e pagaos meimes que cometeu.

Analisando a terceira verséo, obsemyae os alunosonseguiram incorporar todas
as indicacbes do nosso diadlogo ao texto de forma adequada. Além dalecagam
acrescentar uma informacao relevante: o que acontecera com msapapds cometer 0s

crimes(fisera jugado e pagara pelos crimes que cometeu

Embora o objetivo central desse trabalho ndo seja a correcdo ortogréfica, ela se faz
necessariaem especialdevido a publicacdo do textRe st r i ngi o trabal ho
indi cativaso (RUI Z, 2001, p . 50) , para que
adequada de reescrever as palavras indicadas. O texto também demonstrava alguns
problemas de pontuagdo, mas estes foram revistos por mim mesma, pois era possivel
verificar que os alunos ja estavam cansados e uma correcao superficial talvez nao fizesse

muito efeito naquele momento.

Destacase que o envolvimento com as mudancas constitui um processo que exige
empenho e esforco, ndo so6 da parte dos alunos, mas também deopréfesnstrucéo de
i a n d a eme ssdnterlocutores envolvidos na construcéo do texto é um fator de extrema

importancia para o surgimento de novos fatos, organizagéo de ideias, entre outras coisas.

Constaéi um aumento gradativo de receptividadeadisidades de reescrita, no
momento em que conseguiram relacionar o conteiddo com os conhecimentos adquiridos

anteriormente. E possivel perceber que, quando ha uma integrac&o maior entre o professor e

% fAndaimeé um termo metaférico que se referassisténcia visivel ou audivel que um membro mais
experiente de uma cultura presta a um aprendiz, em qualquer ambiente social, ainda que o termo seja mais
empregado no ambito do discurso de sala de aula. Na tradicdo do discurso de sala de aula, essdadaime
associados as iniciac6es de um evento de fala pelo professor e suas avaliacdes das respostas dos alunos. Uma
caracteristica basica do processo de andaimes é o estabelecimento de uma atmosfera positiva entre professor e
alunos, por meio de acfes simd , como a de se ouvirem e se -ratific
RICARDO, 2008, p. 44)
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os alunos, ocorre a reflexdo e a tomada de consciéncialacdo a proposta de trabalho

Este € um processo que ocorre, gradualmetgeacordo com o percurso tomado pela
construcao textual, buscando novas descobertas e possibilidades de aprendizagem, além de
acoOes e estratégias compativeis. Os alunos consegoerceber um fator muito importante:

ao escrever um texto dege pensar, sempre, no possivel leitor, no suporte, na esfera em que

ird circular e na adequacao do género.

4. 11 Cicina 6
Quadro 25- Oficina 6

I T OBJETIVO S

E Ensinar estratégias paralaboracdo de textos, tais como planejamento da es
incorporacgao déeedbaclde colegas e do professor, reescrita e reflexéo a re
dos resultados obtidos;

E Conduzir os alunos para que atentem a sequéncia tematica adequada aos
de producé, circulacdo e recepcao previamente explicitados;

E Orientar na retextualizacdo, focando as diferencas entre as carate
sociodiscursivas, as caracteristicas estruturais, 0os suportes, a linguags
provavel leitor do género original e do géneroxtializado;

E Despertar o habito de consulta a dicionarios, outros meios de pesquisa €
de textos de géneros variados para favorecer a ampliacdo do vocabu
dominio da ortografia, 0 conhecimento sobre o tema, as caracteristicas dos

estidados e a funcionalidade sociocomunicativa dos mesmos.

I - DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES DOS CBCs A SEREM
DESENVOLVIDAS:

(1.15) Retextualizar um texto, buscando solucées compativeis com o discursivo, o gé
suporte e o destinatario previsto;

(3.11)Produzir textos com organizacao tematica adequada aos contextos de producéo, ¢
e recepgao;

(17.5) Avaliar criticamente o grau de objetividade e credibilidade de um discurso, a pg
verificagdo de estratégias apropriadas para causar efeigenitido em seu publico.
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12 ATIVIDADE: Analisar o discurso da ancora do jorn@BT Brasi] Rachel
Sheherazade, sobre a defesa aos justiceiros.

APLICACAO :
Osalunos e a professora analisamxtiscutinmsobre o video em que a &ncora do jo

SBT Bradi, Rachel Sheherazade, defende a existéncia de grupos de justiceiros.

22 ATIVIDADE: Analisar uma noticia sobre o fato de uma mulher ser linchada

morte, no Guaruja, e relacioteéiao discurso da ancora Sheherazade sobre justiceir

APLICACAO: Os alinos e a professora promoaeruma discusséo, relacionanda
linchamento de uma mulher, no Guaruja, com o discurso de Raquel Sheheg

observando o poder de persuasao da midia, entre outros aspectos.

32 ATIVIDADE: Fazer a retextualizacdo da notida mulher linchada até a mort
produzindo um conto.

APLICACAO: Os alunos fizeraras retextualizacdes, de acordo com os conhecim
adquiridos até o momento, incorporando no texto a discusséo sobre o discurso d
em relagédo aos justiceiros:oi feito todo o trabalho de revisé@o e reescrita, conforr
oficina anterior.

TEMPO PREVISTO: 4ulas MATERIAL: Folhas, fotocépias ¢
datashow

4.12 Anélise da oficina6

Na oficina 6, os alunos assistiram ao trecho de uma rfticjae teve muita

repercussama midia, no qual a ancoRaquel Sheherazaddp jornal doSBT Brasil

expressa sua opinido em relacdo a fazer justica com as proprias maos. A noticia se referia a

um menor infrator que foi espancado e amarrado a um poste por pessoas que se

denomi nagamcdijr oso. A ©Oncor a argument a

26  SBT BRASIL. Adote um bandidd / Rachel Sheherazade. Disponivel
<https://www.youtube.com/watch?v=p9NwIx66Y>. Acesso em: 03 de jun. 2014.
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Ajusticeiroso e ironiza o fato de defensor e

criminosos, | an-ando uma campanha que ficou

Apéds analisarmos o &€o, os alunos tiveram a oportunidade de expressar suas
opinidbes sobre o discurso da ancora. Dois alunos concordaram com ela, dizendo que a
policia, geralmente, ndo esta pronta para defender as pessoas. Falaram que, muitas vezes, as
pessoas chamam a padi@ ela ndo vem. Disseram, ainda, que o crime esta espalhado em
todo lugar e que, se a populacao fizesse justica com as préprias maos, talvez os criminosos
ficassem com medo e a violéncia diminuiria. O restante dos alunos teve uma fala semelhante,
dizendogue, se i sso0o acontecesse, poderia ser p

uso da violéncia geraria mais violéncia.

Depois dessa breve discussado, os alunos passaram a fazer, por escrito, a primeira
parte das atividades propostas para a andliserideo. Eu fazia as perguntas e eles
respondiam, uma a uma, abrindo para discussdo sobre cada ponto de vista exposto.
Primeiramente, considerei importante verificar o que os alunos entendiam pela expressao
Aviol °ncia end®° mi cao,s debs dlunos erkra o gnenciado d&an c o r
atividade, pergunt ei se eles sabiam o sign
negativa. Entdo expliquei o significado desta palavra e Ihes pedi que expusessem o que eles
entenderam sobre a expressdo utilizada ancora. Todos deram respostas similares,
dizendo que a violéncia estava se tornando uma doenca que atacava os habitantes do Brasil.
Em seguida, pedi que identificassem os argumentos utilizados pela ancora e explicassem o
que entenderam em relacdo ada um. As respostas também foram semelhantes. Eles
identificaram trés argumentos. Em primeiro lugar, disseram que a ancora afirmou que o
Estado era omisso. A respeito desse argumento, os alunos disseram que entenderam que o
governo nao toma providénciagrp acabar com a violéncia. Relacionaram esse fato ao que
consideram leis fracas, que, segundo eles, privilegiam, muitas vezes, o0s criminosos. Percebi,
com este argumento dos alunos, o possivel reflexo dos discursos dos programas de
noticiarios policiaisaos quais eles assistem diariamente. O outro argumento identificado foi
o de que a policia € desmoralizada. Um dos alunos disse que a populacdo ndo confia nos
policiais, por haver muita corrup¢édo nesse meio. Ele argumentou que a policia, que teria a
obrigacdo de defender a populagcéo, muitas vezes, usa a violéncia para reprimir as pessoas.
Outro aluno disse que as armas da for¢a policial séo piores do que as dos bandidos e, com

i Sso, el es Aperdem a moral 0. Os demasi s al
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concordaram com as opinides dos colegas. Em relagéo ao terceiro argumento, identificaram
que a ancora disse que a justica é falha. Os alunos voltaram a dizer que as leis séo fracas;
por isso, 0s criminosos eram privilegiados. Alguns deles relembrasas €a que pessoas
cometeram crimes e sairam ilesas, na regido de Brumadinho, e disseram, ainda, que, quando
hg8 um menor de idade envolvido, o0os outros s

as leis concernentes a esses infrate@esnais brands

A atividade seguinte dizia respeito °~ m
El a os chama de 0cs a aal «xsolsa daet ibteunde ec o md efrlee (
O mesmo aluno que havia respondido, inicialmente, ser a favor do discuraoidg disse
gue eles poderiam ser chamados assim, porque estavam querendo defender a sociedade de
um bandi do. Explicou, ainda, qgue o termo i
referia a uma defesa da sociedade contra a violéncia. O outro alunavipiedncordado
com o discurso da ©ncora disse que nh«o pod
porque o0s MAjusticeiroso, apesar de estarem
da violéncia Pareceume que este aluno havinudado de opinido quara forma como este
grupo tinha agido, apesar de ainda concordar com o propdésito da acéo, que, em sua opiniao,
era o de defender a sociedade. Os outros alunos permaneceram com a ideia anterior de que
a violéncia geraria mais violéncia; por isso ndo, gogem s er consi derados
bemo. El es entenderam o termo Al eg2tima de
sociedade praticada por mais de uma pessoa. Durante a atividade, o video foi repassado,
guando necessério, a fim de que os alunos pudesdembralo, para responderem as

guestdes.

Apos essa discussao, perguntei se eles conheciam alguns dos Direitos Humanos.
Apenas um dos alunos respondeu, citando o direito a vida e a seguranca. Os outros
responderam que ndo conheciam nenhum. Entdo passanprOxima atividade que
mostrava alguns artigos da Declaragcdo dos Direitos Humanos. Em seguida, os alunos
relacionaram os artigos " s atitudes do menc
dos direitos foram violados. Dessa forma, os alunos mEengderam que tanto o suposto
criminoso quanto os justiceiros desrespeitaram a lei. Quando perguntei que atitude
consideravam viavel para se conter um criminoso pego em flagrante, a maioria respondeu
gue eles poderiam amailicae chamar a policia para gak fizesse cumprir a lei. Apenas

um discordou, dizendo que deveriam dar uma licdo no criminoso, para que ele nao fizesse
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mais isso. Entéo, perguntei a este aluno se ele ndo havia percebido que, se uma pessoa pratica
um delito para justificar outro delitela estara sendo igual ao criminoBte disse que sim

€ NnN«O0O argument ou mai Sonmarefpastaalo aludpodelevianaru st i c e
duas possibilidades: ou diavia mudado de audo ou ndo queria mais corkaagumentar

com a professoraNo entnto, quase todos 0 alunos chegaram a conclusdo de que o
problema da violéncia no Brasil ndo poderia ser resolvido com atitudes de violentas, mas,

provavelmente, com leis mais severas e com ac¢des policiais mais eficazes.

Na segunda parte da atividade,atisnos assistiram a um video sobre a histéria de
uma mulher que foi linchada no Guaruj@SPor engano. Esta histdria serviria de texto
base para a retextualizacdo que fariam posteriormente. Nas atividades, os alunos deveriam
relacionar o discurso da &ra RaqueSheherazade ao linchamento da mulRerguntei
aos alunos se acreditavam que a opiniao da ancora poderia influenciar a atitude da populacao,
em relacdo a fazer justica com as préprias maos. Trés alunos disseram que sim, pois a opiniao
de pessaaque estavam na midia poderia ser importante para o publico daquele programa.
Um dos alunos afirmou que esta atitude j& existe h4 muito tempo e que ndo acredita que é
por influéncia da midia que eles a praticam, mas por vontade prépria. O restantaealisse q
algumas pessoas poderiam ser influenciadas, mas outras néo, e que dependeria de cada uma.
No video exibido, uma psicdéloga relata que o discurso dos linchadores é estabelecer a ordem,
dando o exemplo do que poderia acontecer a outras pessoas, caseSEmmeLmesmos
crimes. Perguntei se esse discurso é valido e se poderia ser concretizado com o linchamento
de uma pessoa. Os estudantes responderam que néo, ja que, com atitudes violentas, 0s
Ajusticeiroso poderi am e s tnadesrespeitardd as dirgitos u ma

de uma pessoa.

Analisamos a forma como a populacdo foi influenciada por uma falsa noticia
divulgada nas redes sociais e a facilidade com que a noticia se espalhou, causando o temor
da populacdo em relagdo a uma suposta segdest de criangas. Os alunos perceberam
gue o a mulher era parecida fisicamente com o desenho do retrato falado divulgado pela
policia do Rio de Janeiro, nas redes sociais. No video, o0 proprietario da pagina em que o
retrato foi divulgado escreveu, emréet grandes, que tudo ndo passava de um boato e que

nao havia registros de criangas sequestradas naguela regido. Sendo assim, perguntei por que,

2T ANATOMIA DE UM LINCHAMENTO. Disponivel em
<https://lwww.youtube.com/watch?v=XNbYVtwog34Acesso em: 03 de jun.2014.
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provavelmente, as pessoas lincharam a mulher, mesmo sabendo que poderia ser um boato.
Os alunos responderam gseria possivel a populagcédo estar amedrontada em relacdo a um
sequestro de seus filhos. Esta resposta, possivelmente, foi influenciada pela justificativa que
dois dos linchadores apresentaram no video. Em relacdo a uma reflexdo que aquele caso
poderialhne trazer, o0os alunos responderam que nc«
M« oS 0. Di sseram que, antes de -sedaguaaquelal gu ®r

pessoa era mesmo criminosa e, em caso afirmativo, efdragastica.

Antes de intiarem a producdao textual, os alunos fizeram, por escrito, o planejamento,
gue era semelhante ao da oficina 5. Atentaram a linguagem que iriam utilizar, ao foco
narrativo, a organizacao da historia, as personagens, entre outros elementos textuais. Apos o
planejamento, iniciaram a produgao da primeira verséo. Abaixo exponho o texto escolhido

para ser publicado no livro, de um aluno do 9° ano.

Quadro26T Pri meira vers«o do texto ALenda ur

PRIMEIRA VERSAQ 28

LENDA URBANA: O RETRATO FALADO

Fernanda era uma dona de casa como tantas outras. Seu marido, Francisco, e suas
filha Beatriz e Ludnila, admiravam ela, por que ela era uma dona de casa dedicada e
carinhosa. Fernanda sofria de depreséo d@aus e bipolaridade. Quando ficavaiassla
andava de bicicreta. Ela nunca fez mal pra ninguém. Tinha tradicdo de ser religiosa e inha
na igreja todos sabado fazer suas oracoes. As pessoas que a conhecia sabia que|ela levava
uma vida tranquila e pacata. Fernanda também inha no saldsetasempre. Mudou seu
vizual que era cabelo avermelhado e grande para loiro e curto. Por caussudissia

mudou em maio de 2014 e acabou com seus familiares pra sempre.

Fernanda acordol umha tranquila e foi pra igrejasal5:00 horas, como fazia todo

sabado. Depois da missa ela foi visita uma amiga que mudou de endereco. Depois €la foi no

parque toma agua e conversou com uma crianga que sentou do seu lado, a crianca saiu

correndo assustada e foi ai que comecou tudo. Uma mulher mandou whatssap pros seus

28 A reproducéo do textoriginal encontrase no anexo 14
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amigos e comecgou espalha noticia que estava vendo a sequestradora de crianga do face. No
face saiu uma pagina, que chamava MG ALERTA, no dia 25 de abril de 2014 sobre uma

suposta mulher que tava sequestado crianca e fazendo ritual de magia negra. genoticia

espalho rapido e foi parar no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. A policia achou melhof manda
um retrato falado da mulher. Mais o dono da péagina falou que tudo ndo passava de um boato,
lenda urbana, e ndo tinha caso de crianca sequestrada naquelaMagidoesmo assim
guando ela passou perto do povo que tava aglomerado uns dois metros da onde ela tava, ela

foi abordada violentamente, derrubada da bicicreta com um xute. Depois recebeu|socos e
xutes e pauladas na cabeca de outros homens. Depois gisteafpidbuscar ela a policia e

os paramédicos tambem foi apedrejado. Ela num ultimo suspiro ainda conseguiu falar:
_ Nao foi eu!
Mais ja era tarde. Ela morreu horas depois.

Toda pessoa tem direitos que foi violado no caso da Fernanda. Se dlieesséo

violado os direitos dela seus familiares ndo tava sofrendo agora.

Ao analisar o texto, percebi que o aluno dedicou o primeiro paragrafo quase todo a
apresentacao da protagonista. Considerei interessante a construcdo deste paragrafo, pois o
aluno tragaum panorama que se inicia pela vida familiar e as caracteristicas pessoais da
personagem, e termina com uma frase, indicando ao leitor que, por causa de um habito da
personagem (cuidar do seu visual), ocorreria uma transformacdo em sua vida. Sendo assim,
ele demonstra a intengdo de preparar o leitor para o que vai acontecer nos proximos

paragrafos, instigando sua curiosidade.

No paragrafoseguinte o aluno contou detalhadamente o crime. Para tanto, utilizou
marcas temporais, espaciais e fez referénci/baatsAppe Facebook Explicou, ainda, a
motivagao para o crime acontecer, sugerindo uma ideia de causa e consequéncia (a noticia
em uma pagina no Facebook, divulgando o retrato falado de uma suposta sequestradora de
criangas com caracteristicas fisicamskantes as da mulher linchada, e o linchamento por
engano). O aluno esclareceu como o crime ocorreu e, finalmente, descreveu a morte da

mulher. A progressao do paragrafo esta bem definida, apesar de se perceber que houve
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momentos em que algunstrechossfar am confusos, como em: fiDe
e pauladas na cabeca de outros homens. Depois que a policia foi buscar ela a policia e os

param®di cos tambem foi apedrejadoo. Acredit
certaemocdonoleitr escrevendo a frase AEla num ul ti

N«o f oi eu. o

No desfecho, o aluno tenta incorporar, ainda que de forma bem superficial, a
discusséo acerca de Direitos Humanos, feita durante as atividades desta oficina, conforme
havia sido sugerido nas condi¢cdes de producéo. No periodo final, ele retoma o que havia
escrito no primeiro par8grafo (da[...] sua
familiarespr a s empr e . 0/ e\ioBkdo oedireitcs deta saus faanity Néctava
sofrendo agora. o). Observei gue o texto foli

0 aluno seguiu uma estrutura tradicional de introdugdo, desenvolvimento e concluséo.

Em relacdo a linguagemgbservase a falta de familiaridade conornstrugées
caracteristicas de variedades mais prestigiadas do portuguéso mo fiadmi r avarm
Abuscar el ao, Af ol no pargqueo e fAsentou d
frequentes no portugu°s falado, ivgopaavrasa f al t
cC omo, Aprao, Aproso e Atavao, assim como
prestigiadas do portugu®°s (cf. Ai nhao e nAbi

Aimaso pela palavra fAmai so.

A repeticdo de palavras ja havidstrabalhada nas oficinas anteriores. Contudo,
percebi que, no texto do aluno, esse problema persistia, fato que ndo me causou surpresa,

ja que sdrata de algo relativamente dificil, que se aprende aos poucos.

1 I Fernanda era umdona de casecomo tanta®utras. Seu marido, Francisco, e suas
filha Beatriz e Ludmila, admiravaela, por queela era umadona de casaledicada e
carinhosa ;

1 T Quando ficava assimla andava de bicicret&la nunca fez mal pra ninguém. Tinha
tradicao de ser religiosa e inha neejg todos sabado fazer suas oragcfes. As pessoas que
a conhecia sabia q@a levava uma vida tranquila e padata

1 I Depoisda misseelafoi visita uma amiga que mudou de ender&gepoiselafoi no

parque toma agua e conversou com gnenga que sentoua seu lado, arianga saiu
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correndo assustada e foi ai que comecouludo
1 T Mais o dono da péagina falou que tudo ndo passava de um boato, lenda urbana, [...]

Mais mesmo assim quandaga passou perto do povo quava aglomerado uns dois
metros da ondelatava, elafoi abordada violentamente, derrubada da bicicreta com um
xute. Depoisrecebeu socos»aitese pauladas na cabeca de outros honigggoisque
apolicia foi buscar ela @olicia e os paramédicos tambem foi apedrejado

Observei, ainda, a falteedconcordancia verbal e nominal em quase todo o texto,

como exemplificado nos seguintes trechos:

ASeu mari dosyaslihaBeai scpbp, eelLudmil a [ .. .]o0;

fAs pessoasjue aconhecias abi a que el a | evava uma vida t
A [ apolicia e os paramédicosambemfoi apedrejadod ;

AToda p edsettos quefoi @ialdono caso da Fernanda [ ... ]

Em relacdo a ortografia e a pontuacao, algumas palavras, ainda que nao dificultem a
leitura do texto e ndo comprometam o sentid@oesin desacdo com a norma padrao.

Em conformidade com o que Ihe havia sido solicitado, o aluno foi capaz de
retextualizar a noticia em um conto, aproveitando informacdes relevantes dos textos
trabalhados Por exemplo, nos depoimentos do video, algunessqas descreveram a
convivéncia familiar, habitos e caracteristicas pessoais da vitima. Além do mais, pessoas que
estavam presentes na cena do crime comentaram 0 motivo e as circunstancias em que o
mesmo ocorreu. Ha, ainda, o depoimento do proprietapagiaa nd-acebookmostrando
o retrato falado e a mensagem afirmando que tudo ndo passava de boatos. No video, também,
€ possivel ver os policiais sendo apedrejados e a vitima tentando dizer as ultimas palavras.
Em rel a-«o 7~ fr as étakatamentefcamo a fala de ,umaedastpasso@s e s
que fez depoimentos no video; talvez por isso a presenca de uma forma diferente daquela
preconizada pela norma culta. Percebi que até a sequéncia do texto esta bem parecida com a
do video. Por fim, observeiuq o aluno teve o cuidado de trocar os nomes dos personagens,

dos lugares e da pagina Bacebook
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Ap0s analisar a primeira versao, verifiquei que eram muitos 0s aspectos linguisticos

que poderiam ser abordados, em atividades, para uma possivel metritalo, preferi

abordar o uso das palavras fimaso e fim

recorrentes também nos textos dos outros alunos. Sendo assim, fiz recortes nos textos dos

ai

proprios alunos, revisados por mim, quanto a ortografia aeefituacdo, e propus as

atividades abaixo:

Quadro27i At i vi dades para o uso de

ATIVIDADE 11 MAS/MAIS

Observe os trechos abaixo e a explicacdo que se segue sobre a utilizacdo das palavras

mas e mais.

ANo | ocal onde e stiam eheganda ¢ Fabripia recelbiansais socos e

pontapés, mais sinais de violéncia para cima dela.

Verificamos que a palavra mais indica maior quantidade de pessoas, de socos, de

pontapés de sinais de violéncia, ou seja, neste caso, a palavra mais indica quantidade.

AA dor de n«o saber o0 que estava acontec

dor f2sica. o

Ja neste caso, podemos perceber que a palavra mais indica uma comparac¢ao em relacao

a intensidade da dor psicolégica e da dor fisica.

AAngel a t érmjudaumapndaconseguiu nem falar. Sua boca estava coberta

de sangue de tanto receber socos e chutesgs.

Verificamos que, no trecho acima, a palavra mas liga duas partes do texto com sentidos
opostos, diferentes, ou seja, mostra uma ideia oposta aquela esperada. Primeiramente,

observa-se uma tentativa de falar, mas, em oposi¢céo a esta tentativa, ndo conseguiu.

2) Leia os trechos abaixo e observe o uso da palavra mais. Marque um X na opc¢ao que
utilizou a palavra mais de forma inadequada e reescreva-a, substituindo a palavra mais

por mas:

a X.f) A mulher ndo aguantavamaist ant a vi ol °nci a, ent«o f

al
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b) A(...) Na p8gina do Facebook estava b
de boatos, mais, mesmo assim, as pessoasndao acr edi t aram. 0
c) AEl a tentou explicar a imai$ aspdassoasado gstaeam e

entendendo, porque ela falava muito baixo, pois ja néo tinha for¢a.

dfiFabr2cia quer inamis dosseu vigual, por sssp piatoua cabelo de loiro e

cortou curtinho. o

e) AJWl ia ainda tentou provar smaajaeratardef Hiac

j 8 havia sofrido muita viol®°ncia e, por i

3) Agora que vocé ja sabe a diferenga entre as palavras mais e mas, volte ao seu texto e
procure estas palavras. Verifique se elas estdo empregadas de acordo com o que vocés

aprenderam. Caso ndo estejam, faca a adequacgéo necesséria.

em cl a

St aval

Quadro 2871 Atividades de concordancia.

ATIVIDADE 2- CONCORDANCIA

1)Observe o trecho abaixo.

fiSeu mari do, Franci sco, e suas fil ha Beat

uma dona de casa dedicada e carinhosa. 0

Vocés ja ouviram falar em singular e plural? Na lingua portuguesa, geralmente, o singular
serve para indicar um elemento e o plural serve para indicar mais de um elemento. No
trecho acima, observamos que Beatriz e Ludmila s&o duas personagens, no entanto, ao se
referir a elas o autor escreveu suas filha. Como poderiamos reescrever o trecho, utilizando

adequadamente o plural?

2) Verifique, nos trechos abaixo, se ha desvios em relacdo a norma culta do portugués

quanto ao uso do singular e plural. Em casos positivos, reescreva-os de modo adequado.

a(...) AAs pessoa n«o sabiam di r elvetamespancpu

aquela mul her inocente. 0O

i a, di
sso, I
riz e

e est a
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b) AEl a recebia muitos soco e davam chutes par:
c) fiS2lvia gostava de cuidar do seus cabell o, se
os cabelos loiro e mais curto.o

3) Observe o trecho abaixo e diga se vocé percebe alguma inadequacédo na escrita:

i Os policiais gue estava abrindo caminho par
apedrejado.o

Como podemos perceber, no trecho acima, mais de um policial fez uma a¢éo. Esta acéo

esta indicada por um verbo no singular, portanto, houve um desvio em relacao a norma

culta. Se um verbo se refere a mais de um elemento, ele deve ficar no plural. Observe

como poderia ficar, se a oracdo fosse decomposta:

* Os policiais estavam abrindo caminho para passar com a Fabricia.

* Os policiais foram apedrejados.

Agora, reescreva o trecho fazendo as adequacfes necessarias.

4) Observe outros trechos com inadequacdes em relacdo a concordancia do verbo com o

elemento a que se refere. Reescreva-os de modo adequado:

a) 0OAs pewes oamsconheciam, sabia que ela | eviava un
b) AAqueles que tira os direitos de uma pessoa
c) AToda pessoa tem direitos que foi vio|ll ado,
violadoosdirei t os del a, seus familiares n«o estlava so
5) Volte ao seu texto, leia-0, com bastante calma, refletindo sobre a concordéancia dos

verbos com os elementos a que eles se referem. Reescreva os trechos em que h4 desvios

em relacdo a concordancia, considerando a norma culta do portugués, fazendo as

adequac0les necessarias.
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Embora eu tenha consciéncia de que ensinar concordancia seja muito mais complexo
do que a forma como foi ensinado, optei por fazer as atividades de forma simplificada, sem
falar muito sobre nomenclaturas de elementos linguisticos. Minha intencdo era ser pontual,
para que eles percebessem, em seus proprios textos, as inadequacbOes e fizessem as
transformacdes necessérias. Elas foram feitas em dias diferentes, atentando para a
possbilidade de causar uma confusdo aos alunos em relacdo a novos conhecimentos

linguisticos.

Nesta oficina, resolvi tentar uma conduta de reescrita diferente. Sendo assim, pedi
aos alunos para trocarembse Xt 0s e pr e e n cigualrae da oficima 35, uadr o
analisando os elementos textuais e oferecendo sugest@edem@s. Ao terminarem a tarefa
eles mesmos deveriam produzir um bilhete orientador direcionado aos colegas/autores dos
textos que estawa analisando. Sugeri que comecassem observando os pontos positivos que
haviam encontrado no texto e que depois indicassem as alteracfes, por meio de comentarios
ou perguntas, conforme os bilhetes que eu havia feito para eles nas oficinas anteriores.
Acredito que este trabalho poderia servir para que, futuramente, eles se acostumassem a fazer
analises e questionamentos em relagdo aos seus proprios textos. Os bilhetes seriam analisados

por mim, primeiramente, e depois entregue aos alunos/autores.
O seguinte ithete foi a proposta para a producédo da segunda versédo do texto aqui

analisado, produzido por um aluno do 7° ano:

Quadro29iBi | hete orientador para a segunda ver

retrato fal adobo.

Nome do aluno,

Seu texto esta ficando borile so precisa ficar um pouco mais organizado. Tem

umas partes confusas. Quando vc fala da personagem vc poderia explicar melhor e com mais

cauma sobre a personagem Fernanda, como ela era em casa, o que ela gostava de fazer
quando estava nervosa, a idadela, etc. Esta parte ficou meio embolada.tamben
poderia explicar melhor como ela mudou o visual, por que ta estranho o jeito que vc golocou.

E o que ela foi fazer depois que foi no salao?
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A sua personagem foi lhada no sabado. Entdo vc podia egslcom mais detalhe
0 gque aconteceu antes, igual esta no video. Vc explicou de um jeito muito embolada
confuso. Vc podia falar com mais detalhes que ela foi na missa das 15:00 horas e d
visitar uma amiga que tinha mudado de bairro. Depta foi ao parque perto da casa
amiga. O que ela fez quando chegou no parque? Como a menina chegou perto dé

crianca saiu correndo? Como ela ficou quando a crianc¢a saiu correndo?

Depois que ela saiu do parque tinha uma mutiddo uns dois metoosle ela estav
igual fala no video. Entdo vc podia explicar com mais detalhes o linchamento. No vid
os detalhes, vc podia assistir de novo e colocar o que estar lI4. Eu acho que vc podia
emocao para o leitor. Vc podia colocar tbom o gieraanda podia estar pensando enqu
as pessoas estava batendo nela, pq ela ndo sabia o motivo que aquilo estava acont

gue passou pela cabeca dela?

Agora vc pode falar da historia do face e que tudo era boato. Como as pessoag
sabendo ge ela estava no parque? Pg a mulher que mandou as mensagens para G
pensou que ela era a sequestradora? O que as pessoas estavam falando da biblia
0 objetivo dos justiceiros para linchar ela? (Lembra que a pisicologa falou no v

objetivo dos linchadores? Vc podia colocar isso).

O seu texto terminou bem. Vc colocou que as pessoas tem direitos humanos
podia colocar quais direitos foram violados igual a gente fez na atividade. Acho qu
ver o video de novo com cauma e leatigidades vai ti ajudar a melhorar o seu texto.

Assinatura do aluno
Nome do aluno,

Eu gostaria de acrescentar alguns pontos em relacdo a sua escrita. Procure
em que trechos ocorrem repeticdes e tente eldasyi@omo vocé fez nas oficinageriores.
Presta atencdo na pontuacédo e na ortografia. E, por fim, lsalgde que aprendemos 1
atividades de MAS/MAIS e CONCORDANCIA.

Acredito no seu talento! V4 em frente!

Roberta Garcia

a,

S

e ficou

epois foi

da

2la? Pq a

eo tem

dar mais

anto

ecendo. O

y ficaram
S amigos
dela? Qual

deo o

5. Vc sO

e Se VvC

perceber

as
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Ao ler este bilhete, percebi que o aluno iniciolarido de um ponto positivo, para
depois se ater em partes que ficaram confusas para ele, como leitor do texto do colega. Sugeriu
acréscimos, formulou perguntas e deu dicas para que o texto pudesse melhorar. Um dos
aspectos queonsiderei marcant®i a foorma como ele escreveu, utilizandoraducés que
el es comumente usam em redes soci aiieque,ivc (\
cabe destacar, é apropriado para a relacao interlocutiva enAgoal do bilhete, o aluno
comentaoutro ponto psitivo e sugere acréscimos. Parep®iinteressante 0 modo como ele
recomenda que o aluno volte ao video e as atividades para esclarecer melhor alguns detalhes.
Foi significativo percebaromo a linguagem do bilhete ficou préxima ao interlocbttalvez
mais proxima até do que a nossa, como professores, ao escrever recados para nossos alunos
b e, nessaentido, pde até ter efeitos mais positivos na reesciifgesar de haver desvios
ortogréaficos e de pontuacéo, o bilhete ficou claro e as fegefkiram validafercebi que,
na producéo do bilhete, o aluno ndo se aprofundou em aspectos fapeass mencionau
organizagao no inicio do texto. Por esse motivo, resolvi acrescentar as questdes formais que

faltavam para que o produtor atentasselas no momento da producéo da segunda versao.

Entreguei os bilhetes aos alunos, solicitando que lessem, pausadamente, o quadro e
o bilhete, parassem em cada parte do texto, para verificar se houve sugestdes de mudancas, e

analisassem se seria possiazier as alteracdes. Em seguida, eles fizeram a segunda versao.

Quadro30i Segunda vers«o do texto ALenda urhb

SEGUNDA VERSAQ?®

LENDA URBANA: O RETRATO FALADO

Fernanda era uma dona de casa como tantas outras. Seu marido, Frarstiaso,

filhas, Beatriz e Ludmila, a admiravam, por que ela era uma dona de casa dedicadaje

carinhosa. Apesar de sofrer de depressagpis e bipolaridade, Fernanda nunca fez mal
a ninguém. Ao contrario quando ficava nervosa, por causa das doengas, eoisa que

ela gostava de fazer era andar de bicicleta pela rua. Desde crianga ia na igreja com|sua mae.

29 A reproducéo do textoriginal encontrase no anexo 15
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Até hoje, com 33 anos tinha a tradi¢cdo de ser religiosa e ia na igreja todos sabados fazer

suas oracoes.

Mesmo tendo muitas tarefas domésticasnknda arrumava tempo paadar da|
sua saude e do seuw@. Todos que a conheciam, sabiam que ela levava uma vida tranquila
e pacata. Mas, em uma certa semana de maio de 201dracof#tos que mudou a vida gde

Fernanda e acabou com a tranquilidadera a alegria de seus familiares para sempre.

Em uma sextdeira comum, de tarde, Fernanda fieais uma vez cuidar do seu
vizual. Seus cabelos avermelhados e compridos foram transformados em loiros e curtos.
Depois da trarfermacédo, Fernanda voltou paaa casa. La recebeu elogios do marido e

das filhas. Feliz com a transformacéo, Fernanda foi descansar tranquila.

No outro dia Fernanda acordou tranquila. Como fazia todos os sabados, ela foi na
missa das 15:00 horas. Depois ela avisou ao marido gaecasa de uma colega que tinha
mudado de bairro. Quando terminou a visita, Fernanda ssatoo banco de um parque
gue tinha naquele bairro e foi descansar na sombra de uma arvore. Quando ela comecou a
tomar sua agua, uma crianca sergeudo seu lado. &ltentou comecar uma conversa com
a menina. Mas a menina saiu correndo de perto dela. Fernanda néo ligou para aquela atitude
da crianca, subiu na sua bicicleta e segui seu caminho de volta para casa.

Uns dois metros para frente de onde Fernanda estdvaayima mutidao aglomerada,
guando ela passou perto das pessoas percebeu que elas pareciam furiosas. Um homem
desconhecido derrubou ela da sua bicicleta, caida e indefesa, Fernanda recebia socos, chutes
e pauladas na cabeca. Um dos homens pulou de ciora daminhdo, deofma brutal, em
cima do seu esivago. Amarram ela e sairam puxando nal&sf como se ela tivesse
naquele momentdotalmente despida da sua humanidade. Com a humilhacdo daqueles
olhares cheios de 6dio Fernanda tinha uma confusdo nalsegac Com o pouco de forga
gue ainda tinha comecou a perguntar pensdpdoque estar acontecendo isto comigo? O
que sera de mim agora? Sera que eu vou morrer? E a minha familia como vai ficar? O que

eu fiz de errado para estas pessoas me odiarem tanto?

Mas Fernanda néo tinha feitod@a Tudo n&o passava de um tesriengano! Tudo
comecou quando uma pagina de uma rede sqdelse chamava MG ALERTA, no dia 25

de abril de 2014, publicou que tinha uma suposta mulher sequestando crianca e fazendo
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ritual de magia negra. A noticia se espalha rapido e vai parar no Rio de Janeiro e
Paulo. Preocupados com o fato, a policia do Rio achou melhor mandar um retrato f4
mulher. Mas o dono da pagina falou que tudo ndo passava de boatos, lenda unba
ndo tinham noticias de crian¢cas sequestradas naquela regido. Através do tal retra
dava para perceber que ttnbima certa semelhanca com amlzque Fernanda usava dep

que fez a transformacé&o no saldo. A mulher tinha cabelos cacheados tirtiss, igual o

que Fernanda estava usando agora. Uma mulher que estava no parque, quando viu
saindo correndo de perto da Fernanda pensou que podia ser a sequestrado de

comecou a mandar meagens no WhatsApp dos amigazendo que #ava vendo a mulhe
gue sequestrava criancas e mandando eles vim no parque ver se era ela mesmo. A
ia passando instantaneamente de uma pessoa para outra que ia inventando ma3
Algumas pessoas estavam falando que ela tinha uma bibligcaatdm a foto de um
crianca, mas na verdade era a sua biblia catélica com a foto da sua santa de dev
pessoas ja chegaram com as mentes pensando que era ela mesmo e que deveriar
seus filhos daquela mulher que praticava magia negra. &#egop dar um exemplo pa
ninguém praticar aquele crime mais. As pessoas que se intitulam justiceiros pens
estdo fazendo justica com as proprias maos, mas no caso de Fernanda eles fize
injustica e ndo conseguiram alcancar os seus objetigmi®que sofreu tanta violénc
Fernanda foi socorrida pelos policiais e pelos paramédicos. Quando foram abrir ¢
para passar com a mulher violentada, os policiais foram apedrejados. Ela na ultima t

de sobreviver conseguir falar:
_ Nao fuieu!

Mas neste momento ndo tinha como fazer mais nada, porque ja era tarde. A

morreu horas depois.
Todas pessoas nascem livigsiais de dignidade. Todos tem direito a viga,

liberdade e a seguranca pessobllb caso de Fernanda, ouve varioeiidbs que foran
violados, se nédo fosse isso, ela nao teria sido injusticada e também se néo fosse issq

dela ndo estava sofrendo tanto.

em Séao
lado da
na, e q

to falado

0is

a crianca
criancas e
Br
nensagem
is coisas.
a
ocao. As
n defender
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am que
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entativa

A jovem

) a familia
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Ao analisar a segunda versao, percebi um avanco consideravel no texto do aluno.
Verifiquei que ele incorpou as sugestdes do bilhete, organizando melhor o inicio, expondo
mais caracteristicas da personagem, esclarecendo como foi a transformacdo de seu visual,
informando com detalhes como o crime ocorreu, 0 motivo pelo qual foi gerado e por que
aconteceu o erno em relacdo a personagem linchada. Além disso, conforme as sugestdes
do colega, o aluno acrescentou possiveis perguntas que a vitima poderia estar fazendo a si
mesma, no momento do linchamento e, no desfecho do texto, explicitou quais direitos haviam

sido violados.

No que diz respeito a retextualizacéo, além de todas as informacdes que havia usado
na primeira versao, o aluno acrescentou outras que fizeram com que o texto ficasse mais
completo e, na minha opinido, com um estilo mais interessanten&stporagao do texto
base pode ser percebida no trecho em que o aluno utiliza as palavras da psicéloga que aparece
no v2deo: Al . .. ] cComo s e ela tivesse, na
humani dadeo; Al . . . ] a humitdhaexofiBhgqaelqeer o
exemplo para ninguém praticar aquele crime mais. As pessoas que se intitulam justiceiros

pensam que est«o fazendo justi-a com as pr -

Em relac@o a forma como aconteceu o crime, 0 aluno acrescentou a tissEibiéia
Catolica gue a mulher levava e que foi confundida com uma biblia satanica e a informacéao de

gue um dos homens pulou de cima de um caminh&o, de forma brutal, em seu estbmago.

Incorporando as discussodes feitas, durante as atividades, o estattantobre as
pessoas terem linchado a mulher na tentativa de defender seus filhos e, ainda, sobre alguns

dos Direitos Humanos que foram violados.

Quanto a linguagem, percebi que o aluno melhorou muito em relacéo a ortografia, a
pontuacéo e a concordanaanbora ainda haja alguns desvios. As confusfes entre as palavras

mase maisforam sanadas.

ApoOs as analises, li as novas versfes para os alunos. Pedi que escolhessem um dos
textos para ser publicado na coletanea de contos policiais. Os alunos astalltexto que
esta sendo analisado aqui, por considerarem que estava escrito de forma mais atraente ao
leitor. Ao verificar que seu texto havia sido escolhido, o aluno/autor disse que ndo gostaria
fazer uma terceira versao, pois, segundo ele, ja tinioeofenelhor possivel e ndo conseguiria

fazer nada além daquilo. Diante da recusa do aluno, propus fazermos a terceira versao de
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forma coletiva, ja que, desse modo, todos poderiam dar sugestbes para a melhoria

Eles aceitaram e assim foi feito.

do texto.

Quadro 3171 Terceira versaocoletivad o t e xt o: ALenda ur bana:
TERCEIRA VERSAO DO TEXTO (COLETIVA)
LENDA URBANA: O RETRATO FALADO
Fernanda era uma dona de casa, como tantas outras. Seu marido Francisco e suas

filhas, Beatriz e Ludmila, admiravam, pois ela era uma mulher dedicada e carin

gostava de fazer era andfr bicicleta pela rua. Fernanda era também uma pessoa re
Desde crianca, ia a igreja com sua mée. Aos trinta e trés anos de idade, ela ainda

essa tradicdo. la todos os sadbados a igreja, fazer suas oragoes.

Mesmo com todos os seus afazeFegnanda encontrava tempo para cuidar be

e pacata. Porém, numa certa semana de maio, do ano de 2014, aconteceram fatos

Fernanda que acabaram com arddeg com a tranquilidade dos seus familiares para se

elogios de seu marido e de suas filhas. Feliz com sua nova aparéncia, a jovem cuid

familia e foi descansar.

No outro dia, Fernanda acordou tranquila. Cuidou de suas tarefas de casa
fazia todos os sabados, foi a missa das 15:00 horas. Ela ja havia avisado ao ma

depois da missa, passaria na casa de uma amiga que havia se mudado para outro b

descansava, a sombra de uma arvore, tomando sua agua, uma criancsesamtru lad
Ela tentou comecar uma conversa com a menina, perguntando seu nome. Mas, a

assustou e saiu correndo. Fernanda nao se importou com essa atitudbjggisesaom

mudar mais uma vez seu visual. Seus cabelos, avermelhados e compridos,

hosa.

Apesar de sofrer de depressdo-pado e de bipolaridade, Fernanda nunca fez mal a

ninguém. Ao contrario, quando ficava nervosa, por causa das doencas, a Unica ¢oisa que

ligiosa.

cultivava

m de

seu visual e de sua saude. Todos que a conheciam sabiam que ela levava uma vigda honesta

na vida de

mpre.

Ao entardecer de uma sext@ra comum, Fernanda foi ao saldo com a intencéo de

foram

transformados em loiros e curtos. Depae ir ao saldo, ela retornou a sua casa, onde recebeu

pou de sua

e, Como
wrido que,
airro. Apos

visitar a amiga, Fernanda resolveu se sentar no banco de um parque. Emdglanto

0.

Crianca se
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tanta violéncia no mundo, os pais sempre aconselham seus filhos a ndo conversarem com

estranhos. Talvez, por isso a menina tenha se assustado tanto. Com bastante tranquilidade,

ela pegou sua bicicleta e comecou a fazer o caminho de voltzassua

A pouco mais de dois metros de onde estava, Fernanda percebeu que uma/multidao

se aglomerava cada vez mais. Quando passou perto daguelas pessoas, que pareciam furiosas,

a jovem foi abordada violentamente. Um homem desconhecido a derrubou decéetal bic

com um chute. Caida no chdo e indefesa, Fernanda recebia socos, chutes e pauladas na

cabeca. Um dos agressores pulou de cima de um caminhao, de forma brutal, diretamente em

seu estbmago. Amarranma em uma corda e a arrastaram no asfalto, como sstelesse,

naquele momento, totalmente despida de sua humanidade. Abatida, pela humilhacéo

daqueles olhares cheios de édio, Fernanda, ndo teve a minima chance de se defender ou de

se explicar. Em sua cabeca, a confusdo levava a pensar no possivel raotardgad

atrocidade. Com o pouco de forca que ainda lhe restava, Fernanda s6 conseguia perguntar a
S i me s ma : APor que est8 acontecendo i|sto

vou morrer? E a minha familia, como vai ficar? O que eu fiz de errad@gias pessoas me

odi arem tanto?0

Na verdade, Fernanda ndo havia feito nada que pudesse causar revolta na pppulacao.

O que estava acontecendo, ndo passava de um terrivel engano! O fato comecou quando, no

dia 25 de abril, de 2014, uma pagina de uma sed&l, chamad®MG ALERTA postou a

informacgé&o de que uma suposta mulher estaria sequestrando criangas para praticar rituais de
magia negra. Porém, nessa mesma pagina havia diversos avisos, dizendo que| isso ndo

passava de boatos, de lenda urbana, poisha&@ registros na policia de criangas

desaparecidas ou mortas por algum tipo de ritual.

Ainda assim, a informagao comecou a circular de forma surpreendente. De Minas
Gerais, passou a ser divulgada no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. A noticia chegou a ter
tamanha dimenséo, que a policia considerou importante fazer um retrato falado da suposta

sequestradora. E foi justamente este fato que desencadeou a violéncia contra Fernanda.

Atraveés do tal retrato falado, percelBmque havia uma semelhanca entre &reta

C (

e a mulher que estava desenhada. Pelas descri¢cdes, postadas na rede social, ela téria cabelos

cacheados, loiros e curtos, iguais ao que Fernanda usava, depois de ir ao saldo. Uma mulher,

vendo a crianga sair assustada de perto da Fernanda, rapidaemsoieno tal retrato falagdo
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que ela havia visto e pensou que fosse a criminosa. Imediatamente, comecou |a passar

mensagem para 0s amigos, via WhatsApp. Na mensagem ela dizia:

AAcabei de ver a mul her que seqguessdbairad. cr i an

Venham aqui para comprovar se ® el a mesma. o

A mensagem ia passando, instantaneamente, de pessoa para pessoa. Cada uma que
contava a historia aumentava um pouco. Chegaram a dizer que ela tinha uma biblia satanica
com uma foto de uma criancand®. E, na verdade, era a Biblia catdlica que ela havia levado
para a igreja, com uma imagem da sua santa de devogdo. As pessoas, pensando fue ela era
a criminosa, na intencao de defender seus filhos, ficaram revoltadas e agiram violentamente,

a fim de daum exemplo para que outras pessoas ndo cometessem o mesmo crime| Aqueles
que se auto intitulam justiceiros acreditam estar fazendo justica com as préprias mgos. Mas,
no caso de Fernanda, eles somente foram covardes e ndo conseguiram cumprir [com seus

objdivos.

ApoOs sofrer todo o tipo de violéncia, Fernanda foi socorrida pela policia g€ pelos
paramédicos. Ao abrir caminho para passarem com a mulher espancada, os policiais foram
apedrejados. Em uma ultima tentativa de sobreviver, Fernanda ainda consegyuastdis
pal avr as: AN«o fui euo. Por ®m, neste |moment

depois, a jovem estava morta.

Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Tqdos tém
direitoa vida, a liberdade e a seguranca pes$dalcaso de Fernanda, houve varios direitos
violados, se nao fosse isso, ela ndo teria sido injusticada e sua familia ndo estaria| sofrendo

tanto.

A reescrita do texto foi feita da seguinte forma: projetando o texto, ja digitado, em

datashow,eu lia cad par 8grafo e fazia perguntas, C C
mudan-as?0; A0 que voc°s acham que poder 2 ama
e fazia perguntas mais pontuai s, C 0Omo: A Ol h
palavra elgpode ser substituida? Ou sera que podemoselimm& 0 ; A O que ser 8
com a menina?o; APor que ser8 que a menina

ndo deu muita atencdo a atitude dacriapgga¢Como deve ter si gada a men
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mul her para o0os seus amigos?0, entre outras.
como o colega havia escrito seu texto. Isso reforgou sua vontade em participar do texto
coletivo. Ele foi um dos que mais expressaram opinides, mas todogppaaticiefetivamente.

A cada sugestdo, alteracdo, acréscimo ou supressao, eu ia digitando, fazendo o caminho
indicado por eles, e ja incorporando as corre¢cdes quanto as normas linguisticas. Quando
terminamos o texto, eu o li novamente, com pausas em toduagrafos e perguntei se
estavam bons, ou se precisariamos mudar mais alguma@sialunosdo consideraram a
necessidade de mais alteracfes. Sendo assim, o texto estava pronto para a publicacédo. Reli

todo eeles gostaram do resultado.

Nesta oficha, os alunos tiveram a oportunidade de analisar criticamente o discurso
de uma ancora, em relagdo ao tema justiceiros, levando em conta o grau de objetividade e a
credibilidade de suas opinides particulares. Puderam, ainda, verificar em que medida os
efeitos de sentido do seu discurso poderiam persuadir de modo positivo ou negativo o seu
publico-alvo. Além disso, relacionaram as assercfes da ancora a um fato avesso ao que ela
defendia. Eles puderam refletir sobre alguns dos Direitos Humanos, comparatidmas
dos ditos Ajusticeiroso com as dos <consi de

haviam violado tais direitos.

Os alunodizeram, ainda, a atividade de retextualizacéo, tomando comebastoa
noticia de uma mulher linchada até a mortea Ramto, consideraram o suporte, o propdsito
comunicativo, o publicalvo, a linguagem adequada a situacdo sociocomunicativa, entre
outros aspectos necessarios para se transformar um género em outro. Com esta producao, 0s
alunos encerraram o0s textos a sefqgublicados na coletanea de contos policiais. Dessa
forma, posso considerar que uma etapa importante do nosso projeto havia sido alcancada
com éxito, j& que, em certa medida, os alunos concluiram seus trabalhos de acordo com as
habilidades que haviamoshadjado desenvolver, ndo s6 nesta, mas em todas as outras

oficinas.

4.13 Oficina 7

Quadro 32- Oficina 7.
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| T OBJETIVO S

E Ensinar estratégias para a elaboracéo de textos, tais como planejamento d:
incorporacao déeedbackde colegas e do professoeescrita e reflexdo a respe
dos resultados obtidos;

E Levar ao conhecimento e auxiliar na elaboracdo de textos perigraficos de

literarios.

I - DETALHAMENTOS DAS HABILIDADES DOS CBCs A SEREM
DESENVOLVIDAS:

(1.12)Relacionar os géneros de tegtopraticas sociais que 0s requerem,;

(18.9)Elaborar, produtiva e autonomamente, textos perigraficos para livros literario

12 ATIVIDADE: Elaborar as partes periféricas do livro com os contos policiais esco

pelos alunos, durante as oficinas.

APLICACAO : A professora apresentdiuros de contos policiais, mostrando sypastes
periféricas. A turma failividida em grupos. Cada grupo ficasponsavel por produzir un
parte: Capa, dedicatoria, agradecimentos, sumario, apresentacao, etc. Adesfioidm
feitas com antermédio da professora. Forawnfeccionados panfletos para distribuicéd
comundade local. As biografias forafeitas, conforme o livro de Trigo (org.) (2009), ¢
gue os autores escrevem as biografias uns dos outros, de fornta sunfiormal Foram

tiradas fotos dos alunos para a biografia.

TEMPO PREVISTO4 aulas MATERIAL: Fotocépias datashow

4.14 Andlise da oficina 7

Antes de iniciar as atividades da oficina 7, distribui livros com coletdneas de contos

para que oslanos, em duplas, manuseassem e analisassem cada parte constante dos

exemplares, a sabeDez contos policiaisde Marcio Trigo (org.) (2009)Histérias
Extraordinarias(2008), de Edgar Allan PoBpirot investiga(2011), de Agatha Christi€
Ultimo Adeusde Sherlock Holme@012) eO céo dos Baskerville (2003)Je Conan Doyle.
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Pedi a eles que me dissessem o que observavam. Verificaram que algumas partes eram
comuns, como capa, contracapa, sumario, folha de rosto, ficha catalogréfica, biografia do(s)
autoles) e os proprios contos. Somente em alguns dos livros havia ilustracédo, apresentacao,
dedicatoria, agradecimentos e orelhas. Esclareci que o livro de coletaneas produzido por eles
deveria ter cada uma das partes que eram comuns em todos e que, optienedrien as

outras observadas em alguns dos livros. Um dos alunos prop6s que fizéssemos todas as
partes, pois, segundo ele, o livro ficaria mais completo e ele considerava que néo seria um
trabalho tao dificil de fazer. Os outros alunos concordaramaqmeposta do colega. Entéo,

eu solicitei que, inicialmente, 0s alunos sugerissem alguns titulos interessantes, sabendo que
deveriam chamar a atencdo do publico, instigasgla terem curiosidade e vontade de ler o

livro. Pergunteihes se, algumvez, jahaviam escolhido livros, ou até mesmo filmes,
somente pelo titulo. Eles responderam, quigitas vezega fizeram isso. Entédo expliquei

gue este era um elemento importante e que deveria ser instigador. Os alunos discutiram entre
si, e cada dupla sugeriu uftulo, que foram os seguinteBrumadinho Alerta: historias de

policia; Projeto NLS em clima de tenséo; Em busca da justica verdadeira; Os suspeitos em
acdo e a falta de leis; Além dos contos policiaig€Escrevi, no quadro, os titulos sugeridos

e fizuma votacao para a escolha do que seria usado na coletanea. O mais vétigdo foi

dos contos policiais...Pedi aos alunos da dupla que explicassem que 0 motivo que os levou

a pensar naquele titulo. Eles disseram que, no livro, havia musicas e radéniains contos

policiais.

Em principio, havia planejado que cada partéasdistribuida e feita por dois grupo
de alunos. No entanto, eles sugeriram que fizéssemos tudo coletivamente, como no ultimo
texto. Segundo os alunos, o trabalho coletivo seds facil e todos teriam a oportunidade
de participar com sugestdes. Assim foi feito. Primeiramente, pensamos em como seria
dividido o livro, se apenas colocariamos os contos aleatoriamente, ou se o dividiriamos em
capitulos, a exemplo de alguns dos eplames que haviam visto antes. Um dos alunos
sugeriu que dividissemos os contos que foram feitos com musicas, os referentes a histéria
da familia Pesseghini e o do linchamento. Outro sugeriu que fizéssemos essa divisao poderia
ser feita em partes separadeada uma contendo um titulo diferente. Entdo escrevi no

quadro:l’ Parte 1 = contos de letras de musicas/ Parte 2 = contos dos Pesseghini/ Parte 3 =
conto do linchamentd . Pedi sugestdes de titulos para cada uma das partes. Eles comegaram

a gritar, todos yntos, criando uma confusdo. Diante desse comportamento, pedi que
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escrevessem 0 que estavam pensando e que cada um falasse, com calma, sua proposta.
Dentre os titulos sugeridos, o escolhido para a primeira par@do¢ées que embalam o

mundo do crimgpara a segunda parte faim caso, trés contos.e;para a terceird&natomia

de um linchamentdeste ultimdicou idéntico ao titulo do video que serviu como tebése

para o conto. Consideramos que ndo haveria problemas se colocassemos igual e, como

achamos um titulo interessante, decidimos deixar assim.

Passamos a fazer a dedicatoria e os agradecimentos. Enquanto eu ia digitando, o texto
era projetado diretamente datashowpois, assim, facilitaria o trabalho de agré@g ao
livro. Pedi que falassenum de cada vez, a quem eles gostariam de dedicar o livro. Achei
interessante a forma como um deles come-ou
que gostam de ler contgso | i c ringeiraménte eléPvisou ao seu publiavo, o que
sinaliza que quele aluno assimilou a ideia de que os textos feitos na escola podem ter um
publico que ndo sejam o professor e os colegas deEsalaeguida, outro aluno disse que
gostaria de dedicar a escola, pois nos auxiliou com a disponibilidade datdhpwentre
outros materiais necessarios a realizacdo do projeto. Outro aluno disse que gostaria de
dedicar a mim, entdo escrevi as sugestdes. Por fim, eu disse que gostaria de dedicar a todos
da turma do projeto, pois sem eles ndo seria possivel a criaca@mdileb concordaram e
um del es sugeri u: Adedi co ~ professora Rot
tornaram poss?2vel asciimf«codesti&soler advro
gostam de ler contos policiais; a escola Nilza de LialasS que nos auxiliou; a professora
Roberta Garcia e ° turma do Projeto NLS, q
nome Projeto NLSfoi sugerido por um dos alunos, para os grupos-aeebooke de
WhtasAppjue haviamos criado, a fim de facilitavssa comunicagdo quando estivéssemos
fora da escola. A sigla NLS refese as lgtas iniciais do nome da escolilza de Lima

Sales. A partir de entdo, adotamos este nome para tudo o que se referia ao projeto.

No momento seguinte, passamos a produzgoadecimentos. Perguntei aos alunos
a guem eles gostariam de agradecer e disse que seria interessante se colocassemos 0 motivo
dos agradecimentos. Um aluno iniciou fazendo um agradecimento que me causou surpresa
e at® emo- «o0. El e d achesqe deveraam agpadecema senhora, | u g
professora, pelo belissimo trabalho com todos nés e por ter compreendido nossas
di f i c ulEnthae, dueagradeci e pedi que o aluno repetisse para que eu pudesse escrever,
conforme ele havia falado. Outro aluno getou, dizendo: além de nos compreender, vocé
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também nos ajudou a vencer nossos desafios. E eu terminei esta parte escrevendo a Ultima
fala do aluno. Perguntei a quem mais poderiamos agradecer. Um dos alunos disse a escola,
pelos mesmos motivos que hav@afalado na dedicatdria. Entédo, eu ia copiando o que eles
falavam. E assim ficou: MAAgradecemos ~ prof
com todos nés, por ter compreendido nossas dificuldades e nos ajudado a vencer nossos
desafios; a todos dzscola Nilza de Lima Sales, por ter aberto um espago para realizarmos
este projeto, auxandonos sempre que precisamo€ontudo, apds encontrarmos apoio

para a publicacdo de um livro, por meio do esforco de uma vereadora do municipio e de uma
empresa dgrande renome que patrocinou a obra, considerei que também deveriamos inclui

los nos agradecimentos. Sendo assim, o texto final foi modificado.

Até entdo, os alunos ndo encontraram dificuldades em realizar o trabalho. Estas
partes eram mais simples eifam tranquilamente. No entanto, quando chegou 0 momento
de produzir a apresentacao, eles tiveram certos embates. Um dos alunos disse que nem
imaginava como se escrevia uma apresentacao de livro; os outros se manifestaram da mesma
forma. Perguntei se elésham alguma ideia da fungcéo de uma apresentacdo de livro. Um
dos alunos respondeu que deveria apresentar o que tinha no livro e que isso era 6bvio. Em
seguida, pedihes que pensassem como apresentariam aquele livro para que os leitores
ficassem interesglos em ler as historias que havia ali. Primeiramente, pedi para falarem o
que havia na coletanea. Eles respondecamtos policiais. Eu ia digitando as respostas para
fazermos um planejamento da apresentacdo. Solicitei que falassem sobre algumas
caracteisticas dos contos, como interessantes, misteriosos, etc. Apenas dois alunos
responderam: marcantes e emocionantes. Perguntei quais eram 0s elementos comuns em
todos os contos, conforme haviamos visto nas oficinas. Responderam: crime, criminosos,
vitimas esuspense. Um dos alunos respondeu que deveriamos colocar também detetives,
pois havia histérias detetivescas. Entdo, pedi que dessem uma caracteristica a cada um dos
elementos. Os alunos responderam: crimes misteriosos, criminosos cruéis, vitimassinocente
e detetives espertos. Considerei gue a pal.
mais interessante, entédo pedi que olhassem no dicionario algum sindnimo para esta palavra.

Os alunos encontraram a pal av maischamativas pi caz 0

Perguntej em seguidase o livro contava historias reais ou de ficcdo. Neste momento,
houve certa confuséo, pois alguns alunos associaram o fato de certos contos serem baseados

em fatos reais as histérias ficcionais que haviam produgites alunos pensavam que, no
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livro, havia historias reais. Contudo, relembrei a oficina em que haviamos discutido sobre
transformar noticias em contos, como fez Edgar Allan Poe no GoMustério de Marie
Rougétreafirmando que os contos eram ficcionpaisda que tivessem como referéncia uma
historia real. Pedi que me dissessem qual era o objetivo principal de um escritor ao produzir
contos policiais. Eles disseram divertir o leitor e mostrar um pouco da realidade da
sociedade. Solicitei que pensassematgo para dizer ao leitor, convidard@ fazer parte

da histdria. Um dos alunos lembrou que, em uma das oficinas, eu havia dito que, mesmo se
0 conto nédo tivesse a presenca do investigador, o préprio leitor poderia fazer este papel, pois
ao ler o textogele participaria do suspense, tentando desvkndgendo assim, este aluno
sugeriu que convidassemos o leitor a ser um investigador nos contos. Considerei muito
interessante esta ideia e perguntei como o leitor poderia ser um investigador. Eles
respondeam: participando dos textos, desvendando os crimes misteriosos. Feitas as

anotacoes, perguntei se, com aquelas informacdes, ja seria possivel iniciarmos a producéo

da apresenta-«o. El es concordar am. Ent «xo d
destel i vro s«o. .. 0. Pergunt ei como poder 2 amo s
respondeu fAimeramente ficcionaiso. Outro con
Continuei escrevendo: Afinossa inten-«0 n«o
simplesmene com o objetivo de. .. O0. El es compl e

forma, fomos construindo coletivamente, até o final do texto, que ficou assim:

Quadro 3371 Texto de gresentacédo do livro de contos policiais.

APRESENTACAO

Os contos des livro sdo meramente ficcionais, portanto nada tém a ver com a
realidade. Nossa intengdo néo foi 0 compromisso com a verdade, mas, simplesmente, com o

objetivo de divertir o leitor, por meio de trama intrincadas, com crimes interessantes e, as
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vezes, semsolucdo. Histérias marcantes, com a presenca de detetives perspicazes,

criminosos cruéis e inteligentes, vitimas inocentes e muito, muito suspense!

Vocé, leitor, passard a ser um investigador do texto, a partir do momento ¢m que
comecar a se sentir umrpeipante desta obra emocionante! Saboreie! Pare em cada pedaco

e tente desvendar esses casos cheios de crimes misteriosos.

O que faz uma pessoa cometer crimes? Talvez ninguém podera saber os mativos, ao

certo. Mas, vocé podera saber um pouco mais solmente humana, agora, QUANDO

A préxima etapa consistia em fazerem as biografias. Os alunos se sentaram em
duplas, e cada um escreveria sobre 0 outro colega. Primeiramente, distribui fotocépias com
uma biografia retirada do liviDez Contos Policiaisque € uma coletanea organizada por
Méarcio Trigo, a qual serviria de referéncia. Este texto era escrito de forma simples e com
uma linguagem informal. Li, em voz alta, e pedi que fizessem uma biografia sucinta e
informal. Passei, no quro algumas perguntas orientadoras, como: Qual a data de seu
nascimento?; Onde vocé nasceu?; O que vocé mais gosta de fazer?; De que vocé menos
gosta?; Que habilidade(s) vocé acha que tem?; Algum fato marcou sua vida? Qual?; Em que
ano escolar vocé estdDesde que ano estuda nesta escola? De que tipo de musica vocé
gosta?; Que tipo de leitura vocé faz habitualmente?; O que foi para vocé participar deste
projeto?; entre outras. Pedi aos alunos que escolhessem algumas perguntas que melhor
orientassem suabiografias. No momento da producdo, eu passava entre as duplas,
contribuindo com ideias e auxiliando sempre que solicitada. Recolhi os textos eagvisei

para a publicacéo.

Em seguida, distribui as atividades referentes aos panfletos. Apresentanfleiop
e fiz as perguntas: Qual € o objetivo dos panfletos? Que caracteristicas eles ttm em comum?
Os alunos responderam que o objetivo era convidar a comunidade para participar de alguma
coisa. Eu perguntei se poderiamos dizer que seria convidar paetemminado evento em
sua cidade, ou em seu bairro. Eles disseram que sim. Quanto as caracteristicas, os alunos
responderam que havia imagens coloridas e chamativas, local, data, horario, e 0 um pequeno

texto sobre o evento. Perguntei como era a linguagespanfletos, se era de dificil
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entendimento, ou simples, direta e objetiva. Eles disseram a segunda opg¢ao. A seguir, pedi
que pensassem em como poderiamos elaborar um panfleto bem interessante, a fim de
convidar a nossa comunidade para o lancamenterdoPrimeiramente, pensamos no texto.

O evento seria o0 lancamento do livro, com o momento de autégrafos dos autores. Ainda nao
sabiamos o local, a data e o horario, por isso deixamos estas informagfes em branco. Haveria
também um pequeno texto sobre m¢oe xt o da obr a: AnObra prod
Projeto NLS, da Escola Municipal Nilza de Lima Sales, em Conceicdo de ltagua
Brumadi nho/ MG0. Quanto ©° ilustra-«o, um dos
imagem que seria a capa do livro. Todos m®raram a proposta interessante e assim seria

feito. No entanto, como a Secretaria de Educagéao ficou incumbida de produzir os panfletos

e oBannerpara o langcamento, foi vetada a imagem da capa, por entenderem que continha
elementos que retratavam a vitd&. Eles sugeriram que colocassemos fotos dos autores.
Acatamos a decisdo da Secretaria, ainda que os alunos ficassem um pouco contrariados e
argumentassem contrariamente. Ao final, tudo deu certo, pois os panfletos ficaram

excelentes e os alunos tambgaostaram da forma como foram produzidos.

Em relacéo as ilustraces do livro, eu havia pedido, desde o inicio das oficinas, que
os alunos fossem pensando em desenhos para ilustrarem seus textos e um, em especial, para
a capa do livro. Alguns alunos corteeam, dizendo que ndo possuiam habilidades para
desenhar. Apenas trés dos alunos trouxeram desenhos que foram aproveitados para ilustrar
as partes do livro. Um deles sugeriu que tirhssemos fotos para a ilustracdo e acrescentou que
ele tinha habilidades pa isso e que poderia colocar efeitos para as fotos ficarem mais
interessantes. Todos gostaram da ideia. Entdo, fomos para a area externa da escola e 0s
alunos participaram das fotos, dando sugestdes, e posando, algumas vezes, como modelos.
Pedi que fizessm pelo menos uma foto para cada conto. As fotos foram enviadas para mim,
por WhatsApp, e salvas no computador para que escolhéssemos as mais adequadas. E
importante dizer que a tecnologia deve ser uma aliada as atividades escolares, na medida do
possivel.Os alunos tém facilidade para lidar com os aparatos tecnoldgicos e isso deve ser

aproveitado ao maximo, se a intencao é facilitar e aprimorar o trabalho pedagogico.

Ao ver as fotos, fiquei surpresa tamha o realismo que elas prodammi. Ainda que
nao s@ minha intencdo me aprofundar no tema, é possivel me referir, mesmo que
sucintamente, a multimodalidade. Como se sabe, a multimodalidade est4 cada vez mais

emergente no cotidiano dos alunos, por meio da cultura tecnolégica, e deve ser refletida
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tambémne s col a, poi s, como afirmam Dionisio,
professor que ndo reconhece as novas midias como fato consolidado em nossa sociedade,
gue ndo concebe o dinamismo das linguagens, também parece ignorar a lingua como um
fendbmenohetrogéneo, social, histéricoPortanto, trazea escola uma combinacdo de

géneros textuais com recursos semiéticos € uma préatica que promove um desenvolvimento
significativo para o aprendi z, ] 8 que &este
visualment e em cada disciplinao (DI ONI SI O; VAS
Dessa forma, considerei de grande importancia o fato de os alunos terem conseguido, por
meio das fotos;zaptar momentos importantes de cada conto, focando no climax e em fatos

gue podaam chocar o leitor. Podse dizer que essas fotos revelaram uma leitura que eles
fizeram de seus préprios cont@omo exemplo, exponho a imagem abaixo e as partes do

texto-base e do texto retextualizado com as quais ela dialoga:

Quadro 341 Trechodotexto-base: A O meu guri 0.

TRECHO DO TEXTO-BASE: AiO MEU GURI0 , @HECO BUARQUE.
[.]AiChega estampado, manchete, com venda nhos

Eu ndo entendo essa gente, seu mogo, fazendo alvorogo demais.
O guri no mato, acho que t& lindmho que ta rindo de papo pro ar.

Desde o comeco, eu nao disse, seu mogo,

ele disse que chegavala.]
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Quadro 3571 Trecho do texto retextualizado pelo aluno.

TRECHO DO TEXTO RETEXTUALIZADO PELO ALUNO

f...] De repente, chegaram alguns amigos de Madal@zendo alvorogo demays,
com um jornal nas maos. Nao sabiam o que falar para a mulher. A mae, sempre iludida, nao
entendia o que estava acontecendo ali. Pegou rapidamente o jornal e viu a foto do filho

estampada na primeira pagina. Madalena dizia, emada:

b Olha s6, seumoco, éomeugisil! como el a c d tQb@maoma ¢ ham
ele esta sorrindo, lindo, com essa venda nos olhos, de papo pro ar... Desde 0 comego eu ndo

disse, seu moco, ele disse que chegaa [kl

Se podemos levar em consideracae gumagem também € um tedando verbal
b, é possivel levantar a hipotese de que a retextualizacdo, além de ser a transformacao de
um g°nero textual em outro (DELLG6I SOLA, 20 (
da modalidade escrita a oral (MARCUSCHI, @Jpoderia ser também a transformacéo da
modalidade escrita a modalidade visual, na medida em que se toma um texto verbal como
texto-base para transformdéd em uma imagem que o ilustre, conservase@eu conteldo.
Para a realizacao de tal atividade, éassaria a compreensao do texto de referéncia. Além
disso, é preciso que se pense em NOVOS recursos, novas linguagens, novos propositos
comunicativos, entre outros elementos necessarios para a transformacdo de um texto em
outro.Em sintese, o processo pdtelizador envolveria a conversao de qualquer texto, seja

ele escrito, falado, ou até mesmo visual, em outro texto.

A intencdo de implementar a oficina 7 era a de que os alunos conhecessem mai
profundamente as partes perigtdB dos livros literariosgpa produzirem a coletanea de
contos policiais, produto final deste projeto. Inicialmente, eu havia pensado em fazer um
l'ivro nos moldes da Cole-«0 ALiteratura em
mais elaborado, pensamos em ampliar esta intemgéal, produzindo um livro mais
extenso, com partes que ndo havia na Colecdo de referéncia, como dedicatoria e
agradecimentosAlém da habilidade de elaborar partes perigraficas, desenvolvida nesta
oficina, os alunos demonstraram outras. Embuia fizssem parte do planejamento inicial

das atividades da oficina em primeiro plano, @0 fosse meu objetiverabalhar as
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habilidade.0 (Integrar informacéo verbal e n&o verbal na compreenséo e na producao de
textos, produtiva e autonomamentépe/(Recmhecer a ilustracao de livros literarios como

um texto em dialogo com o texto verbal) dos CBCs de Lingua Portuguesa, houve a
necessidade de traball#s, durante o desenrolar desta oficina momento em que o0s
alunos fizeram as ilustracdess ilustragbegdesenhos e fotodgitas por elesutilizando
ferramentas tecnoldgicgsroporcionou um trabalho com uma qualidade inesperada. Desse

modo, posso concluir que os alunos foram além do esperado, ao realizar esta oficina.

5 Circulacéo do produto final

Ap0s organizar o livro, no computador, solicitei uma reunido com os pais, a fim de
mostrarlhes os trabalhos dos alunos e de saber a opinido dos responsaveis em relacdo as
imagens, ja que estas retratavam alguns aspectos da violéncia. No dia da egibniéo,
livro em datashow li um dos contos e mostrei todas as imagens. Os pais ficaram
entusiasmados. Todos eles reconheceram o avanco dos filhos em relacao alegaridee
e comentaram sobre a mudanca no comportamento, em sala de aula, e o visessqrogr
em outras disciplinas. Eles me agradeceram e se colocaram a disposicao para ajudar no que

fosse preciso para a publicacéo dos livros.

N&o era a minha intencao que a publicacédo gerasse 6nus a nenhuma das familias. Por
esse motivo, recorri a uma vereaa do municipio de Brumadinho, que sempre auxilia a
escola, conseguindo 6nibus para excursdes, materiais pedagdgicos, entre outras coisas.
Reunime com a vereadora e expus 0 projeto. Ela se prestou prontamente a ajudar e, com
um grande esfor¢o, conseguiypatrocinio do livro. Nao bastasse isso, a vereadora prop6s
uma Moncao de Aplausos e Congratulacdes pela realizagéo do projeto, que foi aprovado, em
unanimidade, pela Camara de Vereadores de Brumadinho, em 12 de fevereiro de 2015.

A Secretaria Municipade Educacdo de Brumadinho se propds a produzir 500
panfletos e unbanner para auxiliar na publicacdo do livro, como ja dito. Além disso,
disponibilizou um espaco para o0 momento de autégrafos, no Seminario de Educacéo, que
aconteceu no dia 27 de marco @2 Neste dia, os alunos foram ao local, uniformizados,
em companhia dos pais, outros familiares e amigos. Eles pareciam entusiasmados e felizes
com o resultado. Um momento surpreendente para nos foi quando fomos chamados para
subirmos ao palco e recebersruma homenagem da Secretaria de Educagéo e a Moncgao de
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Aplausos e Congratulagcdes da Camara Municipal de Brumadinho, por meio da vereadora
que nos auxiliou. Este foi um episddio muito importante para mim e para os alunos, pois nos

sentimos valorizados erelacéo aos nossos trabalhos.

Alguns livros foram doados para as bibliotecas de outras escolas e para a biblioteca
publica. Como ainda havia sobrado alguns exemplares, o diretor da nossa escola prop6s que
continuassemos o0 momento de autografos na Hastamilia, que acontecewo dia 16 de
maio de 2015.

Apébs o lancamento, fomos convidados a participar de uma roda ejealpateom
alunos do Ensino Fundamental de outras esamdaBiblioteca Publica do municipino dia
17 de abril de 2015, ocasido emeqos alunos puderam falar sobre o projeto e sobre a
producao do livro. Eles falaram dos processos por que passaram para a construcdo dos contos
e da importancia da leitura e da esanaa praticas sociaigercebida apos a participagdo no
projeto. Neste dh, os alunos falaram da vontade de ver a divulgagao do livro em algum
programa televisivo ou em uma radio. Pediramejuézesseontato com certas emissoras
de radio ou de televisaio a fim de tentar conseguir uma

Brumadirh o 0 , como el es mesmo se denominar am, en

Entrei em contato com Rede Recorde televisdo, a producdo gostou da proposta
do trabalho e resolveu fazer uma matéria para o progéataaco Geral®. Assim, o dia
18 de maio de 2016s alunogiveram a oportunidade de vesroo se desenvolve 0 processo
de producdo deauma reportagenaté que fique proatparaser apresentadaa televisao.
Observaram, aind@omo a profissdo de um repdrter exige o trabalho da escrita, antes do
trabalho oral. Eles gostam muito de participar da graviagda matéria. Dedicaram livros
aos ancoras, Mauro Tramonti e Marcelo Rezeredézeram brincadeiras, imitando os
jargbes propados por esses ancarkalaram do processo de desenvolvimento do livro, das
dificuldades supmadas e leram trechos de seus corApgsar do nervosism@osso dizer
gue eles sexpressaram beriknfim, os alunos se sentiram empolgados por saberem que o
livro chegaria as maa$os ancoras, aos quais assistem diariamente. A reportagem foi ao ar

no dial8 de junho de 201%0Balanco GeralnaRede Record Minas

%0 Estudantes escrevem livro inspirado no jornalismo Record. Disponivel em:
http://videos.r7.com/estudantescreverivro-inspiradeno-jornalismoeda
record/idmedia/5582fe5d0cf2cef8c3065122.htrMcesso em 18 de jun. 2015.
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Ainda cevo esclarecer que, como era de se esperar, 0 programa fez uma edicao da
reportagem em que se salierga forma de apresentagéo e o discurso do ancora, como se
fosse uma homenagem amgramaCidade Alerta Contudo, como visto nas analises das
oficinas, os alunos tiveram a oportunidade de discutir e refletir sobre aspéstastes
referentes a este progransamo a tematica principal, o modo de enderecamento do ancora,

a gesticulagaoentre outros. N&o tive a intencdo, com a gravacao dessa reportagem, de
reforcar os habitos dos estudantes de assistirem a esses praljgaigagntemas somente

de divulgar o trabalho deles. Além do mais, meu intento inicial era o diokaaeflerem

sobre o que é ali transmitido de forma mais critica, 0 que se concretizou com a gravacao da
matéria, ja que, a gravacao que durou cerca de 4 horas, transGgraouuma matéria de

7 minutos, enfatizando apenas o que Ihes era mais apropriado pagaaorar.

Acredito que, quando o0 aluno vé seu texto em uma situacao real de divulgacéao e
circulacao, ele passa a se sentir mais atuante no processo, sabendo que a escola, além de
produzir conhecimentos, pode abrir novos caminhos e novas oportunidadesoNesta
projeto, a interacdo e socializagdo dos alunos com o ptddioode seu livro se deu de
forma efetiva, ja que foram reconhecidos como verdadeiros autores. Nao era apenas um
simulado, como estavam acostumados a fazer em aulas de producaoeextustalidade.

Como afirma Lopefossi (2006, pp. 889), o momento de divulgacdo do trabalho dos
alunos ao publico
E uma etapa de grande satisfacdo para todos os envolvidos no projeto.
Sentimentos como emocédo e orgulho encerram um processo que,
certamate, contribuiu muito para o desenvolvimento das habilidades

comunicativas dos alunos e para a ampliacdo de seu conhecimento de
munda

De fato, &is sentimentos fizeram parte de todomosnents decirculagéo do livro.
A satisfacdo de podermos demonsaspessoas as habilidades desenvolvidas no projeto foi
preponderante para mim, para os alunos e, certamente, para seus familiares. Acredito que
esta concepcdo de ensino estd de acordo com uma visdo democratica de educagéo,
provocando uma pratica pedag@gue leve em conta a formacéo de alunos mais criticos e
conscientes em relacédo aos processos de leitura e escrita como praticas sociais, por meio de
uma didatica interacional que contribui para a aquisicdo de novos conhecimentos tanto por

parte do profess quanto dsaluncs.
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Neste capitulogeive-me na situagdo comunicativa em que estavam envolvidos os
alunos participantes do projeto. No inicio de cada sec¢do, descrevi o planejamento para a
realizacdo das sequéncias de atividades implementadeadanoficina didatica. Apos as
secdes que introduziam os detalhamentos das ofi@naliseicada uma delas, expondo
como se deu o modo de participagéo dos alunos e alguns pontos que causaram dificuldades.
Apresenteias primeiras, as segundas e as bterseversdes dos textos de alguns alunos e a
forma como se desenvolveu o processo de escrita, reviséo e reescrita. Expus, ainda, algumas
propostas de atividades direcionadas aspectos formais do texts,bilhetes orientadores,
escritos por mim e pela®legas, e @analise feitas em quadros préprios para se efetivar
uma interlocugdo maior com os estudantes, a fim de alpglifo aprimoramento textual.

Por fim, teci comentérios sobre a circulacdo do produto final e sobre o que aconteceu, apos
o lancanento do livro, que ocorreu em um Seminario de Educacédo, em Brumadinho/MG.
Neste ultimo capitulgpretendi demonstrar como é possivel fazer uma articulacdo entre as
teorias sobre o ensino da lingua e a préatica pedagogica, a fim de alcancar um trabalho mais
eficaz, a partir da conciliacdo dos fendOmenos estudamn® trabalh@scolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar este trabalho, gostamagialmentede destacar alguns dos desafios que
encontrei ao longo da implementacéo do projeto. Um dos mém@éato de sua aplicacéo
ser em contraurno ao horario escolar. Muitos alunos se sentiam cansados por terem que
comparecer a escola a tarde e ficarem o dia todo naquele ambiente. Por esse motivo, procurei
propor atividades diferentes das que comumerdatacem nas salas de aula, para que néo
houvesse o desinteresse e todos acabassem se evadindo, ja que nao seriam avaliados com
notas e nem obrigados a estarem ali. No entanto, tudo @uo®&uotento Os alunogoram
teve & abando&élo, pois conseguiu uramprego no turno da tarde. Entéo, ficaram apenas
nove alunos. Em relacdo ao espaco e aos materiais necessarios a aplicacao das atividades, a
escola os disponibilizou, com muito boa vontade.

Na primeira versao deste projeto, eu havia planejado trabaindotal de treze
oficinas com previséo de trinta e nove aulas, de quatro horas e meia, cada, totalizando cento
e setenta e cinco e meia horas/aBlarém, percebi que o tempo néo seria suficiente para
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trabalharmos todas. Dessa forma, fiz algumas altesagdeduzi para sete oficinas, que, na
minha opinido foram suficientes para trabalharmos todos os géneros acessérios para a
producao do livro e o género principal: conto policial.

O corpusdeste trabalhéoi composto por trinta textos, sendo dez primenasoes,
dez segundas versdes e dez versdes finais. Entretanto, foram analisados aqui apenas trés
desses textos suas versdedevido a extenséo do trabalho

Em relacdo ao ensino de analises de textos, os alunos concluiram que ha formas de
se fazer leilras diversas, conforme cada objetivo. No caso dos contos policiais, eles se
mostraram muito interessados pela tematica, que é uma das prediletas deles. Além disso, no
momento das atividades, refletiram sobre os métodos utilizados, considesanuks
eficazes para o trabalho com a compreenséo leitora do que os comumente usados em sala de
aula. A técnica de pausa protocolada foi vista por eles como uma possibilidade de
participacdo ativa no texto, a partir do momento em que puderam fazer deducgbes e
inferércias, formular hipéteses e confrontar com a histéria construida pelo autor. O jogo de
trilha, elaborado para o aprofundamento na analise textiiaonsiderado pelos alunos

como uma forma dinamica e divertida de trabalho.

Quanto a producao textual, dareos passaram a perceber elementos preponderantes
para a construcao da escrita, dentre eles, a selecao lexical, a apropriacdo da linguagem para
que faca sentido aos leitores e 0 processo de revisédo e reds#a.sentidog trabalho
com a producao esta ecom a reescrita foi bem gratificante, ja que possibilitou, como
professora, identificadgumas necessidades de aprendizagem dos alunos para assim intervir
adequadamente desenvolver novas perspectivas relativas a pratica pedagogica, visando a
linguagem e a sua fun¢ao soci@litro ponto positivo é que os alunos se sentiram motivados,
pelo fato de saberem que seus textos cineutgefetivamente, no livraque foipublicado.

Essa motivagcéo gerou um interesse real, por parte dos participantelagdn ao processo

de construgédo de melhora dos textos, propiciando um olhar mais critico em relacdo a sua
producdo e uma maior autonomia como sujaiitor, leitor e avaliador do seu proprio
trabalho.Os alunos também revelaram outras habilidades &oehaviamos previsto,
inicialmente, no projeto, o que fez com que trabalhdssemos a multimodalidade textual e a
modalidade oral, no momento em que fizeram as ilustragdes do livro e queaaicde

uma roda de batgapo e da gravacdo de uma reportagem.
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As atividades deetextualizacdo, propostas neste traba#i@oconfigurana como
excelents recurs@ para o trabalho com textog que possibilitaransanar algumadas
dificuldades que os alunos tinhaam relacdo a escri@ a leitura Os textosbhase foam
facilitadores paraos aprendizes pgenderem aretextualizar, focando nos propdsitos
comunicativos, na linguagem mais adequada, em seus possiveis leitores, entre outros
aspectos, ja que traziam uma tematica que é de interesse deles, além de serera@ssuntos
os quais jéinham um conhecimento prévio. E necessario, no entdizer que n&o pretendi,
com este trabalho, oferecer uma foérmula ideal para o ensino da escrita, por meio da
retextualizacdpoumavez que, caso outros docenjelguem as atividadeaqui propostas
interessantes para 0s contextos em que atuam, necessariamente precisarlias adapt
realidadesespecificasde cada turmae, desse modgyoderdo surgir variados géneros
necessari® a essa adaptacao.irfiportante ainda, ressaltague, com atividades comas
dest projetq os alunos terdo a oportunidade de refletir sobre alguns aspectos sociais da
lingua, de fazer uma analise mais critica de seus textos e dos textos dos colegas e de se
sentirem parte do processo de escrita como autareselecionam, acrescentam, subtraem
e interferem de muitas maneiras em seu texto, com o intuito de miell®@dequdo a

situacao comunicativa, visando a construcdo de sentido para o seu possivel leitor.

Foi possivel observarainda,que as novas vdisstextuaiscriadas pelos alunos
evidenciaram diversos modos de recriar 0 género que serviu dédsseocom niveis de
criatividade e inovacdo os mais variados, estabelecendo uma relagdo estreita ou
extrapolandeo, quando se femecessarioA compreengd foi alcancada de forma gradual
pelos alunosa medidaque analisaram pausadamensdextcs-base a fim de transforma

los em outros géneros

Uma Ultima observacao se faz necessaria. E certo que em uma sala com mais de trinta
alunos, talvez muitos conrgblemas de escrita semelhantes aos alunos participantes do
projeto, tornase dificil um trabalhenais individualizadpcomo foi feito com estes. Portanto,
€ nesse momento que a responsabilidade do professor deve ser voltada para criar estratégias
que envtvam todos os alunos. Uma possibilidade é fazer grupos heterog@&oeos,
estudantegiue tém mais facilidade para escrever e com os que tém dificuldades, a fim de
que se auxiliem nesse processo. E importante, ainda, dizer que os professores devem deixar
claro aos alunos o propdésito da édsgrpara que gradualmenthandonm a perspectiva

tradicional da redag&o escolar, que, em certa medida, j& se encontra enraizada em muitos
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deles. Essa tomada de consciéncia devarlav desafio de que se apreader, endo, e a
escrever, escrevendo, obviamente de forma planejada e sistef@atiban das aulas de

lingua portuguesa deve ser um ensino que realmente favoreca a compreenséao de que a lingua
€ um produto cultural, social e historico, para que se leve ao en&tid dos alunos a

grande variedade de textos existentes na sociedade, os quais veiculam inUmeras formas de
linguagem por meio dos géneros textuais. Sendo assim, o foco do professor deve ser o de
mediador e incentivador, a fim de promover condices faem@ara a ampliacdo das
habilidades dos alunos, por meio dos subsidios que a linguagem nos, oferetancaale

formar leitores mais conscientes e mais criticos e produtores textuais que sejam capazes de

se comunicar de forma eficiente.

E importanteconsiderar que, ainda que parecam distantes, a articulagdo entre teoria
e préatica é possivel no trabalho com a escrita dos alunos, ou seja, pode haver uma conciliacdo
entre atividades praticas de leitura e escrita com a teoria de ensino de textos aéctimoae
transformacdes educacionais e sociais, a partir dos fendémenos estudados. Dessa forma, fica
claro que promover um ensino mais eficaz, com repercussodes significativas na vida social,
dando conta de uma realidade cada vez mais complexa, é uma poatitruida por meio

da interlocucéo entr@lunos, colegas e professores.

O resultado desttrabalho deixa clarsuafiliacdo a uma perspectiva que concebe o
funcionamento da lingua como sociointerativo, historico e cognitivo, e ndo como sistema
cristalizado de regras. E relevante perceber que a ampliacéo das praticas letradas, por meio
do ensino formal, permite levar a conscientizacdo do sentido social da escrita e de seu uso
de forma significativa, o que contribui para desenvolver situacdes comunicatigas
poderdo ser efetivadas dentro e fora da escola, favorecendo uma educacédo escolar voltada

para formacao cidada.
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COEP N°785.455

UNIVERSIDADE FEDERAL DE «(" Wm
MINAS GERAIS \Fos

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: “A retextualizagédo como estratégia para o ensino de produgéo textual: de textos
da midia a contos policiais”. Pesquisador: Leandro Rodrigues Alves Diniz Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 33627014.6.0000.5149

Instituigao Proponente: PRO REITORIA DE PESQUISA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuimero do Parecer: 785.445
Data da Relatoria: 04/09/2014

Apresentacao do Projeto:

A problematica de pesquisa do projeto parte da constatagdo de que muitos alunos chegam ao 9o ano do
ensino fundamental sem desenvolverem competéncias e habilidades em escrita, previstas em documentos
educacionais oficiais, como o CBC (Contetdo Basico Comum). Tal fato evidencia a necessidade de
transformagéo com relagdo s préticas de ensino da lingua portuguesa. Os pesquisadores acreditam ser
possivel fazer um trabalho diferente, em um ambiente educacional inovador, tratando de maneira criativa,
questbes que levem em conta o cotidiano dos alunos, seus conhecimentos prévios, seus interesses, bem
como suas necessidades curriculares. O projeto proposto visa & superagdo de dificuldades especificas
encontradas em alguns alunos do 6o ao 90 ano, do Ensino Fundamental, em relagéo ao uso da Lingua
Portuguesa, principalmente no que se refere a escrita. A pesquisa tem o intuito de auxiliar dez alunos do 60
ao 90 ano de uma escola municipal, em Brumadinho, Minas Gerais, a aprimorarem habilidades mais
complexas de escrita, necessarias para uma maior insercdo em praticas letradas. Para tanto, propde-se um
Projeto de Ensino que encorajara uma reflexdo critica em relagéo ao discurso da midia sobre a criminalidade.
A pesquisa sera uma pesquisa agao, conforme proposta por Thiollent (2011, p.13) e tera natureza qualitativa
(BORTONI-RICARDO, 2008), possibilitando a analise da situagéo social em que vivem os alunos envolvidos
no projeto e da relagdo de suas histérias com o processo de aprendizagem da
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escrita, por meio de geragdo de registros, em que serdo utilizadas entrevistas, questionarios e produgdes
textuais. Estes servirdo como base para a elaboragéo das etapas da metodologia e das atividades a serem
desenvolvidas. Serao feitas gravagdes em audio e video algumas das quais serdo transcritas, para a analise
das interagBes entre alunos e entre estes e o professor e dos modos de participagéo dos estudantes ao
longo da execug@o do projeto. Ao final de todo o trabalho havera a analise comparativa entre as primeiras e
as Ultimas produgdes escritas dos alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Verificar em que medida um projeto de ensino com atividades sistematicamente
orientadas possibilita o desenvolvimento da criticidade de alunos do ensino fundamental Il em relagé&o ao
discurso da midia sobre a criminalidade, além de possibilitar a suplantagao de problemas quanto a aquisi¢éo
da escrita.

Objetivo Secundario: Possibilitar o ensino de estratégias para a elaboragéo de textos, tais como
planejamento da escrita, incorporagéo de feedback de colegas e do professor, reescrita e reflexéo a respeito
dos resultados obtidos.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Serdo tomadas todas as providéncias para que se assegure a confidencialidade, a prote¢éo da
imagem e a ndo estigmatizagdo dos participantes da pesquisa, conforme prevé a Resolugéo 466/12.
Beneficios: Construgdo de propostas didatico-pedagogicas para a superagéo de dificuldades em escrita, no
intuito de possibilitar a formagao de cidaddos com préticas letradas mais ampliadas e com uma vis&o critica
sobre o discurso da midia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante para o estudo das deficéncias e problemas do processo de letramento no ensino
fundamental, e que propde intervengdes que podem ser Uteis para o0 avango desse processo.
Justificativa da Emenda: foram anexadas versoes revisadas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido,

As solicitagoes do COEP foram atendidas: foi acrescentado no TCLE e no TALE que uma via ficar4 com o
participante e a outra com o pesquisador. O TCLE e o TALE estdo agora diferentes. Substituiu-se palavras
no TALE para melhor entendimento ao aluno. Acrescentou-se no TCLE que o COEP devera ser consultado
apenas para esclarecer duvidas de aspectos éticos.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Foram apresentados os seguintes documentos:

1. Projeto aprovado pela Camara de Pesquisa da Faculdade Letras

2. Carta de anuéncia da Escola Municipal Nilza de Lima Sales, de Brumadinho, MG
3. Folha de rosto com aprovagéo da Faculdade de Letras

4. TCLE

5. Termo de compromisso dos pesquisadores

6. Roteiro de entrevistas da pesquisa

7. Questionario da pesquisa

8. Termo de assentimento livre e Esclarecido - TALE

Recomendagdes:
Recomenda-se a aprovagdo da emenda ao projeto de pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Somos favoraveis & aprovagéo da emenda ao projeto "Uma proposta interacional para o ensino de escrita
no Ensino Fundamental II: reflexdes criticas sobre o discurso da midia em relagdo a criminalidade" do
Pesquisador Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz.

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

N&o

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovada a emenda conforme parecer.
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BELO HORIZONTE, 04 de Setembro de 2014

Assinado por:

Telma Campos Medeiros Lorentz
(Coordenador)
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ANEXO 2:
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Caro(a) aluno(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisaintituladafi A r et ext ual i za- «o
estrat®gia para o ensino de produ-«o textual: de
desenvolvida pela Profa. Roberta Garcia, mestranda no Programa de Mestrado Profissional
(PROFLETRAS/UFMG), sob orientagé@o do Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, da Faculdade
de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

A pesquisa pretende colocar em prética um conjunto de acfes para auxiliar vocé e seus
colegas, alunos do 6° ao 9° ano da Escola Municipal Nilza de Lima Sales, em Brumadinho (MG), a
aprimorarem a escrita. Para tanto, propomos um Projeto de Ensino em que analisaremos a maneira
como os meios de comunicag¢é@o abordam a criminalidade. As atividades serdo desenvolvidas pela
professora Roberta Garcia, uma vez por semana, das 13h as 17h, nas dependéncias da referida
escola. Vocé sera convidado(a) a responder a uma entrevista e a um questionario inicial sobre os
usos que faz da escrita em seu cotidiano, e a realizar atividades de interpretacéo e producdo de
textos (orais e escritos). Pretendemos, também, gravar e filmar algumas aulas em que o projeto
esteja sendo desenvolvido.

Vocé nédo é obrigado(a) a participar da pesquisa, e as diferentes atividades realizadas no
Projeto ndo tém relagdo alguma com a avaliacdo da disciplina de Portugués. Vocé é livre, também,
para desistir de participar da pesquisa em qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum
prejuizo. Ao divulgarmos algum dado da pesquisa, garantiremos o anonimato dos participantes do
projeto.

Caso surja qualquer davida ou problema, vocé podera contatar o pesquisador responsavel
na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antbnio Carlos, 6627, sala 4111, no telefone: (31) 3409-
.6041,0u pelo e-mail leandroradiniz@gmail.com.

Uma via deste documento ficara com o participante e a outra com o pesquisador.

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua
concordancia no espago abaixo.

B, et a et e
esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo em dela participar.

, confirmo estar

Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz

Pesquisador Responséavel - Faculdade de Letras i Universidade Federal de Minas Gerais

Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG- Endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627,
Unidade Administrativa Il, 2. andar, sala 2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-
mail: prpg@coep.ufmg.br.

203


mailto:leandroradiniz@gmail.com
mailto:prpq@coep.ufmg.br

ANEXO 3:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro(a) pail/ m«e ou responss8vel

Seu filho est8 sendo convi dadG®@A ar eptagxti wcd lpiaza -d«@o pc
estrat®gia para o0-«wansenoridtea:prdbadlutextos dad,m2di a
desenvolvida por Roberta Garci a, professora da Esco
no Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/ UF

RodriguesniAzl,vedsa DUni ver si dade Federal de Minas Ger ai

A pesquisa pretende colocar em pr8tica um conjun
9U ano da Escola Municipal Nilza de Lima Sales, em
mai s complsecxrast ade neecess8rias para uma maior inser -«
propomos um Projeto de Ensino que encorajar8 uma r ¢
m2dia sobre a criminalidade. As atividaacds neonsv,ol ver
e ser«o desenvolvidas pela prolfeskdhrmas utn@aperd®° PoOir a s
escol a.

Seu(sua) filho(a) ser8 convidado(a) a responder
a gera-«o de registro sobreagupmi $§tipaadiadeée phet rame mtea |
interpreta-«o e produ-«o de textos (orais e escritos

aulas em que 0o projeto esteja sendo desenvol vido.

Seu(sua) filho(a) nN«o ® obri gadoasa)diaf eprarnttiecsi paa
realizadas no Projeto n«o t°m rela-«o0 alguma com a
l'ivre tamb®m para desistir de participar da pesqui s a
sem nenhum prejuzzo.

Assegairmda, gue, ao divulgarmos algum dado da pe
dos participantes do projeto.

Caso surja qualquer d%vida ou problema, o(a) sen
trabal ho, o Prof. Dr . Leandsad®&odriegpeosnsabvebs pBIl oi
Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Ant3lni-884@®&Or | o s,

e-maillectandr or adi njozu@gsnoaliilc.ictoamm i nf or ma-»es rel acionad:

a quest»es O®tisgas saommwme Compe° de £tica em Pesquisa
Avenida Ant*nio Carlos, 6627, Uni dade Ad#@i0di,s®BHat i v:
MG, fone -689%pmaBiglo:dg@coep. ufmg. br

E importante, ainda, que se saiba que uma via deste documento ficara com o responsavel

pelo participante e a outra com o pesquisador.
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Assi m, se o(a)

assinar sua
Eu, e e e e e e e e
meu (minha) filho(a)

Nome do

respons8vel

senhor (a) s e
concordi©nac.i a

sentir suficienteme

no espa-o0 ab

Prof . Dr . Leandro
Pesquisador

Rodri gues
respons8vel
Facul dade de

Letras [/ UF MC

Comit° de £tica
Admini strativa I
prpg@coep. ufmg. br

em Pes-gGgnidsaef{ COERyedadBFMGBt*nnio C
1

2. a rodoalr, ,-M8sHa | fao n2e0 0{8 3 B )LrE& D 93
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ANEXO 4
ENTREVISTA COM O ALUNO:
1) Nome completo:
2) Data de nascimento:
3) Sexo:
4) Ano escolar:
5) Tem amigos? Quem sao?
6) Tem um colega predileto?
7) Quais as atividades mais gosta de fazer no seu dia a dia?
8) Quais sao os tipos de musicas preferidas?
9) Quais sao os tipos de filmes preferidos?
10) Quais séo as brincadeiras prediletas?
11) O gue costuma fazer quando tem tempo livre?
12) Quetarefas sdo as mais dificeis? Por qué?
13) Por que acha importante ir a escola e estudar nela?
14) Vocé gosta da escola? Por qué?
15) Qual a sua opinido sobre seus professores?

16) Que recursos geralmente sdo utilizados pelos professores paaa sssncontedos?
(Livro didético, textos variados de outras fontes, sala de informatica, jogos...)

17) Vocé acha que os professores poderiam utilizar outros recursos? Quais?

18) Vocé costuma pedir ajuda aos professores quando tem alguma dificuldage&?Po
19) Esta satisfeito com o seu aprendizado?

20) O que vocé acha que falta para complementar o seu aprendizado?

21) Como é seu relacionamento com os familiares, com os colegas e com as pessoas em
geral?
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ANEXO 5
ENTREVISTA COM A FAMILIA:
1)Nome do pai:
2) ldade:
3) Nome da mée:
4)ldade:
5) Situacao dos pais (vivem juntos ou separados?):
6) Com quem o aluno mora:
7) Escolaridade do pai:
8) Escolaridade da mae:
9) Escolaridade dos demais:
10) Renda familiar:

11) Vocés se consideramip autoritarios, permissivos ou os dois, conforme cada
situacao?

12) Qual é a opinido da familia sobre a vida escolar do aluno?
13) A familia se envolve com as atividades propostas pelos professores?
14) A familia participa de reunifes, de comemoragddre outras atividades da escola?

15) Tem consciéncia dos direitos de seu filho a educacédo? Exige a garantia de seus
direitos?

16) Como é feita a cobranca com relacéo as atividades escolares?

17) A familia identifica habilidades, necessidadesieu#fades na vida pessoal e escolar
do aluno? Quais?

18) Quais as expectativas da familia com relagdo ao desenvolvimento e escolarizacéo de
seu filho?

19) O aluno sempre estudou na mesma escola? Se néo, quais foram e onde se situam as
outras?

20) O g os professores antigos e atuais geralmente dizem sobre o desenvolvimento
escolar do aluno?
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21) O aluno faz acompanhamento com algum profissional da saude? Se sim, qual ou
quais?

22) O aluno mostrae independente nas tarefas domeésticas?
23) Costumaair para brincar com meninos da sua idade? Quem sao esses meninos? Qual
o conhecimento da familia sobre eles?

24) O aluno costuma demonstrar ma vontade para realizar alguma atividade? Qual ou
quais?

25) Como € o relacionamento do aluno com os familiaoes,0s colegas e com as
pessoas em geral?

26) Como vocé definiria seu filho emocionalmente e afetivamente?

27) O que a familia espera de um projeto de interven¢do educacional para o seu filho?
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ANEXO 6

ENTREVISTA COM OS PROFISSIONAIS DA ESCOLA:

ALUNO:

ANO: TURMA:

1- O aluno participa de todas as atividades e interage em todos os espacos da escola?
Como? Se naparticipa, por qué?

2 - Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais
ele ndo realiza, ou realiza com dificuldades? Por qué?

3- Como é a participacao do aluno nas atividades propostas a sua turma? Participa das
atividades integralmente, parcialmente ou nao participa?

4 - Quais séo as necessidades especificas do aluno, decorrentes da defasagem?

5- O que os professores pensam sobre interesses e expectativas do aluno em relacdo a sua
formacgdao escolar?

6 - Como éesse aluno do ponto de vista social, afetivo e cognitivo.

7 - Qual a avaliacdo que o professor de sala de aula faz sobre o desempenho escolar desse
aluno?

8 - Quais as preocupacdes apontadas pelo professor de sala de aula e quais os apoios que
ele suges para que o aluno atinja os objetivos educacionais tragados para sua turma?

9 - Como a comunidade escolar percebe a interacdo do aluno com seus colegas de turma?
10- Quais as expectativas escolares do professor em relagéo a esse aluno?

11- Quais sa as principais habilidades e potencialidades do aluno, segundo os
professores?

12- Como é o envolvimento afetivo, social da turma com o aluno?

13- Qual é a opinido da escola (equipe pedagdgica, diretor, professores, colegas de turma)
sobre seu desealvimento escolar?
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ANEXO 7

QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS DE LETRAMENTO :
Aluno:
Idade:

Ano escolar:

1. Em seu dia a dia, quais dessas atividades vocé costuma fazer?(Pode assinalar
mais de uma)

. Consulto catalogo telefénico

. Consulto guia de rua

. Faco listas de coisas que preciso fazer no dia seguinte

. Uso agenda para marcar compromissos

. Deixo bilhetes com recados para alguém de casa

. Escrevo cartas para amigos ou familiares

. Leio cartas de amigos ou familiares

. Leio correspondéncia impressa que chega em casa

© 00 N O 0o B~ WDN P

. Faco listas de compras

10. Procuro ofertas ou promocg6es em folhetos e jornais

11. Pago contas em bancos ou casas lotéricas

12. Leio manuais de instrugéo

13. Leio bulas de remédios

14. Copio ou anoto receitas culinarias

15. Copio ou anoto letras de musica

16. Escrevo historias, poesias ou letras de musica (de sua autoria)
17. Escrevo diario pessoal

2. Quando precisa achar um numero de telefone, o que vocé costuma fazer, na maior
parte das vezes? (Assinale até duas opcdes)

1. Peco ajuda para outra pessoa 2. Consulto o catélogo

3. Consulto o servigo telefonico 4. Consulto sites

5. N&o preciso procurar nimero de telefone.

3. Quando precisa localizar uma rua ou local, o0 que vocé costuma fazer, na maior
parte das vezes ? (Assinale até duas opc¢des)
1. Peco ajuda para outra pessoa 2. Consulto o guia de ruas

3. Consulto servicos de itinerario por telefone 4. Consulto sites com itinerarios
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5. N&o preciso localizar ruas ou locais

4. Assinale os tipos de cartas ou correspondéncias que vocé costuma receber em
sua casa: (Pode assinalar mais de uma)

. De parentes ou amigos

. De bancos

. De lojas ou estabelecimentos comerciais ou de servigos

. De igrejas

. De associa¢fes de moradores ou entidades comunitarias ou movimentos sociais

. De partidos politicos, parlamentares ou sindicatos

. Outros. Quais?

0 N o g b~ W DN P

. N&o costuma receber correspondéncias

5. Quais destes materiais hd em sua casa? (Pode assinalar mais de uma)
1. Albuns de fotografia 2. Biblia ou livros religiosos

3. Livros didaticos ou apostilas escolares 4. Dicionario

5. Enciclopédias 6. Folhinha, calendarios

7. Guias de rua e servi¢cos 8. Catalogos e listas telefénica
9. Jornais 10. Livros de receitas

11. Livros de literatura 12. Livros infantis

13. Livros técnicos ou especializados 14. Manuais de instrugéo

15. Revistas

16. Outros. Quais?

17. Nao tenho nenhum desses materiais

6. Na sua opinido, a forma como vocé |é ajuda ou atrapalha em suas atividades
domésticas?

1. Ajuda muito 2. Ajuda um pouco

3. Nem ajuda nem atrapalha 4. Atrapalha um pouco

5. Atrapalha muito

7. Nasuaopinido, aforma como vocé escreve, ajuda ou atrapalha em suas atividades
domésticas?

1. Ajuda muito 2. Ajuda um pouco

3. Nem ajuda nem atrapalha 4. Atrapalha um pouco

5. Atrapalha muito
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8. Quando vocé era crianga, costumava ver seus pais ou responsaveis fazendo

alguma dessas atividades? (Pode assinalar mais de uma)

1. Lendo revistas 2. Lendo jornais
3. Lendo folhetos 4. Lendo livros
5. Lendo ou escrevendo cartas 6. Lendo ou escrevendo receitas

7. Lendo ou escrevendo tarefas do trabalho 8. Ensinando ou acompanhando as tarefas
escolares

9. Ndo me lembro de vé-los fazendo essas atividades

9. Vocé acha que, quando vocé era crianga, seu pai (ou responsavel do sexo

masculino):
1. Nao sabia ler 2. Lia com grande dificuldade
3. Lia com alguma dificuldade 4. N&o tinha nenhuma dificuldade para ler

10. Vocé acha que, quando vocé era crianga, sua méae (ou responséavel do sexo

feminino):
1. Nao sabia ler 2. Lia com grande dificuldade
3. Lia com alguma dificuldade 4. N&o tinha nenhuma dificuldade para ler

11. Vocé costuma ler jornais?
1. Nao costumo ler jornal 2. Costumo ler todos os dias
3. Costumo ler algumas vezes por semana 4. Costumo ler uma vez por semana

5. Leio de vez em quando

12. Que partes do jornal vocé costuma ler? (Pode assinalar mais de uma)

1. A primeira pagina 2. Noticias locais

3. Noticias nacionais 4. Noticias internacionais
5. Editorial, artigos de opinido, ou artigos de colunistas 6. Esportes

7. Previsdo do tempo 8. Programacao de TV
9. Programacdao de cinema, teatro, shows e exposi¢cdes 10. Classificados

11. Humor, quadrinhos, passatempos, palavras-cruzadas 12. Hor6scopo

13. Arte, cultura, literatura 14. Turismo, viagens

15. Informética, computadores 16. Automoéveis

17. Moda e estilo 18. Saude

19. Casa, Decoragéao 20. Secéo infantil

21. Outras. Quais?

13. Vocé costuma ler revistas?
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1. Nao costumo ler revista 2. Leio todos os dias.
3. Leio algumas vezes por semana. 4. Leio uma vez por semana.

5. Leio eventualmente/De vez em quando.

14. Qual ou quais dos tipos abaixo de revistas vocé costuma ler?
. De informac&o semanal (Veja, Epoca, Isto E)
. Fofocas e novelas (Caras, Contigo, Amiga)
. Femininas (Claudia, Nova, Marie Claire)

. De culinaria, corte e costura, tricd e croché ou artesanato

1
2
3
4
5. Especializadas (saude, informética, esportes, viagem)
6. De religido

7. Quadrinhos, gibi, humor

8. De musica

9

. Outras. Quais?

15. Vocé costuma ler livros?

1. Nao costumo ler livros 2. Leio menos de um livro por ano
3. Leio um ou dois livros por ano 4. Leio de trés a seis livros por ano
5. Leio um livro por més 6. Leio dois livros por més

7. Leio mais de dois livros por més

16. Normalmente, quem indica os livros que vocé |é? (Pode assinalar mais de uma)

1. Um professor ou professora, como leitura obrigatéria 2. Um professor ou professora, como
sugestao

3. Meu pai 4. Minha méae

5. Meus Irmaos 6. Meus Avo0s ou tios

7. Meus Amigos 8. Padre ou pastor

9. Outras pessoas com quem convivo. Qual (is)?

10. Nao sigo indicacBes, faco escolhas sozinho(a).

17. Vocé costuma conversar sobre os livros que 1é? (Pode assinalar mais de uma)
1. Nao costumo conversar sobre livros que leio

2. Sim, converso com meus pais ou parentes ou pessoas que vivem comigo

3. Sim, converso com professores ou colegas de escola

4. Sim, com amigos ou namorado(a)

5. Sim, com colegas de trabalho, do grupo ou associacdo que tomo parte ou da religido que sou adepto

18. Vocé considera que a leitura
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1. E prejudicial para o desenvolvimento da pessoa
2. N&o interfere no desenvolvimento da pessoa
3. Pode ajudar, mas néo é essencial para o desenvolvimento da pessoa

4. E essencial para o desenvolvimento da pessoa

19. Vocé gosta de ler?
1. Nao gosto 2. Gosto muito

3. Gosto mais ou menos

19. Quem vocé acha gque mais influenciou seu gosto pela leitura? (Escolha até duas

opgoes)

1. Meu pai ou responséavel do sexo masculino 2. Minha m&e ou responsavel do sexo
feminino

3. Um parente 4. Um professor

5. Um amigo 6. Um colega de escola

7. Um Padre/pastor ou lider religioso 8. Outra pessoa. Quem?

9. Adquiri o gosto pela leitura sozinho.

20. Vocé costuma ler para estudar ou para aprender alguma coisa?
1. Sim. 2. Néo.

21. Quando vocé |é para estudar, o que vocé costuma fazer?(Assinale até trés

opgoes)

1. Escrevo comentarios nas margens do texto 2. Sublinho partes do texto

3. Anoto as idéias mais importantes 4. Copio partes do texto

5. Fago resumos 6. Faco esquemas com as idéias
principais

7. Fago outras atividades. Quais?

8. Néo faco nada.

22. Quais dos tipos de texto abaixo vocé costuma ler para estudar? (Assinale até trés
opcoes)
1. Livros didaticos 2. Livros técnicos, teoricos ou

ensaios

3. Livros de literatura
5. Revistas
gramética

7. Enciclopédias

9. Textos ou exercicios no caderno

4. Jornais

6. Dicionarios ou manuais de

8. Apostilas
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10. Outros. Quais?

23. Na escola, vocé costuma
. Anotar enquanto o professor da aula
. Anotar enquanto faz trabalho ou debate em grupo
. Copiar matéria ou exercicios do quadro

. Responder questionarios sobre textos de livros didaticos

1
2
3
4
5. Fazer resumos ou comentérios de textos
6. Ler jornais ou revistas

7. Fazer redacgéo ou produzir textos

8. Fazer trabalho sobre filmes ou videos assistidos
9. Participar de debates

10. Preparar e apresentar seminarios

11. Fazer dramatizagéo

12. Fazer provas

13 Ler em voz alta

24. Na sua opinido, a forma como vocé |é ajuda ou atrapalha em suas atividades

escolares?
1. Ajuda muito 2. Ajuda um pouco
3. Nem ajuda nem atrapalha 4. Atrapalha um pouco

5. Atrapalha muito

25. Na sua opinido, a forma como vocé escreve, ajuda ou atrapalha em suas
atividades escolares?

1. Ajuda muito 2. Ajuda um pouco

3. Nem ajuda nem atrapalha 4. Atrapalha um pouco

5. Atrapalha muito

26. Na sua opinido, a forma como vocé se expressa oralmente, ajuda ou atrapalha
nas atividades escolares?

1. Ajuda muito 2. Ajuda um pouco

3. Nem ajuda nem atrapalha 4. Atrapalha um pouco

5. Atrapalha muito

27. Voc° costuma wutilizar computador o?

1. Nunca uso. 2. Sim, todos os dias da semana.
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3. Sim, quase todos os dias da semana. 4. Sim, um ou dois dias por semana.
5. Sim, de vez em quando.

28. No computador, o que vocé costuma fazer? (Pode assinalar mais de uma)

1. Escrevo relatdrios e outros textos 2. Escrevo trabalhos escolares

3. Organizo agendas ou lista de tarefas 4. Digito dados ou informacdes

5. Elaboro planilhas ou monto bancos de dados 6. Consulto e pesquiso

7. Fago cursos a distancia 8. Envio e recebo e-mails

9. Compro pela Internet 10. Jogo ou desenho

12. Navego por diversos sites 13. Copio musicas em CD ou arquivo
eletrénico

14. Entro em sites de redes sociais
15. Qutras. Qual(is)?

29. Vocé frequentou creche ou pré-escola?
1. Sim 2. Nao

30. Com gque idade vocé iniciou o primeiro ano do ensino fundamental?

31. Vocé alguma vez interrompeu o0s estudos por mais de trés meses e retomou

depois?
1. Nao 2. Sim, apenas uma vez
3. Sim, mais de uma vez 4. Nao lembro

32. A maior parte de seus estudos da Educacéo Béasica vocé fez:

1. Em escolas publicas 2. Em escolas particulares

35. Vocé ja fez algum curso além da escola formal?
1. Nao 2. Sim.

3. Se sim, indique quais:

31. Indique com que frequéncia vocé:

nenhuma | eventualmente |diariamente |semanalmente |Mensalmente

flVai ao cinema
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Vai ao teatro

Vai a shows

Ouve noticiario

em radios

Ouve outros
programas em

radios

Assiste videos

em casa

Assiste a
noticiarios na TV

Assiste a filmes
naTV

Assiste a outros

programas na TV

Vai a museus ou
exposicdes de

arte
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ANEXO 8:

TEXTO ORI GI NAL DA PRI MEI RA VERSééO DE nO Ml
GON¢ ALVESO
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ANEXO 9:

TEXTO ORIGINAL DA SEGUNDAVERSéO DE AnO MI STERI O DA F
GONC¢ALVESO:
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ANEXO 10:

TEXTO ORIGINALDA TERCEIRAVERSé O DE AO MI STERI O DA F
GON¢ ALVESO
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