











Proposta diddtica

A proposta didatica que apresentamos resumidamente
nesta se¢do foi uma das etapas da pesquisa (e do projeto de
ensino) realizada durante o mestrado. A turma na qual foi
implementada era vista na escola como indisciplinada e com
muitas dificuldades de compreensdo e de producgdo escrita. A
mestranda/professora nao havia trabalhado com a turma no
ano anterior e ndo tinha dimensao dos resultados que poderia
alcangar.

Antes do planejamento das atividades, realizou-se uma
verificacdo de conhecimentos com varias questdes, algumas para
serem resolvidas coletivamente e outras, em grupo. Buscava-se
avaliar a familiaridade dos(as) alunos(as) com o género charge,
bem como o grau de facilidade/dificuldade na compreensao de
textos desse género. Uma das questdes propostas foi a seguinte
(Rhodes 2020, p. 218).

Figura 7 — Verificacao de conhecimentos sobre charges

Fonte: https:/www.otempo.com.br/charges/charge-o-
tempo-01-03-2019-1.2142846 . Acesso em: 08/09/2023.
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a) Qual a situacao representada na charge?

b) O que pode ser compreendido com o enunciado
“AQUI JAZ..."

c) Em quais lugares é possivel ver tal expressao?

d) Em sua opinidao, que fato motivou a criacdo dessa

charge? Por qué?
e) Qual é a critica feita na charge?

Ao final da verificagdo, foi constatado que os(as)
estudantes conseguiam responder perguntas relativas a
elementos explicitos nas charges, mas tinham dificuldade em
reconhecer a situacdo representada e inferir o humor ou a
critica subjacente a elas.

Com base na verificacdo de conhecimentos, a proposta
didatica foi planejada para ser desenvolvida durante 12 aulas
organizadas em torno de trés temas:

1. O jornal como suporte, com o objetivo de
reconhecer o jornal impresso como o meio original
de circulagio do género charge.

2. Outros meios, com o propédsito de identificar
modos de circulagio de charges no ambiente
digital.

3. A inferéncia e a charge, com o intuito de explorar

inferéncias produzidas na compreensdo de
charges.

O terceiro tema foi trabalhado em quatro fases e em
cada uma foi reforcado um tipo de inferéncia, conforme a
categorizacdo apresentada anteriormente (tipos A, B, C e D),
enfatizando em cada uma respectivamente: o elemento visual
(A), o elemento lexical (B), as linguagens verbal e nao verbal
(C), os conhecimentos socioculturais além do fato (D). A titulo
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de exemplo, reproduzimos a seguir uma das questoes da ultima
fase (Rhodes 2020, pp. 148-149).

Aultima fase foi dividida em dois momentos. No primeiro,
houve a proje¢do de uma charge no teldo e a proposicio de
questodes pela professora. Primeiramente, solicitou-se aos(as)
estudantes que fizessem a leitura do texto.

Figura 8 — Os conhecimentos além fato

12 DE ABRIL
VOCE ESTA VOCE ESTA
CONTRATADO! DEMITIDO!

VERDADE?\ MENTIRA!!!\

Fonte: https://www.otempo.com.br/charges/charge-o-
tempo-01-05-2019-1.2175534. Acesso em: 08/09/2023.

Antes que as questdes de compreensdo fossem
formuladas, um dos(as) alunos(as) se manifestou falando que
a charge era do dia 12 de maio e da autoria de Duke, mostrando
atencdo a elementos que antes ndo eram observados pela turma.
Ao responder a pergunta sobre qual evento se relacionava a
data 12 de maio, alguns/algumas alunos(as) mencionaram que
seria “o dia da mentira”, referindo-se a data do 12 quadrinho da
charge e revelando desatencdo a pergunta feita. Ao serem mais
uma vez questionados, perceberam o equivoco e reelaboraram
a resposta, mencionando o dia dos trabalhadores. Outras
questdes foram propostas para que a turma pudesse analisar
todos os elementos presentes na charge; as que requeriam
respostas de carater descritivo foram facilmente respondidas.

82 EDITORA MERCADO DE LETRAS



Em seguida, a turma foi estimulada a analisar mais
atentamente as falas do empregado, percebendo que no
primeiro momento trata-se de uma pergunta e no segundo,
de uma exclamagdo. Além disso, observaram a oposi¢io
das palavras “verdade/mentira”, associando-as as datas
comemorativas para realizar inferéncias. Segundo Cafiero
(2010, p. 98), o(a) aluno(a) que considera as pistas textuais
é capaz de ler globalmente, atingindo a compreensdo. Ao
responder a pergunta sobre a critica presente na charge, um
dos(as) estudantes falou que “era sobre o emprego”,® limitando-
se apenas a tematica. Ao serem relembrados de que a charge foi
publicada no dia 12 de maio e que deveria haver uma razao para
isso, outro aluno concluiu que a critica se referia a “[...] questdo
do aumento do desemprego. Ndo tem o que comemorar nesse dia”
(Rhodes 2020, p. 149). Assim, pode-se constatar que a mediacdo
do(a) professor(a), com questdes planejadas com um propésito,
sdo fundamentais para que os(as) alunos(as) consigam dirigir a
atencdo para diferentes elementos e, com base neles, produzir
inferéncias e construir sentidos.

No segundo momento, aturma foi dividida em dois grupos
e foram escolhidas seis charges, trés para cada grupo. Nao
foram formuladas questdes para a compreensao dos textos. Ao
longo da atividade, os(as) alunos(as) trocaram conhecimentos,
principalmente sobre os fatos relacionados as charges.

A proposta didatica foi finalizada com uma verificagdo
de aprendizagem. A turma, dividida em duplas, realizou a
atividade no laboratério de informatica. Cada dupla teve a
tarefa de escolher uma charge em jornal eletrénico ou rede
social e analisa-la com base em um roteiro de perguntas. No

5. Os estudantes cujas respostas foram reproduzidas neste texto e seus
responsaveis assinaram os Termos de Assentimento e de Consentimen-
to Livre e Esclarecido.

DIALOGOS ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA 83



final, projetaram a charge no teldo e expuseram oralmente a
analise feita.

Uma conclusdo baseada na comparagdo entre as
atividades realizadas foi a de que os(as) estudantes conseguiam
realizar mais inferéncias e também mais comentarios criticos
quando eram feitas perguntas para orientar a leitura. Os(as)
alunos(as) pareciam estar condicionados pelo tipo de
atividades de leitura feitas rotineiramente, mais voltadas para
a compreensdo da superficie textual, com empenho cognitivo
menos complexo para a construgdo de sentidos. Para avancar
na compreensao, dependiam de um direcionamento.

Para concluir

Finalizamos este texto destacando alguns pontos que
consideramos significativos. O primeiro deles diz respeito
a colaboragdo dos(as) estudantes durante a realizagdo das
atividades. O engajamento da turma foi fundamental para gerar
discussoes e facilitar a aprendizagem coletiva. Por outro lado,
como citado na sec¢do anterior, observou-se que a mediagdo da
professora com a formula¢do de perguntas e, em alguns casos,
provocagdes desafiadoras, teve um papel muito importante para
despertar a ateng¢do da turma, motivar seu interesse por resolver
as questdes propostas e compartilhar conhecimentos. A turma
sentiu-se perdida e ndo conseguiu produzir tdo bem quando
teve de analisar as charges livremente. Compreendemos que
essa é a dinamica propria da sala de aula e uma das atribuicdes
do(a) professor(a) é a da mediagdo. Contudo, os(as) estudantes
devem ser preparados(as) para ler textos, de diversos géneros
discursivos, de modo auténomo - e critico - fora da sala de aula.
Para isso, talvez seja necessario que o(a) docente equilibre
atividades de leitura mais dirigidas com outras mais livres, mas
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tendo o cuidado de explicitar para a turma os objetivos que
devem ser alcang¢ados.

Apés o término do projeto de ensino, a turma respondeu
um questiondrio com trés perguntas de avalicdo da proposta
didatica. Ndo era necessaria a identificacdo do respondente. A
terceira pergunta era a seguinte: Esse projeto teve importancia
na sua aprendizagem? Explique. A seguir, reproduzimos
algumas respostas (Rhodes 2020, p. 191).

e Sim, eu aprendi o que é charge e o que ela representa.

e Sim, eu aprendi coisas que nao sabia sobre as charges.

e Sim, pois mostrou os problemas em forma de desenho, a critica através
do desenho, me ajudou a interpretar a critica em uma charge.

e (Claro, aprendi sobre a importancia da charge.

e Sim, porque foi importante para a gente bater um papo legal, ouvir a
opiniao dos outros, e aprender muitas coisas.

e Sim, pude aprender mais sobre as charges e meu conhecimento melho-
rou em varias areas.

e Sim, pois fugimos das coisas normais da aula, para algo informativo e
interessante.

e Sim, aprendi a valorizar o trabalho dos professores e nem tudo é copiar e
responder, tem como aprender com atividades legais e educativas.

Essasrespostasdaomargemaumadiscussdointeressante
sobre como as praticas pedagdgicas sdo percebidas pelos(as)
estudantes. A proposta didatica sobre charges foi avaliada como
uma oportunidade para, entre outras coisas, “bater um papo
legal”, ouvir a opinido dos outros, melhorar o conhecimento,
fugir das coisas normais da aula. A ultima resposta chega
a ser provocadora, pois o(a) estudante diz ter aprendido a
valorizar os trabalhos dos professores e que “nem tudo é
copiar e responder”. A mestranda/professora, por sua vez,
notou que a turma, conhecida na escola como indisciplinada e
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desinteressada, tornou-se mais tranquila e participativa durante
as aulas e que as faltas diminuiram. Durante o desenvolvimento
do projeto de ensino, poucos alunos se ausentaram.

Embora as avaliagdes mencionadas ndo possam ser
consideradas como representativas da maioria, cabe a cada
um(a) de nés, como docente, procurar inferir o que esta
implicito e fazer uma autocritica: nossas praticas em sala de
aula tém sido atividades legais? Em outras palavras: tém sido,
de fato, motivadoras e educativas?

Esperamos que este texto seja uma contribuicio
significativa para o trabalho com o género discursivo charge
e tenha chamado a atencdo para a importincia de explorar
estratégias de leitura em sala de aula, levando os(as) estudantes
a se conscientizarem sobre seu uso e, assim, a otimiza-las.
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Capitulo 3

“NEGRO DRAMA - RACIONAIS MC’s””:

O PRETUGUES TRANSLINGUE E OS LETRAMENTOS
RACIAL CRITICO E DECOLONIAL COMO POLITICAS
DE (RE)EXISTENCIA

Daniel Alves de Oliveira
Henrique Rodrigues Leroy

Consideragdes iniciais

NA FUNDACAO CASA...

- Quem gosta de poesia?

-Ninguém senhor.

Al recitei “Negro drama” dos Racionais.
- Senhor, isso é poesia?

-E.-Entdo néis gosta.

E isso. Todo mundo gosta de poesia.

S6 ndo sabe que gosta.

Sérgio Vaz (2014)

O RAP, abreviatura para Rhythm And Poetry (Ritmo e
Poesia), é um género musical que surgiu na década de 1970 no
Bronx, bairro nova-iorquino dos Estados Unidos. Foi criado pela
juventude negra e latina como uma forma de expressao artistica
e de resisténcia cultural contra a marginalizacdo e as opressoes
sociais e, sobretudo, raciais, que esses grupos especificos
sofriam nas periferias estadunidenses. Um legitimo movimento
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sociocultural que caracterizava a contracultura de entdo. Por
essa razdo, ja poderfamos dizer aqui, no inicio destas rebeldes
linhas, que o RAP ja nascia um movimento anti(de)colonial’
no sentido de, a partir dos movimentos e das lutas sociais/
raciais, ser um género musical que prezava por ativismos nao-
racistas e, principalmente, antirracistas, contra racializa¢des
que causaram as perversas desumanizag¢des vivenciadas pelas
populacdes negras e latinas.

Nessa época, o mundo passava por uma grande crise
econdmica, e o desemprego e a inflagdo atingiram em cheio
a juventude negra nas grandes cidades, o que intensificou
o conflito politico e social nos Estados Unidos, um pais cujo
governo sempre recorreu a prisao e a eliminagdo de opositores
integrantes de movimentos sociais negros, como Martin Luther
King, Malcom X, Angela Davis, Assata Shakur, Elaine Brown,
Kathleen Cleaver, Mumia Abul-Jamal, os militantes dos Panteras
Negras e incontaveis outros.

Nesse contexto, o RAP nasce canalizando a frustragao
da juventude com uma sociedade na qual ndo se enquadravam
como uma expressdo artistica e cultural dos jovens negros e
latinos, apresentando letras que abordavam e denunciavam a
violéncia, a pobreza, o racismo, a crueldade policial, anunciando
aluta pela igualdade social/racial, temas que o rock,* criado por

1. Leroy (2023) baseado em Cusicanqui (2021) traz a discussao e tenta-
tiva de decolonizagdo das colonialidades das linguagens por meio das
lutas anticoloniais, uma vez que a decolonialidade como politica de (re)
existéncia em a¢do ja existia desde a invasdo da Abya Yala. Apesar de
ndo utilizarem os significantes “colonialidade” ou “decolonial”, autoras
e autores indigenas e negros como Frantz Fanon, Lélia Gonzalez, Glo-
ria Anzaldua, bell hooks, Davi Kopenawa Yanomami e Ailton Krenak ja
apresentavam em suas obras e praxis o germe das lutas e praxis antico-
loniais, sobretudo, no que concerne as linguagens.
2.Estilo musical criado por guitarristas negros nos anos
1920, como Sister Rosetta Tharpe.
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artistas negros a partir do blues,® havia abandonado quando se
embranqueceu para agradar as plateias e aos telespectadores
dos programas de auditoério.

Em um processo de autoantropofagia, as batidas eram
criadas a partir de samples (amostras) de musicas de estilos
ja existentes, como o funk* e o soul,® duas outras criagdes dos
negros estadunidenses. A batida era historicamente proibida,
como podemos ver a partir da lei de 1740 conhecida como Ato
Negro, que trazia, entre outras proibicdes, “bater tambores,
soprar cornetas ou qualquer instrumento que cause barulho”
(Menezes 2015). O tambor candente, outrora silenciado, agora
rufava com raiva...

E preciso observar que os ecos deste instrumento ressoam
ainda hoje nas pick-ups dos D]s por meio dos seus scratchs
e break beats. Conforme salienta Osumare (2015), os
tambores afro-cubanos se tornaram um dos instrumentos
de percussao favoritos nas primeiras improvisacdes do
breakbeat. (Amaral, Dias e Loduca 2019, p. 6)

De la pra c3, o RAP se tornou uma poderosa forma de
expressdo artistica e de resisténcia cultural contra a opressao
e a marginalizagdo da comunidade negra estadunidense. Esses
jovens negros ndo apenas incorporaram o inglés coloquial ao
RAP, uma vez que esse estilo musical surge da proépria lingua

3. Estilo musical originado nas plantagdes de algoddo do Sul dos Estados
Unidos, no século XIX, com forte influéncia africana.

4. Inspirado no soul, no jazz e no rhythm and blues (R&B), o funk estadu-
nidense surgiu no final da década de 1950, representado por grandes
nomes como Miles Davis e James Brown, no centro do movimento negro
dos Estados Unidos.

5. Estilo musical que surgiu no final dos anos 1950, como uma mistura
entre os géneros R&B, gospel e jazz, sendo um estilo mais animado e

dangante.
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performada por eles nas zonas de contato linguisticas em que
podiam se comunicar livremente, longe do olhar punitivo dos
aparelhos do Estado e dos patrdes. Um estilo musical em que a
contralingua ou o Black English (hooks 1994) eram performados
em sua vertente mais rebelde e resistente contra a hegemonica
norma inglesa padrdo. Essa (re)existente variedade do inglés
falado nas ruas e na periferia das comunidades negras e latinas
que se atravessavam, com sua sintaxe e gramatica prépria, além
de incluir girias, expressdes idiomaticas e palavras de origem
africana, possibilitaram o surgimento de novas possibilidades
linguistico-culturais. Ou seja, o RAP ndo espelha a realidade, ele
é a realidade falada sobre bases e batidas, o jongo moderno,
pois, como ensina Larissa Altoé (2016, p. 6):

Os jongueiros trocavam o sentido das palavras, criando um
novo vocabulario e passando a conversar entre si por meio
dos pontos de jongo, em uma linguagem cifrada. Desta
maneira, os escravos se comunicavam com mensagens
secretas, em que protestavam contra a escravidao,
zombavam dos patrdes, publicamente combinavam festas

de tambor e fugas.

O RAP originou o grafite,® o street dance’ e a cultura hip
hop,® além de inimeros outros desdobramentos culturais que
se espalharam pelo mundo afora, incorporando-se as realidades

6. Manifestagdo artistica criada pela juventude negra e latina em Nova
York, na década de 1970, que utiliza as artes plasticas como linguagem
critico-social para interferir nos espagos publicos da cidade.

7. Conjunto de estilos de danca de rua que utilizam a realidade gestual
do individuo, através de movimentos coordenados e harmoniosos, para
fazer do corpo uma forma de comunicagao.

8. Cultura popular que surgiu nas comunidades negra e latina das perife-
rias de Nova York na década de 1970, sendo representada pela musica
(RAP), danca (street dance) e as artes plasticas (grafite).
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que se distanciam e se aproximam da vivenciada pelos seus
precursores, ressignificando-se.

E no Brasil, isso ndo foi diferente. Essa influéncia teve inicio
na década de 1980, e se deu por meio da importagido de discos
e de fitas cassetes que, comercializados em lojas especializadas,
eram ouvidos pelos jovens brasileiros das periferias dos grandes
centros urbanos, destacadamente Sao Paulo. Logo, foram criados
coletivos e organizacdes que utilizavam a musica como uma
forma de luta pelos direitos dos jovens negros das periferias
através da mobilizacdo politica e social.’

Atualmente, o RAP é um dos géneros musicais mais
populares do Brasil, e tem influenciado outros estilos, como
o funk e o hip hop. Seu maior expoente é o grupo “Racionais
MCs”, cuja letra da can¢do “Negro Drama” sera objeto de analise
neste artigo como género textual/discursivo no processo de
fomento e de sensibilizacdo aos letramentos racial critico e
decolonial em sala de aula. E importante ressaltar que, para o
Mestrado Profissional em Letras, pesquisas que trazem analises
de letras de musica podem ser uma pratica interessante para
o real envolvimento dos alunos e dos professores no ensino-
aprendizagem.

A seguir, fundamentaremos o didlogo existente entre o
que entendemos por “pretugués”, por “praticas translingues” e
por “letramentos raciais criticos e decoloniais” para produzirmos
analises anti(de)coloniais que facam sentir e que fagam sentido
e que também nos facam “sentipensar” (Fals Borda 2003),
“esperancar” (Freire 2015), “sulear” (Campos 1991) e “corazonar”
(Guerrero Arias 2010; Leroy 2022a) a partir dos resistentes e

9. Para um estudo aprofundado sobre o hip hop, o rap e outras manifesta-
¢Oes culturais a luz dos estudos das praticas de letramentos, confiram a
obra Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite, musica, danga: hip hop
(2011), da linguista aplicada e profa. da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Ana Lucia Silva Souza.
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potentes versos da musica/poesia “Negro Drama”, dos Racionais
MCs. O RAP tem poesia no proprio nome, “ritmo e poesia”, e assim
como nos disse Sérgio Vaz (2014) na abertura deste artigo, “todo
mundo gosta de poesia. S6 ndo sabe que gosta”.

Didlogos entre a prdtica translingue “pretuguesa”
e os letramentos raciais criticos e decoloniais

Lingua lengua

yo
no

hablo
portugués
ni
brasilerio
minha
lengua
eslo
pretogués
usted
fala
argentino
espaniol

qué?

(Ricardo Aleixo 2018)

O poema acima, do nosso gigante poeta mineiro Ricardo
Aleixo, ja nos leva a vislumbrar que, por detrds da mascara
branca (Fanon 2008), eurocentrada, racista e mercadologica
da dita “norma culta” ou “norma padrdo”,"® existem as peles

10. Problematizar a “norma padrdo” ndo significa elimina-la das nossas
préticas linguajeiras. O que trazemos aqui a partir de Pires-Santos
(2017) é que, de agora em diante, a variedade formal da lingua portu-
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e vivéncias negras das linguas pertencentes a um pais que
mais fala do que escreve. E uma dessas linguas performadas
é o “pretugués”. Para uma das nossas maiores intérpretes da
cultura brasileira, a também mineira Lélia de Almeida Gonzalez

7

(1984), o “pretugués” é a lingua falada por todos aqueles
que habitam este “Matriarcado de Pindorama” (Andrade
1928) chamado Brasil. Em seu ja “classico” texto “Racismo
e sexismo na cultura brasileira”, Gonzalez (1984), a partir de
uma leitura antropoldgica e psicanalitica da nossa formacgao
cultural, vai, meticulosamente, retirar a mascara branca e, por
isso, legitimada, que sempre interpretou a nossa cultura. E
por detrds dessa mdscara e desse verniz brancos, patriarcais
e colonizadores, Gonzalez (1984) desvelara e traduzira para
todos noés que a verdadeira mae da cultura brasileira ndo é a
mae europeia, mas sim, a “Mae Preta”. E a mie preta, também
representada pela “mucama” “domesticada” e pela “mulata”"
exportacdo objetificada e hiperssexualizada, que atravessara o

guesa, também chamada de “norma padrdo” ou “norma culta”, ndo sera
mais “a@” variedade, considerada a mais importante, a mais correta ou
aquela que é hierarquicamente superior e que ocupa um pedestal san-
tificado, sacralizado e intocavel. Agora, a lingua portuguesa formal sera
considerada mais uma variedade da lingua que negociara sua presenca
com outras variedades linguistico-culturais que sempre foram perfor-
madas, mas nunca foram visibilizadas e legitimadas pelos instrumentos
de poder que estruturam a matriz colonizadora, padronizadora e ho-
mogeneizadora deste mundo.

11. As palavras “mucama”, “doméstica” e “mulata” sdo utilizadas por Lélia
Gonzalez em seu iconico e irénico texto “Racismo e sexismo na cultura
brasileira” (1984). Decidimos aqui por preservar esses vocabulos ad-
vindos da prépria Gonzalez para ndo perdermos os efeitos de sentidos
que esses itens podem indexicalizar a partir das ironias e criticas pre-
sentes em seu texto. Contudo, sabemos que tais termos sdo extrema-
mente perversos e racializados para a sua utiliza¢do no cotidiano e é
por isso, que repudiamos seus usos no dia a dia, ndo cabendo mais suas
performances, quaisquer que sejam as situa¢des de comunicacdo em
que estiverem e estivermos envolvidos.
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corpo daquela que é aresponsavel pela construcao, sustentacio,
alimentacao e (re)existéncia deste nosso pais: a mulher negra.
Para Gonzalez (1984), a mulher negra ou a “mde preta” serad
aquela responsavel pelas tarefas domiciliares, pela alimentacao,
pela “satisfacdo” perversa dos seus senhores e, sobretudo, por
educar as filhas e os filhos desses senhores. E educar essas
filhas e esses filhos dos seus senhores significa também ensinar
a falar e a performar a lingua falada por essa mae preta e, por
isso, também falada por toda a cultura que estamos chamando
de brasileira: a lingua pretuguesa.

Segundo a autora, o pretugués esta presente no dia a dia
de todos nos brasileiros. Palavras e expressdes como “dendé”,
“dengo”, “dengosa”, “cafund6”, “cafuné”, “camundongo”,
“canjica”, “fuba”, “inhame” “lambanc¢a”, “lenga-lenga”, “lero-
lero”'? e tantas outras pertencem ao pretugués, isto é, a presenca
de palavras de linguas africanas do tronco linguistico Banto, por
meio das linguas Quicongo, Quimbundo e Umbundo (linguas
banto predominantemente faladas na regido sudeste brasileira
a época da escravizagdo) e do tronco linguistico lorubd, por
meio das linguas Efom, Ijexa, Eb3a, Oi6 etc. nas variedades
brasileiras do que se convencionou chamar socialmente e
culturalmente de lingua portuguesa. Gonzalez (1984) ainda
expande suas lentes sobre o Pretugués quando ela nos diz
muito sabiamente que o item lexical “framengo” advém do fato
de que, em muitas linguas africanas, ndo existe o digrafo “fla”,
fazendo com que muitas pessoas falem “fra” e nao “fla”. Para ela,
a ignorancia ndo estaria em quem fala “fra”, mas em quem se
acha hierarquicamente superior e debocha de quem fala “fra”,
ndo sabendo de que se trata de um trago de africanizagao da

12. Para uma consulta mais detalhada na infinidade de palavras advin-
das das raizes linguisticas Banto e lorub4, consultar as obras “A lingua
Mina-Jeje no Brasil: um falar africano em Ouro Preto do século XVIII”
(Pessoa de Castro, 2002) “Palavra banto em Minas” (Queiroz, 2019) e

An

“Camdes com Dendé” (Pessoa de Castro, 2022).
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variedade brasileira da lingua portuguesa. Palavras abreviadas
como “cé” ao invés de “vocé” e “ta” ao invés de “esta/estar”
também poderiam ser consideradas pertencentes ao rol do
pretugués.’ Por fim, Gonzalez (1984) nos revelara, por meio de
suas lentes psicanaliticas lacanianas, que o que interessa para
a Psicandlise ndo é a légica da norma padrao, mas sim a ilégica
que nao é contemplada por ela. Assim, para a Psicanalise, sdo o
inconsciente e a memoria que vao interessar e o inconsciente/
memoria sdo manifestados por meio dessa nao légica, ou seja,
a “alingua”, a “lalingua”™ (Miller 1976a) ou a “lengua” (Aleixo
2018) que seria um desafio para a “norma culta” da lingua.
Segundo Miller (1976a), a “alingua” seria aquela primeira
lingua ou lingua da mie que o bebé e as criangas em geral
balbuciam, aqueles primeiros balbucios que ja nos constituem
e que também constituimos.

E essa “alingua” seria considerada “lixo”, aquilo que
ndo serve mais para a ldgica colonizadora da “lingua culta”
e o pretugués poderia ser uma manifestacio da “lalingua”
inconsciente e da memoria que constitui todos nés. “Psicanalise
e légica, uma se funda sobre o que a outra elimina. A analise
encontra seus bens nas latas de lixo da légica. Ou ainda: a
andlise desencadeia o que a légica domestica” (Miller 1976a
apud Gonzalez 1984). Por isso, Gonzalez (1984) diz com todas
as letras que, “agora, o lixo vai falar”!"> Esse “lixo” agora vai

13. Leroy (2021c) associa o “pretugués” ao “mineirés” em texto que celebra
e problematiza os 300 anos das Minas Gerais e das linguas-culturas que
habitavam e que habitam essa regido.

14. Para aprofundamento nessa questdo, confira Leroy (2023) em texto so-
bre o decolonizar o “decolonial” em que ele traz a questdo da “alingua”
como uma prética translingue que desafia as colonialidades das lingua-
gens.

15. Importante ressaltar que os povos indigenas ndo deixam de ser consi-
derados por Gonzalez (1984), uma vez que falar o “pretugués” é per-
formar uma territorialidade pertencente a uma “Améfrica Ladina”. Essa
categorizagdo traz os povos indigenas no adjetivo “ladino”, uma vez que
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falar realmente porque ele sempre foi falado pelos homens
brancos. Isso quer dizer que, para a autora, 0s negros e
indigenas nunca tiveram suas vozes ouvidas e visibilizadas
pelos colonizadores, sendo considerados como “infans”, ou
seja, criancas que sdo faladas ao invés de falarem com voz
prépria. Entretanto, a categorizacdo do “pretugués” e de toda
a sua rebeldia e resisténcia contra o status quo colonizador da
norma padrao faz nascer, por meio das “lalinguas” performadas,
a visibilidade daquele sujeito que sempre foi subalternizado. E
a esse fendomeno politico-linguistico de visibilizagao de sujeitas
e de sujeitos subalternizados que performam “linguas-culturas”
também subalternizadas e colonizadas damos o nome de
“praticas translingues” (Canagarajah 2013), “translinguagens”
(Garcia e Wei 2014) ou “praticas translinguajeiras como
terceiras margens” (Leroy 2021a,b,c).

As préticas translingues, assim como a ildgica “alingua/
lalingua”, podem ser consideradas como recursos moveis
e em constante transformacdo autopoiética’® (Maturana e
Varela 1998) que habitam e sdo performadas em contextos
sociolinguisticamente complexos (Cavalcanti 1999, p. 388).
Como as linguas sdo consideradas “recursos” (Blommaert
2016) e esses recursos fazem parte de um repertério que

essa palavra simboliza a resisténcia indigena na arte de saber negociar
as diferengas como estratégia de sobrevivéncia e de resisténcia para
com os colonizadores europeus. Os indigenas também aparecem no
texto de Gonzalez (1984) quando ela nos revela que nosso “nome do
pai” e anti-her6i é Macunaima e ndo o homem branco europeu.

16. 0 fendmeno bioldgico da “autopoiésis”, isto €, da autorreproducao ce-
lular, foi cunhado pelos bidlogos chilenos Humberto Maturana e Fran-
cisco Varela, em sua obra “El arbol del conocimiento” (1998). Para eles,
esse fendmeno poderia ser apropriado pelas linguagens, no sentido
de que as linguas, por serem incompletas e ndo terminadas, estdo em
constante contato umas com as outras e, por isso, estido em constante
reprodugdo e transformacao. E essa transformacgdo pode ser considera-
da uma estratégia de sobrevivéncia e de resisténcia.
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caracterizaria um “continumm linguistico”, as linguas, a partir da
concepg¢ao transliguajeira, ndo sdo mais consideradas entidades
estanques, fixas, rigidas e autonomas. As linguas, muito
além das estruturas, sdo recursos semioticos, multimodais,
corporificados e contextualizados que constituem praticas
sociais e culturais performadas por sujeitos diversos que
habitam contexto diversos. Assim, as translinguagens sdo um
fendmeno politico-linguistico que constituem um repertério ou
“continuum linguistico” de um determinado sujeito que habita
um determinado contexto e que, estrategicamente, performara
variados tracos linguisticos que constituem o seu repertério a
partir da sua necessidade real de comunicagao, de resisténcia e
de sobrevivéncia.

O “pretugués” pode ser considerado uma pratica
translingue por varios motivos: (1) por conter tragos
estruturais, semiéticos e multimodais de variadas linguas
africanas de origem banto e ioruba em seu repertorio
corporificado e contextualizado; (2) por estar em constante
transformacdo autopoiética, isto é, por ser considerada uma
lingua/recurso que é movel, incompleta e ndo terminada e,
por isso, estd sempre se autorreproduzindo em contato com
os contextos onde ela é performada e com as diversas linguas-
culturas que fazem pare desses contextos diversos e; (3) e
principalmente, por ser uma lingua (re)existente falada e
performada estrategicamente pelos povos negros, indigenas
e povos tradicionais (barranqueiros, ribeirinhos, camponeses,
pescadores etc.), povos que sempre foram minoritarizados
racialmente, socialmente e culturalmente por ideologias
perversas constituintes de uma matriz colonial de poder
(Quijano 2005). Ideologias que também sdo linguisticas uma
vez que as linguas-culturas que os povos colonizados falavam
também foram dizimadas e subalternizadas em detrimento
das linguas-culturas hegemoénicas dos colonizadores. E é essa
resisténcia das praticas translingues e transculturais (Leroy
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2021a) das variedades do “pretugués” e de outras linguas-
culturas ndo hegemonicas que desafiardo e decolonizardo as
“colonialidades das linguagens”'” que constituem as linguas
hegemonicas e colonizadoras (Baptista 2022; Leroy 2023;
Veronelli 2021).

E como podemos colocar em pratica essa urgente e
necessaria tarefa de decolonizar as colonialidades das (lingua)
gens por meio da visibilizacdo das praticas tranlinguajeiras
como o pretugués? Uma ferramenta praxioldgica muito
necessaria nesses casos advém do uso racial e social criticos
que podemos fazer das diversas praticas de leitura e de escrita
ndo somente em nossas salas de aula, mas também em todos os
lugares que ocuparmos, isto é, a partir do fomento e do estimulo
aos “letramentos raciais criticos” (Ferreira 2022, p. 138):

Letramento racial critico reflete sobre raga e racismo.
Possibilita-nos ver o nosso préprio entendimento de como
raga e racismo sdo tratados no nosso dia a dia, e o quanto
raga e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e
em nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar,
universitario, seja em nossas familias, seja nas nossas
relagdes sociais. [..] e como formadora de professoras e
professores que sou, entender a importancia de utilizar
o letramento racial critico na minha pratica pedagogica
é de extrema relevancia para que assim possa também
colaborar para que tenhamos uma sociedade mais justa,

com igualdade e com equidade.

Podemos partir da ideia do desmembramento da prépria
expressao “letramento racial critico”. Sabemos que “letramento”

17. Colonialidades das linguagens aqui sdo entendidas como praticas racia-
lizadas, eurocentradas, capitalistas e colonizadoras que sdo reproduzi-
das, a todo momento, pelas (lingua)gens, como por meio de expressdes

racistas criminosas.
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é a consideracdo dos processos de escrita e leitura como
praticas sociais. Também sabemos que “letramento critico” é a
localizacdo e problematizacdo desses processos socioculturais
de escrita e de leitura dentro de uma estrutura hierarquizadora
de poder. Entdo, nessa ldégica, o “letramento racial critico”
seria a localizagdo e a problematizacdo desses processos
socioculturais de leitura e escrita dentro de uma estrutura de
poder racializada. Porém, vamos mais além. Nao basta apenas
localizar e problematizar, mas sim, desnaturalizar as opressoes
racializadas advindas desses processos socioculturais de leitura
e de escrita dentro dessa estrutura racial de poder, promovendo
o fomento as justicas social e racial e as “solidariedades dos
existires” (Freire 2013). Por isso, o letramento racial critico,
de acordo com Ferreira (2022), advém dos didlogos entre a
Teoria Racial Critica (Ladson-Billings 1998), que problematiza
“o racismo como endémico e estrutural na sociedade” (Ferreira
2022, p. 2017), e a Linguistica Aplicada Critica (Pennycook
2001). A partir desses didlogos, a desnaturalizacdo da ideia
social, hierarquizada e colonizadora de raga estard sempre
contemplando os mais importantes trabalhos e ag¢des que
realizamos a fim de promovermos agdes antirracistas que
fomentem as justicas social e racial.

Partindo do que nos diz Ferreira (2015), é extremamente
importante que o letramento racial critico nos constitua em
todos os papéis que performarmos, sejamos nos professores,
pais, filhos, amigos etc. e em todos os espacos/territorialidades
que ocuparmos, estejamos nds nas escolas, universidades,
nas nossas casas, clubes, pragas etc. E é por essa razdo que os
letramentos raciais criticos devem estar presentes e também
devem ser fomentados nas diversas manifestacdes culturais
que nos constroem e nos projetam como pais. E por meio dos
letramentos raciais criticos que mobilizaremos contextos e
sujeitos diversos para desnaturalizacao das racializac¢des, isto
é, dos processos que visibilizam a falacia e a perversidade
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das superioridades da raga branca universal socialmente e
culturalmente construida. Desnaturalizaremos também o mito
da “democracia racial” (Gonzalez 1984) e, por essas razoes
desmistificadoras, ndo podemos separar esses processos de
desnaturalizacdo das nossas praticas cotidianas, sobretudo, da
Educacao.

Por isso, trazer esses topicos para o centro do debate é
trazer a Educagdo Linguistica Ampliada (Cavalcanti 2013) e a
consequente formacdo ampliada de professores, uma vez que
estamos propondo essas desconstrug¢des por meio das praticas
tranlinguajeiras “pretuguesas” a partir da cancdo “Negro
Drama”, dos Racionais MC’s; praticas que podem e devem
contemplar o contexto da sala de aula de lingua portuguesa
da Educacio Basica e publica brasileira. Trazer a analise racial
critica da can¢do “Negro Drama” é também ressignificarmos os
letramentos escolares universais ou tradicionais. Essas analises
poderao trazer para a escola ou para a universidade letramentos
vernaculares ou locais que ressignificardo os letramentos
eurocentrados e legitimados nessas mesmas escolas e
universidades, fazendo com que esse evento de letramento faca
sentido e faca os estudantes sentirem, sentipensarem, sulearem,
corazonarem e esperang¢arem, uma vez que o “tema gerador”
(Freire 2013) da aula dialoga intimamente com eles.

A seguir, apresentaremos os Racionais MC's e
descreveremos como analisaremos o RAP “Negro Drama” a luz
das praticas translingues como o “pretugués” e dos letramentos
raciais criticos em didlogo com os estudos decoloniais ou
letramentos decoloniais (Cadilhe e Leroy 2020).

Os Racionais MC’s e a necessdria instrumentalizagdo
translingue, racial critica e decolonial para as andlises

Formado em S3o Paulo, em 1988, os Racionais MC'’s
(Mano Brown, Ice Blue, Edi Rock e KL Jay) é um dos grupos

102 EDITORA MERCADO DE LETRAS



mais influentes da musica brasileira contemporanea.
Porém, até alcangar esse reconhecimento cultural, inclusive
internacionalmente, o grupo, qual o “homem na estrada”, titulo
de uma de suas cangdes presente no album Raio-X do Brasil, de
1993, percorreu um longo caminho que comegou na periferia
da maior cidade do continente abya-yalense.'®

Os Racionais MC’s surgem em um contexto em que o
Brasil passava por mais uma das suas graves crises econdmicas,
com {indices extremos de desemprego e de inflagdo. Nos
estertores da Ditadura Civico-Militar, o pais preparava-se
para, depois de décadas, escolher o presidente da Republica
de forma direta, enquanto nas periferias das grandes cidades,
grupos de exterminio formados por policiais e patrocinados
por comerciantes promoviam o genocidio da juventude negra. A
pobreza, a desigualdade e a violéncia, principalmente em areas
urbanas como a cidade de Sdo Paulo, era a regra. Nao por acaso,
o primeiro album dos Racionais MC’s, produzido pela gravadora
Zimbabwe em 1990, intitula-se “Holocausto Urbano”.

Desde entdo, além de ser reconhecido como um dos
precursores do RAP no Brasil, os Racionais MC’s contribuiram
para a formagao de uma cena musical urbana e diversa que hoje
é reconhecida internacionalmente. Suas letras sdo marcadas
por temas sociais e raciais relevantes, como a desigualdade, o
racismo, a violéncia policial e a exclusdo social, criando espagos
de escuta para uma populacdo marginalizada e oprimida no
Brasil. As letras das musicas do grupo sdo ricas em poesia,
metaforas e figuras de linguagem. Décadas ap6s a Semana de 22
e a Geragdo 70, os Racionais MC’s sdo os modernistas populares.
Nado mais aqueles dos quais se fala, os “infans” citados pelos

18. Abya Yala é como os indigenas Kuna, habitantes do Panama e do nor-
te colombiano, chamam a América Latina e significa “terra onde joga o
sangue vital” ou “terra da plena maturidade” (Leroy 2021a).
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colonizadores, como aponta Gonzalez (1984), mas aqueles que
falam.

Partimos da premissa de que o rap “Negro Drama”
dos Racionais MC’s, composto por Adivaldo Pereira Alves
e Pedro Paulo Soares Pereira, é performado em pretugués,
uma pratica translingue que visibilizara espagos de escuta'
para os sujeitos minoritarizados advindos das periferias e
que clamam por justi¢a social/racial a todo momento. O rap
“Negro Drama” aborda denuncias mais do que urgentes e
necessarias e que apresentam um potencial decolonizador
que pode transformar essas mesmas denuncias em anuncios
(Freire 2013) libertadores e transgressores a partir da leitura
embasada nos letramentos raciais criticos e decoloniais. Uma
maneira de instrumentalizarmos os letramentos raciais criticos
como categoria de andlise seria por meio do didlogo entre esses
letramentos e as diversas dimensdes das colonialidades do
poder (Leroy 2021):* colonialidade do ser (Maldonado-Torres
2007), colonialidade do saber (Lander 2005), colonialidade das
linguagens (Veronelli 2021), colonialidade de género (Lugones

19. Pedimos perdao por trazer aqui um verbo capacitista como “escutar”.
Como afirmam Diniz e Gebara (2022), “capacitismo é o resultado de
préticas e pedagogias que discriminam os corpos atipicos” (Diniz e
Gebara 2022, p. 17). Convocamos as leitoras e os leitores deste texto a
ampliarem polissemicamente o sentido do verbo “escutar” sem discri-
minagdes de qualquer espécie.

20. Entendemos por colonialidade as herancgas deixadas pelos colonialis-
mos (dominagdes politico-administrativas metrépole-colonia). A cate-
gorizagdo “colonialidade” inaugura os estudos ou Giro Decolonial (Mal-
donado-Torres 2007). As colonialidades estdo estruturadas a partir de
uma matriz colonial de poder (Quijano 2005) que é racista, eurocen-
trada e capitalista. Essa matriz chamada de “colonialidade do poder” se
constitui em diversas dimensdes, como, nas colonialidades do ser, do
saber, das linguagens, do género, da natureza etc. e todas essas colonia-
lidades materializam opressdes racistas, eurocentradas e capitalistas
nos campos do ser, do saber, das linguagens, do género, da natureza etc.
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2014) etc. Dessa forma, mobilizaremos os letramentos
raciais criticos (Ferreira 2015, 2022), os letramentos
decoloniais (Cadilhe e Leroy 2020); e as praticas translingues
materializadas no pretugués como categorias de andlise ou
dimensdes analiticas?' da letra da musica que compde o rap
“Negro Drama”, presente no dlbum “Nada como um dia apds o
outro dia”, produzido no ano de 2002.

A seguir, analisaremos trechos da letra da musica
“Negro Drama” a luz das praticas translingues materializadas
no pretugués e dos letramentos raciais criticos e decoloniais.
Por falta de espaco, ndo iremos analisar toda a letra da cangdo
“Negro Drama”, mas acreditamos que o material analisado até
aqui pode contribuir muito para a desnaturalizagdo das varias
dimensodes das colonialidades presentes neste nosso mundo
ainda muito doente, racista, colonial e criminoso.

“Negro Drama”

Nego drama
Entre o sucesso e a lama

Dinheiro, problemas, invejas, luxo, fama

Os trés primeiros versos que iniciam a can¢do deixam
nitido que ndo ha meio termo na caminhada da juventude
negra; apesar da implementacdo de politicas publicas de agdes
afirmativas ao longo dos tultimos vinte anos, como as politicas
de cotas raciais por meio da Lei 12.711/12 e por meio da Lei
10.639/03, ampliada para a Lei 11.645/08, que trata do ensino

21. Para aprofundamento nas andlises do género musical rap a luz de cate-
gorias decoloniais, confira o trabalho de conclusdo de curso de Botelho
(2022), intitulado “O rap é compromisso: o hip hop e suas praticas deco-
loniais de letramentos”, orientado pelo prof. Henrique R. Leroy (UFMG).
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da historia e cultura afro-brasileiras e indigenas nas escolas,
na época em que a cancdo foi composta, a juventude negra se
alcava ao estrelato, na maior parte das vezes, através da cultura
e do esporte, basicamente os Unicos espacos sociais onde o
negro podia ascender economicamente, ou poderia ser alcada
as estatisticas de mortos, desempregados e subempregados em
trabalhos precarizados e mal remunerados.

Apesar de o titulo da cangdo vir grafado com a palavra
“negro”, o item lexical “nego” e ndo “negro” é performado por
meio da pratica translingue “pretugués” ao longo da letra da
musica, nos indicando que falar “nego” pode ser um item lexical
mais informal e mais usual para falantes de um comunidade
periféricade ondeadvém os compositoresdaletradamusicae,ao
mesmo tempo, a palavra “nego” pode ser também transformada
polissemicamente na conjugacdo do verbo “negar” na primeira
pessoa do singular, como por exemplo, eu “nego” drama, isto
é, eu nego esse drama no sentido de querer supera-lo. Trazer
para esta andlise algumas leis de acdes afirmativas associadas
a resistente e criativa lingua pretuguesa a partir da leitura da
cancdo é mobilizar os letramentos raciais criticos e decoloniais.

Nego drama
Cabelo crespo e a pele escura

A ferida, a chaga, a procura da cura

A relagdo estabelecida entre o corpo e sua implicacdo
social fica latente nas comparacgdes entre cabelo crespo/ferida
e pele escura/chaga, constatando que, na sociedade brasileira
racista e colonial, esses sdo estigmas negativos, como uma marca
de nascenga odiosa cobrindo o corpo dos pés a cabega, uma
doenga a procura de cura. Os letramentos decolonial e racial
critico nos ensinam que a matriz colonial de poder, por meio da
colonialidade do poder, que é racista, eurocentrada e capitalista,
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universalizou socialmente e culturalmente a raca branca como
a raca que deveria ser seguida e imitada. Portanto, quem nao
pertencia a raga branca e ndo apresentava suas caracteristicas
fisicas (cabelo crespo e pele escura) era desumanizado, sofrendo
a violéncia e a perversidade do racismo (colonialidade do ser)
e, por isso, abrindo, literalmente, chagas e feridas nos corpos
subalternizados. Os letramentos racial critico e decolonial nos
ajudam a desnaturalizar a ra¢a branca como a raga universal
e, por isso, considerada “normal” e “padrao”, fazendo com que
os brancos também se racializem criticamente e se enxerguem
pertencentes as engrenagens das estruturas racializadas de
poder que nos foram traduzidas pela colonialidade do poder e
por sua dimensdo ontoldgica, qual seja, a colonialidade do ser. Os
letramentos racial critico e decolonial nos ajudam a decolonizar
a colonialidade do ser e, consequentemente, a colonialidade do
poder.

Nego drama
Tenta ver e ndo vé nada
A ndo ser uma estrela

Longe, meio ofuscada

A pratica translingue “nego drama” continua a marcar
presenga no verso, nos indicando que, apds mais de 500
anos de colonizacdo, depois de 388 anos de escravizacdo de
indigenas, africanos e brasileiros negros, ndo ha presente para
ser visto, e a estrela longe, meio ofuscada, irradia a luta passada
e contemporanea condensada em um sonho de esperanca, de
libertacdo, de decolonialidade. Os letramentos racial critico e
decolonial vao nos dizer que essa “estrela” ainda se encontra
“longe, meio ofuscada” porque ainda habitamos um mundo
colonizado, cheio de opressdes. Um mundo cuja colonizagao
jA  terminada como processo politico-administrativo
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(colonialismo), deixou muitas herancas, as quais chamamos
de colonialidades. E uma das colonialidades mais perversas
é a colonialidade do ser (Maldonado-Torres 2007), isto é, a
perversa desumaniza¢do do outro por ser diferente, por nao
ter a pele branca, por ndo compartilhar das linguas-culturas

7«

dos brancos. Porém, a estrela esta 13, “meio ofuscada”, mas esta

e essa “estrela” solitdria é uma esperanca decolonizadora e
desnaturalizadora da colonialidade do ser.

Sente o drama
0 prego, a cobranga

No amor, no édio, a insana vinganga

A pratica translingue do “nego drama” da lugar agora
a translinguagem corporificada e contextualizada do “sente o
drama”, uma expressdo que vai nos fazer “sentipensar” com o
coragdo e coma cabega e, sobretudo, com o corpo, pois é no corpo
negro que “o pre¢o” por ser diferente do branco sera cobrado, é
no corpo negro que “a insana vinganc¢a” sera cobrada. O prego
de ser negro, quando, para alguns, nem mesmo o amor de tal
feita pode ser verdadeiro, ja que o lugar da mulher negra é o de
“iniciacdo e pratica [...] da rapaziada branca [...] com as crioulas”
(Gonzalez 1984, p. 12), e o 6dio — produto justo e inequivoco
de sem tamanha opressdo — é coisa de nego maluco, ja que “o
negro é isso que alégica da dominacao tenta (e consegue muitas
vezes, n6s o sabemos) domesticar” (Gonzalez 1984, p. 3).

Nego drama

Eu sei quem trama e quem td comigo
O trauma que eu carrego

Pra ndo ser mais um preto fodido

O drama da cadeia e favela

Tumulo, sangue, sirene, choros e velas
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A pratica translinguajeira “nego drama” retorna nesse
verso com a companhia de “eu sei quem td comigo”, pois quem
“ta” com o eu lirico fala a mesma lingua que ele, performa a
mesma translingua pretuguesa que ele, diferentemente de quem
“trama” que, provavelmente fala por meio da mascara branca
da lingua padronizada. A translingua pretuguesa também se
faz presente na expressio “preto fodido”, indexicalizando toda
a colonialidade do ser que constituird “o drama da cadeia e
favela” e o “timulo, sangue, sirene, choros e velas”. Traumas
de um passado presente, reverberando na dicotomia cadeia/
tronco e senzala/favela. Com isso, “a gente td falando das
noc¢des de consciéncia e de memoria. Como consciéncia, a gente
entende o lugar do desconhecimento, do encobrimento do outro
(Dussel 1992), da alienagdo, do esquecimento e até do saber”
(Gonzalez 1984, p. 5). E é aqui que a translingua pretuguesa,
ou seja, o “lixo” ilégico vai reverberar a memoria, desvelando
e desmascarando a consciéncia branca, perversa e légica da
lingua e do comportamento padronizados.

Passageiro do Brasil, SGo Paulo, agonia
Que sobrevivem em meio as honras e covardias

Periferias, vielas, cortigcos

Os letramentos racial critico e decolonial nos ensinam
que a colonialidade do ser foi tdo perversa que tentou impedir
que os povos escravizados africanos e brasileiros, e também
0s povos originarios, ndo se sentissem donos desta terra,
deste “Matriarcado de Pindorama” (Andrade 1928). Por isso,
eles podem se sentir como “passageiros” do Brasil quando, na
verdade, eles sdo cidaddos intrinsecamente pertencentes a esta
terra. De acordo com Gonzalez (1984), “ndo cidaddos, mas meros
passageiros do bonde chamado nacgdo. E nesse pais/edificios
obrigam-nos a entrar pela porta de servico, obedecendo as
instrugdes dos sindicos brancos” (Gonzalez 1984, p. 8). Esses
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mesmos letramentos racial critico e decolonial também nos
ensinam a lutar ativamente para a retomada dos povos negros,
indigenas e tradicionais como cidaddos de direito a moradia,
habitacdo, saneamento basico, satide e educagio, como cidadaos
que construiram e constituem esse pafs.

Vocé deve td pensando
0 que vocé tem a ver com isso?

Desde o inicio, por ouro e prata

Mais uma vez, a lingua pretuguesa por meio do “ta” vem
dar o tom de desnaturalizacdo possivel das colonialidades.
Desnaturalizagdo provocada pelos letramentos raciais criticos
e decoloniais. Todos nds temos a ver com isso. Por qué? A
luta antirracista é de todos nos. Os letramentos racial critico e
decolonial devem tirar o branco dolugar normalizado e universal
ndo-racializado para o lugar de responsabilizacdo de que foi
a raga branca que criou o racismo e todas as suas violéncias.
Foi a raca branca que visibilizou e construiu a ideia social de
raca por meio das racializagdes. Por isso, todos nds “temos a ver
com isso”. Os brancos em desconstrucdo devem se racializar
criticamente se conscientizando da sua responsabilidade na
luta antirracista, na sua agentividade como alguém que pode
utilizar os espagos de privilégio que ocupa para desnaturalizar
preconceitos e crimes racistas. Ecoando “desde a época colonial
aos dias de hoje, percebe-se uma evidente separacdo quanto
ao espacgo fisico ocupado por dominadores e dominados”
(Gonzalez 1984, p. 10), tudo justificado pela naturalizagdo do
lugar natural que o branco estabeleceu para o negro. E agora,
vamos desnaturalizar, por meio da translingua pretuguesa e dos
letramentos raciais criticos e decoloniais, os lugares ocupados
pelos negros. Eles podem ocupar os lugares que eles quiserem!
Eles podem ocupar qualquer lugar!
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Olha quem morre, entdo
Veja vocé quem mata
Recebe o mérito a farda que pratica o mal

Me ver pobre, preso ou morto jd é cultural

Falando de Sao Paulo, os Racionais MC’s falam da politica
estatal de genocidio da populacdo negra. Nao a toa, o brasao
da PMESP?? traz, em sua representacgdo heraldica, 19 estrelas
que marcam intervencdes da policia paulista em momentos
histéricos da histéria nacional, como a revolta indigena no
Campo das Palmas, no Parana, em 1839, a chamada Revolta
da Chibata, liderada pelo marinheiro negro Jodo Candido, em
1910, e a repressdo a primeira grande Greve Geral nacional de
1917 (Felitte 2020). Indigenas, negros e trabalhadores. Eis os
inimigos dos aparelhos de seguranca do Estado. A naturalizagao
de quem morre e de quem mata ji estd prevista nas engrenagens
racistas, eurocentradas e capitalistas da colonialidade do
poder e de todas as suas dimensodes constituintes e quem tera
legitimidade para matar serdo os representantes do poder.
Entretanto, os letramentos raciais criticos e decoloniais nos
auxiliam a desconstruir essas engrenagens, nos mostrando
que, desde muito tempo, movimentos sociais e populares se
organizam e resistem a essas opressdes. E sabemos que a
naturalizacdo da violéncia policial, sobretudo, contra corpos
subalternizados e marginalizados, deve ser desconstruida por
meio da decolonizagdo da colonialidade do poder.

Histdrias, registros e escritos

Ndo é conto nem fdbula, lenda ou mito

Versos que dialogam com Lélia Gonzalez (1984), quando
afirma que “a gente ta falando das no¢des de consciéncia e de
memoria a luz da Psicanalise. Como consciéncia a gente entende

22. Policia Militar do Estado de Sao Paulo.
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o lugar do desconhecimento, do encobrimento do outro pelo
colonizador (Dussel 1992), da alienagdo, do esquecimento e até
do saber” (Gonzalez 1984, p. 4). A partir do pretugués, a ilégica
memoéria vem a tona em detrimento da consciéncia logica
colonizadora. A memdria pretuguesa se alinhara as oralizagdes,
as performances das oralituras (Martins 2003), aos griots e
griottes africanos que sempre preservaram suas “historias,
registros” e, por que ndo, seus “escritos que, primeiro, foram
oralizados”.

Ndo foi sempre dito que preto ndo tem vez?
Entdo olha o castelo e ndo

Foivocé quem fez, cuzdo

Versos que apontam para a importancia capital da
participacdo da mao de obra das pessoas negras escravizadas
na empresa capitalista que tem inicio com a invasdo da Abya
Yala pelos europeus. A transligua pretuguesa nos demonstra
a hipocrisia do colonizador e opressor, pois o castelo onde
ele mora foi construido pelo trabalho dos povos negros
escravizados. Quem construiu este pais foram os povos negros
escravizados e quem educou/letrou/alfabetizou este mesmo
pais foi a “mde preta” por meio da resistente lingua-cultura
pretuguesa (Gonzalez 1984).

Crime, futebol, musica, carai’

(-]

0 mundo todo td de olho ni vocé, mord?

[-]

De vergonha eu ndo morri, t0 firmdo, eis-me aqui

Performando linguas, com destaque para o pretugués,

0 uso das palavras e expressdes como “carai’, “ni”, “moré” e
“t6 firmao”, ao lado da énclise “eis-me aqui”, demonstram a
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capacidade linguistica, pois, como afirmou Gonzalez (1984),
“afinal, quem que é o ignorante? Ao mesmo tempo, acham
o maior barato a fala dita brasileira, que corta os erres dos
infinitivos verbais, que condensa “vocé” em “cé”, o “estd” em “ta”
e por af afora. Ndo sacam que tao falando pretugués” (Gonzalez

1984, p. 16).

Uma negra e uma crianga nos bragos
Solitdria na floresta de concreto e ago

Veja, olha outra vez o rosto na multiddo

A multiddo é um monstro sem rosto e coragdo
Familia brasileira, dois contra o mundo

Mae solteira de um promissor vagabundo

Podemos dialogar esse verso com um
emblematico trecho do texto de Gonzalez (1984, p.
9):

Aquela negra andnima, habitante da periferia, nas
baixadas da vida, quem sofre mais tragicamente os efeitos
da terrivel culpabilidade branca. Exatamente porque
é ela que sobrevive na base da prestacdo de servigos,
segurando a barra familiar praticamente sozinha. Isto
porque seu homem, seus irmaos ou seus filhos sdo objeto
de perseguicdo policial sistematica (esquadrdes da morte,
“maos brancas estdo ai matando negros a vontade; observe-
se que sdo negros jovens, com menos de trinta anos. Por
outro lado, que se veja quem é a maioria da populagio

carcerdria deste pafs).

Asociedade que habita a selva de pedra invisibiliza a “mae
preta” e o seu filho no colo, mas nao invisibiliza a “méae preta”
que cuidou do filho branco do patrdo, sendo essa “mae preta”
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considerada como “quase da familia”. Uma real e verdadeira
demonstracdo da colonialidade do ser, uma que essa “mae
preta” é desumanizada nao pertencendo a familia de fato, mas
“quase”. Um “quase” que pode ser cruel do que um escancarado
“ndo pertence”. Um “quase” que traduz literalmente o “racismo
como neurose cultural brasileira” (Gonzalez 1984), isto é, um
racismo recalcado que sempre se transforma em sintoma,
mesmo esse sintoma sendo “sutil” como um “quase”.

Hei, Sdo Paulo, terra de arranha-céu

A garoa rasga a carne, é a Torre de Babel

Sao Paulo, ndo alirica capital do cruzamento poético e da
garoa bucolica, mas para a juventude negra, a “Sdo Paulo, terra
de arranha-céu / A garoa rasga a carne, é a Torre de Babel”
(Racionais MC’s 2002), com sua cacofonia de vozes, linguas-
culturas, onde o frio ndo é belo, ele mata, e o exército de sem-
teto desfila em meio aos maiores prédios da Abya Yala (América
Latina). Uma cacofonia de vozes-linguas que serdo consideradas
erradas e deslegitimadas por uma colonialidade do saber
estrutural, padronizada, cheia de regras, homogeneizadora
e preconceituosa. A pauliceia muito mais desgracada do que
desvairada (Andrade 1987).

Um bastardo, mais um filho pardo sem pai

Hei, senhor de engenho, eu sei bem quem vocé é

E quem é esse senhor de engenho, sendo “o europeu, do
branco, do dominador. Desbancando do lugar do pai ele s6 pode
ser, como diz o0 Magno (1980), o tio ou o corno; do mesmo modo
que a europeia acabou sendo a outra” (Gonzalez 1984, p. 19).
Esse “senhor de engenho”, na verdade, é o outro para Gonzalez
(1984), uma vez que a verdadeira mae é a “mée preta” cujo pai
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é Zumbi ou Macunaima, s6 resta o lugar do outro para o branco
europeu e da outra para a branca europeia.

Eu vim da selva, sou ledo, sou demais pro seu quintal

()
O que cé deu, o que cé faz, o que cé fez por mim?
Eu recebi seu ticket, quer dizer kit

De esgoto a céu aberto e parede madeirite

E, nessa estrofe, a translingua pretuguesa da as caras
novamente e desvela as mascaras brancas, cobrando desses
seres mascarados e cobertos pela dominagdo, perversidade
e dominacdo e denunciando o “ticket” ou o “kit” recebido
dos opressores colonizadores. Uma estrofe que materializa
e escancara a colonialidade do poder racista, eurocentrada e
capitalista.

Problema com escola eu tenho mil, mil fita
Inacreditdvel, mas seu filho me imita

No meio de vocés ele é o mais esperto
Ginga e fala giria; giria ndo, dialeto

Esse ndo é mais seu, oh, subiu

Entrei pelo seu radio, tomei, cé nem viu
Nois é isso ou aquilo, o qué? Cé ndo dizia?
Seu filho quer ser preto, ah, que ironia

Cola o péster do 2Pac ai, que tal? Que cé diz?

O “problema com escola” advém da colonialidade
do saber reproduzida, cada vez mais, por essas instituicdes
que mais homogeinizam, por meio de letramentos escolares
tradicionais e universais, do que respeitam as diferentes
diferencas (Cavalcanti; Maher 2009) por meio dos letramentos
locais e vernaculares. A ideia de trazer esse RAP para esta analise

aluz dos letramentos raciais criticos e decoloniais é justamente
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ressignificar esses letramentos universais que ndo fazem
sentido ou que ndo fazem com que os estudantes sintam que
realmente estdo aprendendo algo que lhes sera util. E vejam, o
filho do burgués branco imita o cantor de RAP falando, inclusive,
alingua do RAP que, para a colonialidade do saber da gramatica
tradicional ndo é considerada lingua, mas apenas um dialeto. O
pretugués nao é dialeto! O pretugués é tao lingua quanto alingua
indo-europeia dos colonizadores. Na verdade, o Pretugués é
a lingua vernacula desta Améfrica Ladina (Magno 1980)! A
ginga pretuguesa é a ginga da resisténcia, da (re)existéncia,
da decolonizagao das colonialidades do saber, das linguagens,
do ser e do poder. Uma lingua estratégica de sobrevivéncia!
Uma lingua que ginga para visibilizar as “solidariedades dos
existires” (Freire 2013). Uma lingua pretuguesa potente que,
como agua, entra e penetra surdamente nos reinos/casas/
radios dos colonizadores brancos e eles nem percebem. Quando
percebem, a lingua pretuguesa ja esta sendo performada pelos
seus filhos que, muito provavelmente, foram criados por uma
“mde preta” que é perversamente e neuroticamente considerada
como “quase” pertencente a familia do colonizador. Filhos que
querem ouvir o que os negros deste pais negro sempre ouviram.
Filhos que querem voltar para o ventre da verdadeira mae: a
“mae preta”. Filhos que ouvem de 2Pac?* a Racionais MC’s. Filhos
que dao a verdadeira rasteira na neurose cultural brasileira do
racismo e do sexismo.

23. Tupac ou 2Pac é um cantor, rapper e ator negro estadunidense conside-
rado um dos maiores artistas da cultura RAP estadunidense.
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Consideragées finais: “Negro Drama”: poesia-dentincia que
anuncia travessias libertadoras e transformadoras

Lingua
era o meu
aquele

corpo transido
pela espera

vinte e nove
noites jd e

apenas
o rumor de

uma para
mim incompreensivel

mas
espléndida lingua

se formando
ainda

pode ser que se
decompondo

(Ricardo Aleixo 2018)

A partir dessa ideia movente, fluida e viva de lingua
trazida por esse também fluido e autopoiético poema aleixiano,
chegamos as nossas consideragdes finais que ndo se findarao,
uma vez que outras ideias e outros trabalhos poderdo surgir
a partir da tematica trabalhada neste texto. Trouxemos aqui
a andlise racial critica, decolonial e translingue do poema-
cang¢do “Negro Drama” dos Racionais MC’s. Importante frisar
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que os letramentos raciais criticos e decoloniais juntamente
a translingua pretuguesa foram as lentes criticas pelas quais
enxergamos essa hecessaria e emblemadtica criagdo dos
Racionais MC’s. Outras lentes podem, poderdo e deverdo ser
utilizadas.

Este texto que, ora “findamos”, poderd ser um
exemplo desnaturalizador dos letramentos universais e
colonizadores presentes e legitimados, até hoje, em nossas
instituicoes, estejam eles localizados nas escolas ou nas
universidades. A ideia é que as andlises aqui presentes
possam visibilizar letramentos vernaculares e locais que, no
didlogo negociador e intercultural critico com os letramentos
universais, possam sensibilizar os estudantes, os professores,
as pessoas que escutarem ativamente essa cangdo-poesia-
dentncia que anuncia. Uma can¢do que denuncia ativamente
e escancaradamente a colonialidade do poder e suas diversas
dimensoes constituintes como a colonialidade do ser, do saber
e das linguagens. Uma dentncia que se faz necessaria, porque
é a partir da denuncia racial critica (letramento racial critico),
é a partir do reconhecimento da situagio-limite (Freire 2013)
que vislumbramos a possibilidade de atravessamento desses
muros-colonialidades limitados dentro de uma caixa cartesiana
e positivista. E vislumbrar a travessia desses muros é enxergar
um “inédito viavel” (Freire 2013). Uma possibilidade de
emergimos das caixinhas cartesianas e positivistas que comeca
pela linguagem transgressiva, que comeca pela translingua
pretuguesa, que nao obedece a padrdes, que desafia e abre
gretas e fendas nas colonialidades das linguagens. E é essa
possibilidade translinguajeira e pretuguesa de desafiar o status
quo que visibiliza essa andlise, para todos n6s, como uma urgente
e necessaria politica de (re)existéncia, como uma politica que
fomenta as justicas racial e social, como uma politica que exalta
as “solidariedades dos existires”! Ubuntu: eu sou porque nds
somos!
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Capitulo 4

PELA DESCONSTRUCAO DAS OPRESSOES E PELA
LIBERDADE HUMANA: UMA REFLEXAO SOBRE O
ENSINO DA ARGUMENTACAO NA ESCOLA

Leiva de Figueiredo Viana Leal

Introdugdo

Nasci voltada para a palavra e dela me incumbi a vida
inteira. Ja havia entendido, pelos pressupostos marxistas que
nortearam minha formacao, que a linguagem estava acima de
ser comunicagdo, que alinguagem é trabalho, até conhecer Paulo
Freire e poder dizer: agora entendi por que nasci voltada para a
palavra. Este ensaio parte do lugar de fala da pesquisadora, pela
sua histéria de vida voltada para a educagio e as linguagens,
sendo seus estudos direcionados ao desenvolvimento da
linguagem em grupos desfavorecidos na ordem social e cultural
do pais.

Remontamos ao ano de 1982, em que Freire, convidado
especial para abertura de Congresso na Unicamp, apresenta
parte do que institui a génese de sua producdo, quando li A
importdncia do ato de ler. Nesse momento, ao expressar que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire 1986,
p. 9), ele provoca um clarao que passa a alterar, radicalmente,
a compreensdo sobre o sentido da leitura na vida das pessoas
e a iluminar debates, pesquisas e estudos sobre o que € ler e
0 que se encontra por tras do ato de ler e do ato de ensinar a
ler. Surgem variadas interpreta¢des a respeito do que Freire
estaria expressando com esse enunciado. Indo mais longe e
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inserindo tal enunciado na enunciacdo onde esse diadlogo se
faz, é possivel entender, essencialmente, que era preciso levar
em conta que, ainda que os sujeitos lessem a palavra, eles ja se
encontravam impregnados da leitura do mundo, o que faz toda
a diferenca. Ler o mundo é se colocar como alguém que é capaz
de “ver” o que se encontra no seu contexto de vida e ao redor
do seu mundo: injusti¢a, opressdo, discrimina¢do, fome e as
demais acontecéncias de desumanidade, uma leitura que vem
da pele, da historia, da existéncia de sujeitos. Também devem-
se ler os ndo ditos, os siléncios, os sentimentos. Ler o mundo
é ter condig¢des de falar sobre este mundo, de se posicionar a
respeito do que se sente e de como se sente neste mundo e de
como se pode transformar a realidade: “De alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma
certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescreveé-lo’, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente” (Freire 1986,
p. 13). Instaura-se, assim, o papel dos que ensinam: ajudar a ler
para além das palavras - para além do dito - é criar espacos
e condi¢cdes para que os alunos possam falar do seu mundo e
do mundo do outro, é criar espacos de “dizer”, de trocas desses
dizeres, é trazer a tona o que se encontra escondido, é iluminar. E
desse lugar que pretendemos analisar o papel da argumentagao
e da retorica, considerando um sujeito que 1€ a sua realidade de
um modo pessoal, fruto de sua experiéncia real de vida. Enfim,
entendemos que sujeitos alunos tém muito a dizer da vida e de
seus acontecimentos.

Para além de considerar o contexto histérico em que o
sujeito ganha existéncia, torna-se importante destacar que,
neste momento, nada pode ser pensado fora da crise global que
afeta o mundo, crise essa gerada pelas mutagdes sociais, pela
persisténcia de fortes divisdes sociais e culturais, pelo avango
das ciéncias, pelo vertiginoso crescimento das tecnologias de
informacdo e de comunicacdo e dos ambientes digitais, pela
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crescente complexidade de fatores que envolve a vida do ser
humano contemporaneo, como conflitos e divergéncias nas
quais o que alimenta a democracia se encontra em declinio.
Mundo em que encaramos a fluidez da pés-modernidade,
destituida de ancoragem e atravessada por uma racionalidade
que vem de discursos hegemdnicos e de uma perspectiva
neoliberal que coisifica as pessoas. Mundo da pés-verdade, da
complexidade, das estranhezas, das incertezas e, sobretudo, das
interrogacdes das ciéncias.

Levando-se em conta que este texto é um ensaio,
importante dizer do olhar metodoldgico que se ampara em
Bakhtin, nas palavras de Faraco (2003, p. 40): “[..] Bakhtin
se identificava com uma tradigio hermenéutica nos estudos
humanos, uma tradicdo que entende que o fazer cientifico nas
ciéncias humanas se materializa por gestos interpretativos,
por continua atribuicdo de sentidos [..] e ndo por gestos
matematizadores”. Nesse contexto é que pensar a argumentagao
e aretodrica no ensino ganha sentido e abre oportunidades para
que se chegue a visdo critica da realidade.

Essainterpretagao critica é parte do que se pode chamar de
retoricidade, que compreende a produgio e a compreensao
do mundo em termos das representagdes que circulam
nas mentes da populagdo [..]. Trata-se de, por meio do
discutivel, do controverso, chegar ao plausivel, ao provavel
e ndo as certezas absolutas e as verdades do dominio da
demonstragdo. (Gracio e Mosca 2016, p. 35)

Tanto Amossy (2018) quanto Gracio (2020, 2021),
dois de nossos interlocutores tedricos, remetem ao que
denominamos retérica do dissensus, em que a confrontagio
polémica é inevitavel. Nao ha saida: ha que se gerir o desacordo
na democracia. Enfim, ndo é possivel assumir apenas uma
concepgdo de argumentacdo como desdobramento do raciocinio
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légico, mas como resultado de toda relagdo interpessoal,
marcada por sujeitos historicamente situados. Amossy (2018)
lembra que a retérica chegou a se esquecer de que sua vocagao
primeira é a de imprimir ao verbo a capacidade de provocar
a conviccdo. Muitas reflexdes em cendrios democraticos e de
comunicagdo se voltam a essa tarefa, em que as midias sociais
se proliferam, afetando posicionamentos e ideias, muitas vezes,
antidemocraticas.

E com base nessas perspectivas que ampliaremos
um pouco mais, em seguida, os referenciais tedricos que tém
sustentado nossas pesquisas que abordam argumentagdo
e finalizaremos o texto apresentando alguns exemplos de
estudos que ja foram feitos no Mestrado Profissional, sob nossa
orientacdo e sob as teorizacgdes aqui feitas. Nosso lugar de fala,
de luta e de afetos.

Didlogos tedricos

A ancoragem tedrica aqui assumida se baseia em trés
grandes fontes: a primeira delas vem das teorias de Bakhtin
sobre o dialogismo e sua relagdo com a completude humana;
a segunda vem de Amossy e Gracio, que, a partir de estudos
voltados para a relagdo entre Argumentacdo, Retoérica e Nova
Retodrica, permitem tratar a argumentacdo como lugar de
interacdo e de discurso, em que sujeitos se reconhecem pela
linguagem e podem, por estratégias argumentativas adequadas,
mudar o modo de ver e de sentir das pessoas; e, por fim, a
praxiologia freireana, que evoca a humanizagdo e a luta pela
dignidade humana, pelo didlogo, pela linguagem. Em relacdo a
Bakhtin/Voléchinov, a pesquisadora se guiou por duas obras
que tratam do Circulo de Bakhtin: Linguagem e didlogo: as ideias
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linguisticas do Circulo de Bakhtin (Faraco 2003) e A construgdo
da enunciagdo e outros ensaios (Vol6chinov 2013).

“Eu ndo posso ser, se os outros ndo sdo” (Freire 2006, p.
100) / “Aquilo que pode ser feito por mim ndo pode ser
jamais feito por outro alguém” (Bakhtin 1993, p. 40)

Vimos nos perguntando se seria possivel identificar
ou cotejar, de modo pontual, a base ou as bases filoséficas do
pensamento de Freire. Em que medida a sua filosofia se funde
com a sua pedagogia? Pesquisas mais verticais no conjunto das
obras de Freire poderdo apontar um ser humano em busca de
uma compreensio das pessoas, do mundo e da vida. Construia,
ele mesmo, sua filosofia, levando aqui em consideragdo a nog¢ao
de inacabamento humano que ele preconizava em suas obras.
Sao perceptiveis influéncias de pensadores do Humanismo
existencialista, como Kierkegaard (pai do existencialismo),
sob o significado da vida humana e o sentido da existéncia
humana, bem como a influéncia de Sartre, que também pensou
as questdes do homem frente a liberdade e ao seu compromisso
com a histéria. A obra freireana é impregnada da ideia de
que seres humanos sdo ontologicamente vocacionados a
exercerem historicamente a sua condicdo de sujeitos para
viverem permanentemente a sua humanidade. A condi¢do
ontolégica de ser mais, ou seja, de se humanizar. A concepgao
filosofica de homem trazida por Freire se sustenta sob a nogao
de que o homem é um “ser de relagdes”, pelas quais apreende
as contradigdes do mundo natural e social, incorporando
suas reverbera¢des na individualidade e na formagdo da
subjetividade, humanizando o mundo e a si mesmo. E, sendo
um ser de relagoes, ele ndo pode pensar o mundo sem o outro.
Freire desenvolve uma doutrina na qual o homem e o mundo
se reclamam reciprocamente, como em Heidegger: o homem é
um ser em consciéncia, consciéncia situada no mundo - o ser-
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no-mundo. O homem é, pois, exterioridade, presenca do “outro”
(o mundo, os demais), a “percepc¢do do outro” por mim, em sua
referéncia a mim mesmo.

Desse modo, entendemos o pensamento freireano:
“Eu nao sou, se o outro nio é”. E mais: “ndo sou se vocé nio
é, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé de ser” (Freire 2006, p.
100). Essa visdo de Freire se relaciona, imediatamente, ao
pensamento bakhtiniano de inacabamento, de incompletude,
que s6 encontra resposta no outro. O outro é a minha medida. O
outro sou eu. Bakhtin ilumina essa relagdo ao lembrar que cabe
a cada sujeito no mundo fazer a sua parte, ser um sujeito Unico:
“aquilo que pode ser feito por mim ndo pode ser jamais feito
por outro alguém” (Bakhtin 1993, p. 40). Um ser que se percebe
Unico, que reconhece estar ocupando um lugar Unico que
jamais foi ocupado por alguém e que nao pode ser ocupado por
nenhum outro. Ao se perceber tnico (de dentro de sua propria
existéncia e ndo como um juizo tedrico), esse sujeito ndo pode
ficar indiferente a sua unicidade; ele é compelido a se posicionar,
a responder a ela: ndo temos alibi para a existéncia, afirma
Bakhtin (1993). E, assim, nosso caminho para a humanizacgao,
para o cumprimento de nossa incumbéncia na vida.

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sao
apenas inacabados, mas ndo sdo histdricos, os homens se sabem
inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusiao (Freire 2005).

O eu e o outro sdo, cada qual, um universo de valores. O
mesmo mundo, quando correlacionado comigo ou com o outro,
recebe valoragoes diferentes, é determinado por diferentes
quadros axioldgicos. Eu ndo posso me arranjar sem um outro,
eu ndo posso me tornar eu mesmo sem um outro; eu tenho de
me encontrar num outro, para encontrar um outro em mim
(Bakhtin 2011). Essa insisténcia de Bakhtin no trato do singular,
do tnico, do irrepetivel tem como base uma extensa reflexao
sobre a existéncia do ser humano concreto (Faraco 2003).
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Essas reflexdes e essas assungdes, sem duvida, nos levam
a pensar o quanto a escola estd a dever nesse sentido e o quanto
é possivel realizar na esteira da humanizagao, fazendo com que
0s que passarem por nés em uma sala de aula sintam a grandeza
de ver no outro o seu semelhante, de sentir o quanto o outro os
completa e, além, sentir algo muito mais exigente em relacao a
alteridade, em que o sujeito humano possa dizer: esse outro é
parte de mim. Eu me fago outro nessas multiplas rela¢des. Isso
porque, no retorno para mim mesmo, ja sou outro.

Entrar em empatia com esse outro individuo, ver
axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o vé,
colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu
lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visdo
que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar
para ele um ambiente concludente a partir desse excedente
da minha visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e
do meu sentimento. (Bakhtin 1922-24[2010, p. 23])

Enunciacdo: um evento de carater tnico e irrepetivel,
uma gota no rio da comunicagao

Para os pensadores com o0s quais estamos aqui
dialogando, a enuncia¢do é o momento em que os seres humanos
ganham visibilidade em sua singularidade: ao dizer a palavra,
esse sujeito aparece em um evento que € Unico e irrepetivel, um
acontecimento.

Ndo compreenderemos nunca a constru¢do de qualquer
enunciagdo - por completa e independente que ela possa
parecer - se nio tivermos em conta o fato de que ela é sé
um momento, uma gota no rio da comunicagdo verbal, rio
ininterrupto, assim como é ininterrupta a proépria vida

social, a histéria mesma. (Voléchinov 2013, p. 158)
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Instiga-nos a pergunta: como dar conta das pequenas
enuncia¢des que acontecem nos didlogos de sala de aula, nos
debates, nas confrontacdes? Como capta-las e trazé-las para
junto de nds, em nossa dialogia, se a enunciagdo nasce e morre
no processo de interagao social? Bakhtin (1993, p. 165) nos
alerta:

[a]o arrancar a enunciagdo deste chao real que a alimenta,
perdemos a chave que abre o acesso de compreensao
tanto de sua forma quanto de seu sentido; em nossas
maos ficam ou uma moldura linguistica abstrata, ou um
esquema abstrato de sentido (a consagrada “ideia da obra”
dos antigos teéricos ou historiadores da literatura): duas
abstragdes que sdo irreconciliaveis entre si, posto que nio

existe uma base concreta para sua sintese viva.

E o que essas enunciagdes nos permitem captar? Em
primeiro lugar, torna-se imprescindivel distinguir compreensao
de explicagdo. Debrucando-nos sobre a significacdo, podemos
entender que:

[...] as ciéncias humanas se debrugam sobre a significacdo,
por isso trabalham com a compreensdo e ndo com a
explicagdo. Esta, segundo ele, implica uma sé consciéncia,
um s6 sujeito; aquela, duas consciéncias, dois sujeitos.
Enquanto a explicacdo aponta para o necessario (i.e., o
intelecto contempla as coisas mudas em busca de relagdes
necessarias), a compreensio aponta para o possivel, porque
é uma operagdo sobre o significado que, sendo em grande
parte efeito da interagdo, do encontro de cosmovisoes e
orientag¢des axioldgicas, envolve sempre uma dimensao de
pluralidade. (Faraco 2003, p. 39)

Lembra-nos aqui Edgar Morin (2000) que, em sua
teoria da complexidade, conclama por reforma do pensamento
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que contém uma necessidade social chave: formar cidadaos
capazes de enfrentar os problemas de seu tempo. Recuperar,
assim, a capacidade de se interrogar sobre a vida, sobre os
acontecimentos, sobre os destinos dos homens. Trazer a cultura
que permite a reflexdo e o conhecimento dos problemas como
ligados e interligados a vida; criar forca de interrogacio e de
respostas sobre o mundo, em constante didlogo com a prépria
existéncia.

O emprego das palavras na comunica¢do discursiva
sempre é de indole individual contextual. Por isso, pode-
se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés
aspectos: como palavra da lingua neutra e ndo pertencente
a ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de
outros enunciados; e, por ultimo, como a minha palavra, porque
uma vez que eu opero com ela em uma situagdo determinada,
ela ja esta compenetrada na minha expressao (Bakhtin 2006).

Nossos enunciados emergem-como respostas ativas que
sdo no dialogo social-da multidao das vozes interiorizadas.
Eles sdo, assim, heterogéneos. Desse ponto de vista, nossos
enunciados sdo sempre discurso citado, embora nem
sempre percebidos como tal, j4 que sdo tantas as vozes
incorporadas que muitas delas sdo ativas em nds sem que
percebamos sua alteridade (na figura bakhtiniana, sdo

palavras que perderam as aspas). (Faraco 2003, p. 82)
Por uma conceitua¢do de argumentacao

Dessas teorizagdes acima é que surge uma conceituagdo
de argumentacio, ja antecipando que ndo se trata de uma
tarefa facil, visto que os conceitos ganham diferentes contornos
a depender do ponto de vista de quem os produz. Trazendo
mais para perto as concep¢des apontadas por Volochinov,
Amossy e Freire, hd de se entender, primeiro, que Freire
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toma a argumentacdo como o momento de didlogo, em que
as pessoas interagem pela confrontacdo das ideias, sempre
partindo da realidade que as cerca; em seguida, que Freire nos
traz uma proposta de agdo, de libertagdo, em que o dialogo,
claramente, possui dimensdes materiais sem perder seu
carater metodolégico. Ao expressar o potencial libertador
que s6 os oprimidos possuem em razio da negatividade que a
sociedade capitalista lhes impde, Freire busca, na praxis, que
ndo dicotomiza acdo e reflexdo, o fundamento para a libertagao
que se constitui na horizontalidade das relagoes.

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que
é praxis, é transformar o mundo, dizer a palavra ndo é
privilégio de alguns homens, mas direito de todos os
homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer
a palavra sozinho, ou dizé-la para outros, num ato de
prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais. O
didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na

relacdo eu-tu. (Freire 2005, p. 78)

Zanardi reforca essa percepc¢do ao referir-se a obra de
Freire:

[o] didlogo freireano é radical, como o é a sua Pedagogia do
Oprimido, pois é desvelador da opressdo e comprometido
com a humanizagdo; é a partilha de mundo pelos sujeitos em
processo de humanizagdo; é pensar na vocagdo humana na
sua busca em ser mais e de saber mais. Esse dialogo se opoe a
instrumentalidade de participagdo que legitima a acriticidade,
que promove a manipulagio e a perda do potencial

humanizador da relagdo tu-eu. (Zanardi 2018, p. 54)

No prefacio de sua obra A argumentagdo no discurso
(2018), Amossy comenta a dificuldade encontrada nas
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concepgdes de retérica e de argumentagdo, visto que essas
concepgdes ndo sido redutiveis a um conjunto de tragos
formais, nem a uma querela escolastica. E nesse sentido
que Perelman e Olbrech-Tyteca (1996 apud Amossy 2018),
invocam para uma dire¢do que leve a “busca de solugdo para
o problema dos desacordos que dividem nosso mundo e uma
alternativa a violéncia bruta” (Amossy 2018, p. 8). A autora
assume, dessa forma, a argumentagao no discurso, que leva em
conta as interagdes, as enunciacdes e os sentidos produzidos
em situacbes discursivas de interacdo humana. Trata-se de
descrever a realidade das trocas verbais que constroem as
relacdes intersubjetivas e a realidade social.

Para além dos gestos interpretativos, Amossy (2018), a
partir de seus estudos sobre a Retérica e a Nova Retorica, propde
um olhar inovador, ainda pouco recorrente na literatura da area,
asaber: compreender simultaneamente como o discurso faz crer
e sentir e como ele faz questionar, refletir e debater. Propde um
olhar a partir de duas tendéncias. A primeira é o que denomina
dimensdo argumentativa, em que a simples transmissao
de um ponto de vista ndo tem a pretensdo de modifica-lo
nem pretende, expressamente, modificar a posicdo de seu
interlocutor. A segunda é denominada visada argumentativa:
alcangar a persuasao, sustentada por uma inten¢do consciente,
com estratégias programadas para alcancar seu objetivo. Em
outras palavras: a argumentagdo estd presente em nossa vida
em todos os momentos ou situacdes que requerem opiniao,
ponto de vista, tomada de decisdo, um acordo. E da natureza
do homem a argumentagdo. Com uma condi¢do: entender que
encontrar a verdade absoluta, como buscavam nossos antigos
pensadores e fil6sofos, é um ideal inalcan¢avel. Segundo Amossy
(2018), aquilo que é proprio dos assuntos humanos raramente
é da ordem da verdade demonstravel ou demonstrada. A
verdade é sempre um horizonte. Enfim, uma epistemologia que
se aproxima da reiterada defesa que Freire sempre apresentou
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a respeito do didlogo como fundamento da existéncia humana.
Confirmamos essas concep¢des com o que nos afirma Bakhtin:

[v]iver significa tomar parte no diadlogo: fazer perguntas,
dar respostas, dar atengdo, responder, estar de acordo
e assim por diante. Desse didlogo, uma pessoa participa
integralmente e no correr de toda sua vida: com seus olhos,
labios, maos, alma, espirito, com seu corpo todo e com
todos os seus feitos. Ela investe seu ser inteiro no discurso
e esse discurso penetra no tecido dialégico da vida humana,
o simp6sio universal. (Bakhtin 1961, p. 293, apud Faraco
2003, p. 73)

Considerando o contexto da circulagio e da guerra
das vozes sociais, torna-se imprescindivel arrancar as
enuncia¢des do seu espago/tempo, identificando dissonancias
e consonancias resultantes de um determinado acontecimento
discursivo, em que uma questdo estd sendo discutida. As
vozes dessas enunciagdes reverberam de modos diferentes
e produzem efeitos de sentido diferentes. Nesse sentido, o
que cabe é ndo se calar e, sim, fornecer argumentos, ou seja,
respostas a favor ou contra a tese em questao. Ndo se pode ter
a pretensdo da verdade, mas aferir, no didlogo consigo mesmo
e com os outros, a coeréncia das opinides que se pretendem
justas no contexto histérico social, situado e concreto, em que
se revelam pertinentes. Argumentar ndo confere fundamentos
absolutos, mas também nio se tece arbitrariamente. E uma acao
que exprime escolhas no horizonte de uma historicidade. O que
penso? De que modo meus pontos de vista ajudam a construir
um referencial para analisar a realidade do mundo? Vai valer
a pena? Nesse sentido, defendemos a ideia de que argumentar
ndo é dizer qualquer coisa ao seu interlocutor, mas dizer alguma
coisa que colabore na producdo de sentidos, na compreensao
sobre nés mesmos e sobre nossa vida. Para Gracio (2020, p. 10):
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[n]Jo meu entendimento, “argumenta¢do” ndo pode ser
identificada com os procedimentos de elucidar e aferir os
processos de compreensdo e de interpretagdo, nem com a
procura partilhada de uma conclusdo certa e evidente. Ela
identifica-se, antes, com a confrontagdo de posi¢cdes que
devem ficar explicitas, compreendidas e bem interpretadas,
e que ndo podem ser provadas no registo da certeza logica
por serem fruto de escolhas, opgdes e escalas de valores

que confluem no posicionamento do argumentador.

Defendemos que a base epistemoldgica e hermenéutica
da argumentacgdo é o conceito de troca, de escutar o outro na
sua singularidade, de uma confrontacdo humanizada, dado que
a verdade absoluta é inalcangavel. Enfim, defendemos que a
humanidade precisa mudar sua forma de pensar, eliminando
a superacdo entre a cultura cientifica e a humanistica. Some-
se, aqui, a concepc¢do defendida por Gracio (2020), de que é a
discutibilidade, com o que nos traz a Nova Retérica, que alimenta
a percepgdo critica da vida, dos fatos, dos acontecimentos e
das relagdes humanas, negociando sentidos e enriquecendo a
experiéncia de viver.

Lepecki (2003, p. 16), por seu turno, formulou também
essa ideia de uma forma primorosa, que vale a pena citar: “a
primeira e mais radical intencionalidade da retorica é socializar,
humanizar os falantes, e s6 depois, e dentro disto, se podendo
colocar outras intengdes. Se for assim mesmo, a retoérica é o
lugar onde em primeira instincia partilhamos a humanidade
do homem”. Lepecki reforca o pensamento de Freire: “Isto é,
o didlogo é uma espécie de postura necessaria, na medida em
que os seres humanos se transformam cada vez mais em seres
criticamente comunicativos. O didlogo é o momento em que
os humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal
como a fazem e refazem” (Freire 1997, p. 123).

Com efeito, por si mesmo, com seus proprios recursos,
o individuo isolado ndo esta absolutamente em condi¢des de
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incorporar-se a histéria. Somente como membro de um grupo
social, numa classe e por uma classe, ele acede a realidade
e a atividade histoérica. Para entrar na histéria ndo basta
nascer fisicamente como o animal, que permanece a margem
da histéria. Agora, ele vai além nas bases dialégicas de uma
educacdo comprometida com a humanizagdo e que se opde a
passividade de uma educacgido bancaria.

Zanardi (2018) nos lembra que a obra Pedagogia do
oprimido é um livro-sintese das experiéncias e teorizacoes de
Freire até entdo. Indo contra a passividade nas escolas, Freire
preconiza uma educacgdo para a libertagdo, em que o dialogo
se configura com o potencial libertador dos oprimidos e dos
deserdados. Esses participardo do didlogo, tendo em vista a
negatividade que a sociedade capitalista lhes impde. Enfim,
“uma libertagdo que se forja com e ndo para. Ele nos provoca
a nos comprometer com a subversdo do sistema, com a
humanizacdo de opressores e oprimidos, para superarmos a
relacdo de coisificacdo e domesticacdo de sujeitos” (Zanardi
2018, p. 54, grifos do autor). E nesse sentido que Bakhtin se
posiciona contra qualquer tendéncia de monologizacdo da
existéncia humana, isto é, de negar a existéncia de um outro
eu com iguais direitos e iguais responsabilidades. “Uma
atitude monoldgica ou um modelo monolégico do mundo é
autocentrado e insensivel as respostas do outro; ndo as espera
e ndo reconhece nelas nenhuma forga decisiva” (Volochinov
2013, pp- 292-293). Bakhtin sempre nos alertou a respeito de
nossas vozes, das enuncia¢des e de nossa completude, como
aponta Faraco (2003, p. 82):

Nossos enunciados emergem-como respostas ativas que
sdo no dialogo social-da multidao das vozes interiorizadas.
Eles sdo, assim, heterogéneos. Desse ponto de vista, nossos
enunciados sdo sempre discurso citado, embora nem

sempre percebidos como tal, jA que sdo tantas as vozes
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incorporadas que muitas delas sdo ativas em nds sem que
percebamos sua alteridade (na figura bakhtiniana, sdo

palavras que perderam as aspas).

Passa-se, entdo, segundo Amossy (2011, p. 129), “a
uma concep¢do mais larga de argumentacdo, entendida como
a tentativa de modificar, de reorientar ou, mais simplesmente,
de reforcar, pelos recursos da linguagem, a visdo das coisas
da parte do alocutario”. A autora destaca que, em sua obra
aqui citada, amplia a nova retérica de Perelman e considera a
argumentacdo como uma situacdo discursiva, que é marcada
pela tentativa de fazer aderir ndo somente a uma tese, mas
também a modos de pensar, de ver, de sentir. Chama a aten¢ao,
igualmente, que se levem em conta as condi¢des de produgao,
ou seja, a situacdo concreta de enunciagdo: quem fala a quem,
em que relacdo de lugares, com qual objetivo e onde o discurso
acontece. Por sua natureza dialdgica, o discurso comporta como
qualidade a capacidade de agir sobre o outro, de influencia-lo,
de trazé-lo para si.

Discutibilismo/Dialogismo

Bakhtin diz, figurativamente, que ndo tomamos nossas
palavras do diciondrio, mas dos ldbios dos outros.
(Faraco 2003, p. 81)

O pensar bakhtiniano, com base no que afirma Faraco
(2003), é insolito e singular. Na firmeza de suas concepgdes,
identificamos de que modo e de que forma nossos pensamentos
e nossas ideias ganham vida. Primeiro, nossos enunciados
surgem como um diadlogo resposta ao didlogo social de uma
multiddo de vozes que, consciente ou inconscientemente,
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elaboramos. Ndo ha pureza e novidade em nossas falas, pois sdo
frutos da heterogeneidade do que incorporamos em nds, a tal
ponto que, muitas vezes, ao elaborarmos uma enunciagdo, nos
surpreendemos com uma pergunta: afinal, o que digoaquieagora
é meu, ou ouvi de outrem? Nao ha como escapar desse destino
de sermos sujeitos constituidos de vozes de outrem. Segundo,
assim entendendo nosso mundo discursivo, entendemos,
também, que nossos enunciados sdo sempre discursos citados
que podemos transformar em uma nova citagdo ou em discurso
reportado. E ai surge uma das mais ricas analises de Bakhtin: a
de que essa incorporagao é tao forte, que as palavras perdem
as aspas. Passam a ser nossas, parte de nds, ditas pelo outro.
Nossa completude. E mais, que tomamos as palavras dos labios
do outro, uma metafora de uma grandeza enorme, de um modo
mais que humanizado de nos entendermos no mundo. De que
labios tenho tirado a minha voz?

Essa reflexdo se faz importante, porque trataremos do
discutibilismo, que é o lugar onde essas vozes reverberam. Para
tal, é preciso incorporar novos dizeres teéricos; aqui, no nosso
caso, a retdrica.

Trazer a retérica para o centro de nossas discussdes
ressalta o que esta no cerne dela: a discutibidade, que, por
sua vez, permite um olhar critico sobre a realidade e sobre os
problemas que nos afetam. O conceito de discutibilidade nos
é trazido por Gracio (2021): discutibilismo assume que ha
sempre um pressuposto na expressdo do pensamento e que,
pelo ato do debate, pode vir a tona o que o interlocutor deseja
evitar. Enfim, que essa ordem de assuncoes tacitas tanto pode
ficar na penumbra dogmatica, como pode ser alvo de andlise e
critica realizada pela interlocugdo retérico-argumentativa. Nao
se trata de um enfrentamento, mas de uma escuta.

Entendemos, assim, que o que importa na discutibilidade
é o que se discute. Chama a atengdo o seguinte: se a tematica é
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social ou de interesse social, a argumentacdo que se faz deve ser
a partir do chdo da realidade; assim podem ser apontadas as
diferencas e as injusticas, as desigualdades e os desconfortos, a
compreensdo de que a democracia é um bem que nio se pode
perder, o que leva a luta contra a manutencao histérica do poder.
Ndo é uma tarefa simples nem complexa, ela simplesmente é.

A discutibilidade, aqui entendida como um momento em
que os sujeitos debatem sobre um tema polémico, conduz ao
pensamento de fazer proliferar possibilidades. O que podemos
entender por possibilidades? Sdo os diferentes pontos de
vista, as diferentes visdes e prospeccdes que s6 uma situacdo
de discutibilidade permite. E dessa interagio discursiva que
emergem argumentacoes, ideias, confronta¢des. Como escreveu
Edgar Morin (2020, p. 156):

[o] indiscutivel tende sempre a reformar-se em detrimento
do discutivel, o que se compreende, pois ndo se poderia
por em causa tudo e mais alguma coisa sob qualquer
pretexto. Mas também é verdade que todo o progresso se
joga na fronteira do indiscutivel com o discutivel e efetua-
se pondo em discussdo o indiscutivel. [..] Necessitamos
de pensamentos, ndo s6 daqueles com quem estamos de
acordo, ndo s6 daqueles com quem estamos em desacordo,
mas também daqueles com quem estamos em total

desacordo.

Em geral, a tendéncia é de tomar distancia dos que
pensam contrariamente aos nossos pensamentos, o que cria
uma auséncia de interlocugio. E preciso seguir Morin, conforme
citado: escutar aqueles que estdo em desacordo ao que se pensa.
Deslocando essas teorias para o que se passa em sala de aula,
0 que se obtém é um quadro que precisa ser revertido. Nem
sempre é permitido que os alunos confrontem ideias e avancem
seus questionamentos para além dos muros da sala de aula.
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Nem sempre sdo convocados a analisar, nem sempre aprendem
a construir questdes e a retomda-las quando necessario. O
resultado é a aceitagdo passiva dos acontecimentos do mundo.
Ndo aprendem a desafiar os conhecimentos ja produzidos
e os que estdo por vir. Nesse sentido, é preciso que a escola
estimule a capacidade de se interrogar sobre a vida, sobre os
acontecimentos, sobre os destinos dos homens. Trazer a cultura
que permite a reflexdo e o conhecimento dos problemas como
ligados e interligados a vida. Criar for¢a de interrogacao diante
do conhecimento e articula-lo aos acontecimentos do mundo e
da vida em geral. E saber ouvir ndo apenas para responder e
convencer, mas para entender, colaborar e construir espacos e
féoruns democraticos que sempre vao ao encontro de solucdes
justas e melhores para todos, em atitude responsiva ativa, como
nos ensina Bakhtin (1993).

Devemos ser capazes de sustentar nossas posicoes
com boas razdes, se queremos que elas sejam aceitas por
nosso interlocutor. Para isso, tomamos a palavra do labio do
outro, nosso interlocutor, e a trazemos como ponto de partida
para concordancia ou discordancia, ou seja, produzimos um
contradiscurso, conduzindo nosso interlocutor a produzir um
codiscurso.

Vale ressaltar uma distingdo entre discussdo e
discutibilidade: discussdo pode ficar na prépria discussio e mais
nada, ndo tem objetivo de construir e reconstruir pontos de vista
sobre o que se discute. Ja a discutibilidade se refere a momentos
discursivos em que o que importa é levantar argumentos e
coloca-los em debate, em situagdo de escuta ativa, de réplica e
tréplica. Ou seja, posso e devo discordar do meu interlocutor,
mas é preciso explicar por qué. Ndo se trata de encontrar um
consenso, mas de permitir os dizeres que, em muitas situagdes,
sdo inconciliaveis. E uma espécie de deontologia, que se traduz
pela busca do prazer e pela fuga da dor.
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Alias, se quisermos levar mais longe esta ideia, podemos
dizer que é pela capacidade do reconhecimento da
alteridade, pela capacidade de ver o outro como semelhante,
que abrimos a clareira do terreno empatico sem o qual,
nem os jogos de racionalidade do logos, nem os efeitos
imagindrios e simbélicos (inerentes as praticas sociais) do
ethos poderiam ser comungados e assim desempenharem
o papel de critérios a que podemos recorrer para nos
confrontarmos com a incerteza que sempre ronda e com a
contingéncia com que sempre nos cruzamos no caminho da
vida. (Gracio 2021, p. 36)

Para Perelman (1997), torna-se interessante, na auséncia
de uma verdade cientificamente demonstravel, se chegar a um
acordo que seja razoavel, ou seja, selecionar o que pareca mais
plausivel. E nesse sentido que discutibilidade e plausibilidade
se harmonizam. E pela discutibilidade que se pode, enfim,
aumentar nossa compreensdo e nossa consciéncia sobre a
realidade que nos circunda, para agirmos sobre ela. “Quanto
maior a conscientizacdo, maior é o desvelamento da realidade,
mais o homem se insere criticamente nos dominios da historia,
fazendo e refazendo o seu mundo, mais ele se apropria das
praxis humanas que é [..] a unidade indissolivel entre minha
acdo e minha reflexdo sobre o mundo” (Freire 2006, p. 15).

Trata-se do territério das palavras, onde tudo pode
acontecer, como a palavra e a luta de classes, a palavra e a
existéncia humana, a palavra dita ha anos e anos e por diferentes
interlocutores, a palavra da vida, nascida aqui e acola, esse
pluralismo do didlogo ndo tem inicio nem fim. Mas a palavra
nunca serd a mesma em sua repetibilidade discursiva, como nos
lembra Bakhtin (1993):

[n]ao ha uma palavra que seja a primeira ou a ultima e nao
ha limites para o contexto dialégico (ele se estira para um

passado ilimitado e para um futuro ilimitado). Mesmo os
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sentidos passados, isto é, aqueles que nasceram no dialogo
dos séculos passados, ndo podem nunca ser estabilizados
(finalizados, encerrados de uma vez por todas) - eles
sempre se modificardo (serdo renovados) no desenrolar
subsequente e futuro do didlogo. Em qualquer momento
do desenvolvimento do diadlogo, existem quantidades
imensas, ilimitadas de sentidos contextuais esquecidos,
mas em determinados momentos do desenrolar posterior
do dialogo eles sdo relembrados e receberdo vigor numa
forma renovada (num contexto novo). Nada esta morto de
maneira absoluta: todo sentido terd seu festivo retorno. O
problema da grande temporalidade. (Bakhtin 1993, p. 170,
apud Faraco 2003, p. 52)

Reinventar o ensino pela argumentagdo

Ha mais de meio século se conclama que a educagio em
nosso pais seja libertadora. As pesquisas que vimos orientando
e levando a efeito no Mestrado Profissional de Letras buscam,
de algum modo, a reinvencao do ensino, pela dialogia, em que
o pano de fundo é a realidade do mundo, o modo como agimos
neste mundo, os caminhos para a transformacdo das injusticas
e a luta pela democracia. A reinvencdo do ensino se ancora,
também, na compreensido de que a figura do professor é o
outro para o aluno e vice-versa, que na sala de aula palavras sio
ditas, tomadas e retomadas, em confrontagao com a realidade,
democraticamente redivivas.

Destacamos que, em geral, as pesquisas desenvolvidas no
Metrado Profissional de Letras partem de uma indagagdo que
cada sujeito professor se faz, perscrutando o chio de sua sala de
aula, da realidade vivida. Assim, as pesquisas sdo de natureza
interventiva ou pesquisa-a¢do, o que implica na elaboragao de
um protétipo ou projeto de ensino que deve ser aplicado nas
salas de aula.
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Em 2022, dois trabalhos que visavam a linha da
argumentacao no discurso ndo puderam ser aplicados, devido
ao periodo da Covid-19. Mesmo assim, neles se encontram o
projeto elaborado e andlises interessantes para as praticas
de sala de aula e sobre o papel que a argumentagao ocupa na
formacao dos alunos. Sdo as dissertacdes de Hermano Henrique
de Oliveira (2021), intitulada Avaliacdo como processo dialdgico
para o desenvolvimento da competéncia discursiva no processo
de produgdo textual na escola e fora dela, e a de Thiago Robson
dos Santos (2021), cujo titulo é O género discursivo meme -
das origens a liquidez: um recorte conceitual e analitico para o
estudo e o ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula.

Antes de continuar, gostaria de trazer aqui também
a experiéncia de orientar a dissertacio de Daniela Portela
(2016), intitulada A construgdo discursiva da argumentagdo
em sala de aula: uma proposta de jogo digital como ferramenta

de ensino-aprendizagem. Junto a pesquisadora-professora,

ela optou por desenvolver um jogo digital, com atividades e
desafios voltados a argumentacdo. Para tal, levou em conta a
pifia capacidade dos alunos em pensar légica e criticamente, de
se posicionarem de forma articulada frente a questdes sociais
de natureza politica, econémica e cultural. Teoricamente, ela
dialogou com Amossy (2018) e Graff (2011). Esse autor defende
o ensino da argumentacdo pelos movimentos teéricos: ressalva,
antecipacdo as criticas, confrontagdo, contra-argumentacao,
refutacdo, concordancia com apresentagio de mais um
argumento, concorddncia em parte apenas e assim por diante.
Esses movimentos sdo ainda pouco estudados no Brasil e,
advindos da Nova Retorica, na esteira de Amossy, merecem ser
aprofundados em novas pesquisas de interesse pedagégico.

A seguir, apresento trés dissertacdes, cujos projetos
foram aplicados nas escolas e as dissertacdes devidamente
defendidas no programa, na intencdo e no desejo de que
esses estudos possam esclarecer um pouco nossa caminhada
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de pesquisa, em que os aportes tedricos aqui delineados
serviram de ancoras para decisdes metodoldgicas inovadoras,
que, por sua vez, trazem novas luzes as praticas do ensino de
Lingua Portuguesa em sala de aula e esperan¢as de um mundo
melhor, em que a palavra seja a forga da luta e da conquista da
democracia.

e 12dissertacdo: O letramento em cultura da informagdo
como direito a formagdo cidadd, de Guilherme
Fernandes Nicacio (2019)

Nicacio (2019) buscou a via dos acontecimentos e dos
fatos da vida para o alcance de uma formag¢do mais préxima a
cidadania. Seus alunos apresentavam um perfil de sujeitos que
carregam uma visao distanciada dos acontecimentos do mundo
atual. Em alguns casos, mostram-se totalmente indiferentes a
informacdo que lhes é transmitida pela midia, isso quando o
conteudo informativo chega a eles, mesmo que ja cursando o 82
ano do EF. Por meio de um projeto de ensino, os alunos puderam
refletir sobre o papel das noticias e sua relacdo com os espacos
de circula¢do; puderam conhecer sobre o processo de produgao
da noticia, inclusive visitando uma redagao de jornal. Também
analisaram o fendomeno das fake news e estratégias de checagem
de informacdo. Aprenderam a distinguir fato de noticia, e
noticia de fake news, com o objetivo maior de que os alunos
conseguissem olhar para o mundo que os cerca e observar
como a vida é construida e sentida por aqueles que a traduzem
em noticias. Independentemente de outros vieses, os alunos
debateram em conjunto sobre fatos da vida e desenvolveram,
a partir da vida vivida, modos de dizer, de argumentar, de
contrapor. Na perspectiva bakhtiniana e também na freireana,
esse encaminhamento levantou a “alma social” da palavra. Além
disso, a enunciacdo foi arrancada do chio real que alimenta a
vida, que nasce, vive e morre no processo de interagao social.
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e 22 dissertacdo: Importdncia da argumentagdo no
desenvolvimento de competéncias discursivas como
protagonismo social: uma proposta alternativa para o

ensino fundamental, de Ernani Duarte Nunes (2020)

Nunes (2020) elaborou uma proposta, desenvolvida com
alunos de uma cidade pequena do interior de Minas Gerais,
com o objetivo de leva-los a produgdo de um comentario para
midia digital jornal. Propos estudar os comentarios na internet
que, como género digital do discurso argumentativo, carregam
pontos de vista ou posicionamentos sobre questdes polémicas
e precisam ser mais bem estudados e compreendidos. Nesse
sentido, assim problematiza a investigacdo: em que medida um
plano de ensino que oriente os alunos sobre as possibilidades
argumentativas que o exercicio da linguagem lhes permite,
por meio da escrita de opinides em ambiente digital, pode
ajuda-los no desenvolvimento de uma capacidade discursiva
mais competente, em que a ética e o respeito humano estejam
presentes? Levando a efeito sua intencdo, os comentarios
tornam-se o espa¢o de um sujeito-autor, que deseja ndo apenas
convencer, mas mudar o modo de sentir das pessoas com as
quais interage. Além disso, esses textos acabam construindo
um processo continuo de respostas que se multiplicam entre
os diversos interlocutores presentes naquele espaco virtual,
expressando cada um o seu ponto de vista. Ou seja, retomando
a visdo bakhtiniana, temos o enunciado como uma corrente
cujos elos sdo os enunciados que sdo produzidos e provocam
uma réplica, outro enunciado, que é sucedido por outro e
assim por diante. Portanto, nesse contexto, vale refletir que o
comentdario no suporte digital € como um “discurso-resposta”,
em que a interlocucdo se di entre o autor do texto objeto
(noticia, reportagem ou outros) e todos os leitores conectados
a internet que lerem e resolverem comentar esse texto. Isso
traz ao comentdrio on-line um carater dinamico e uma vasta
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diversidade no ambito da linguagem, levando-se em conta as
variadas circunstancias de enunciacgao.

e 32 dissertacdo: A desconstrugdo dos discursos de édio
na formagdo do sujeito reflexivo na escola, de Maria
Tereza Rocha de Oliveira (2020)

A pesquisa teve como objetivo ajudar os alunos a
desenvolverem habilidades argumentativas basicas, apés a
constatacdo de que muitos, embora nos anos finais do Ensino
Fundamental, ndo as dominavam. Nesse contexto, ainda
durante o processo investigativo desse problema, fase inicial
da pesquisa, foi percebido que, para além das lacunas na
capacidade argumentativa, havia outros desafios ainda mais
graves - discursos de ddio, falta de empatia, auséncia de atitudes
éticas -, cujas manifestacoes foram diagnosticadas em praticas
de ensino em sala de aula, com grande frequéncia. Percebeu-
se que esses discursos eram, principalmente, contra pessoas
negras, evidenciando a existéncia, na sala de aula, de vozes
discursivas que discriminavam negros, ditas com naturalidade,
como algo introjetado, que impedia uma reflexdo sobre efeitos
sociais negativos dessa discrimina¢ao na vida do outro.

A pesquisadora desenvolveu atividades em que fatos
reais da vida eram trazidos para analise. A partir deles, ocorria
o momento de discussdo, em que as vozes dos alunos eram
escutadas. Ndo s isso, mas atividades de leitura e de reflexdo
que levavam a esclarecer causas e consequéncias do racismo,
considerado estrutural em nosso pais. As intervencdes foram
elaboradas e desenvolvidas na perspectiva interdisciplinar, o
que trouxe um novo potencial a pesquisa. Para Oliveira (2020),
muitos alunos consideravam que nao eram racistas, porque em
casa, na familia e em seu entorno, as referéncias ao povo negro
sdo assim mesmo. Foi necessario reelaborar algumas atividades
face ao que acontecia nos debates e, embora conseguindo
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perceber em alguns alunos mudang¢a no modo de sentir e ver o
negro, a resisténcia de muitos persistiu.

As trés dissertacdes apresentadas apoiaram-se nos
fundamentos tedricos aqui apresentados: partir da realidade da
vida, para compreender as formas de injustica e de opressao,
problematizar os acontecimentos da realidade, deixando
espacos para muitos debates e muitas reflexdes. Agindo
assim, conseguiriam que as enuncia¢des acontecessem e elas
eram retomadas em momentos de interacdo e de dialogo,
em busca da compreensdo da vida. Buscaram, dessa forma, o
desenvolvimento do pensamento reflexivo, entendendo que
deve haver espacos para que a reflexdo aconteca, e que, nesses
espagos discursivos, ha que se desvelar a realidade. Sempre
insistiram no que ocorria nas analises de aula e na observagao
sobre como os alunos se viam em relacdo ao outro. Procuraram
ainda acompanhar de perto o modo como as relagcdes entre um
“eu” e um “tu” tomavam forma em seus dizeres e suas vozes,
apesar de reconhecerem muitas dificuldades ao tentar alterar
as relagdes interpessoais, tio necessarias a discutibilidade e a
compreensdo. As pesquisas ndo perderam o foco no estimulo aos
alunos para dizerem ndo as margens da injustica e da desolagao
do mundo e a enfrenta-las por dentro. Ndo se pode afirmar
sucesso ou insucesso nessas atividades, mas se pode apontar,
nos momentos das experiéncias vividas, boas mudancas de
pontos de vista. O resto é com a vida. Ela é que tem, sempre, a
ultima palavra.

Acenos finais

Nossas palavras aqui sdo consideragoes, apenas. Nosso
intuito foi apontar e justificar a importancia da argumentagao
na formagdo humana do sujeito. Compreendemos que, por tras
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e pela frente do que aqui foi tratado neste ensaio, ha muito o que
pesquisar para avancar mais e mais no conhecimento dessa agao
humana, tratada desde a Antiguidade. O Mestrado Profissional
em Letras é um espago/tempo propicio aos avancos de pesquisa
quanto a argumentacdo, articulando concepg¢des advindas de
varias teorias aos estudos de interesse pedagogico.

Para alcancar melhor esse intento, ha de se pensar
na formacdo de professores, a partir de politicas publicas
marcadas por objetivos democraticos e libertadores. Essa é
uma questdo séria no Pais: sdo raras as experiéncias em que
os professores e as professoras podem manifestar sobre seus
desejos de formacdo, que acabam chegando, sem que sejam
ouvidos. Estariam nossas mestras e nossos mestres preparados
para conduzirem praticas de discutibilidade e de outras a¢des
argumentativas, sustentadas pela praxis freireana do didlogo e
do pertencimento eu e outro?

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, é comum saber
que, nas escolas, sdo realizados muitos debates, o que, a nosso
ver, merece ser mais bem retratado em pesquisas futuras. O
que debatem? Como debatem? De que forma as pessoas sdo
ouvidas? Quais movimentos retdricos sdo mais perceptiveis?
Esses debates sdo geralmente caracterizados em momentos
nos quais cada aluno apresenta seu ponto de vista sobre um
determinado tema polémico, e o professor diz: “agora que
todos ja deram sua opinido, vamos produzir um texto!” Nao
ha estimulo a confrontagdo, a contrapalavra, ao dissenso, a
discordancia e desestabilizacdo de certezas (Geraldi 2010) e de
construcdo de novas visdes e percep¢des de mundo.

Ressalta-se a necessidade de que a argumentagio, tal
como explicitada e entendida neste texto, seja tomada como
um projeto de escola e ndo apenas de professores da area da
linguagem. Todos/as os/as professores/as sdo conclamados/as
a construcdo de relagdes dialégicas argumentativas. Ndo existe
conhecimento fora da argumentacao.
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Estamos prontos para abolir uma concepg¢ao de um ideal
cristalizado de cultura e de saber, substituindo-o pela
compreensdo de que esta categoria s6 ganha sentido quando
integrada ao sujeito do conhecimento em suas relagoes,
bem como a natureza das relagdes que pode estabelecer
e das quais pode participar? Integrar-se a cultura significa
assumir a diversidade, ndo como o diferente, o excluido;
mas compreender que, para além de uma linguagem, de
uma raga, de uma etnia, de pertencimento social, o que
nos iguala é a nossa condi¢do humana, sustentada pela
linguagem? (Leal 2004, p. 64)

A escola que se abre ao saber de descobertas e nao
de saberes empacotados pelos materiais didaticos e de
certas orientagdes oficiais ndo considerara perda de tempo
os acontecimentos dialégicos de sala de aula. Nem caird na
armadilha de que os alunos ndo tém o que dizer e o que contar.
Ao contrario, essa escola ira criar espagos para que os alunos
digam suas palavras e as digam numa postura ética e de
pertencimento, em que o que estd em jogo é a vida humana,
com momentos de perguntas e respostas, de réplicas e de
tréplicas, enfim, que o aluno possa interrogar o mundo, o outro
e a si mesmo. Professores/as que orientem, que estimulem, que
provoquem o pensamento e a manifestacdo dos pontos de vista
dos alunos e das alunas. Ensinar a ler e a escrever o mundo,
pela confrontacao dialégica. Nessas situagdes discursivas, nao
ha necessidade de exercicios de aflicio em que professores/as
consideram que seja seu papel encontrar um consenso ou uma
verdade. Nao temos esse poder. O que é valioso sdo exatamente
os ditos e os nao-ditos. Também ndo se trata de entender que
cada aluno/aluna constroéi a sua verdade, como reiteradas vezes
ouvimos em midias sociais: qual é a sua verdade?

Asopinidessdaomarcadamenteindividuais,masaverdade,
ndo; ela é marcada pelo social em constante construgdo. Esse é
um bem pelo qual a escola deve lutar, porque viver, na escola, a
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experiéncia de enunciacdes historicamente construidas é para
sempre. Experiéncias que ninguém e nada poderao apagar.
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Capitulo 5
ANALISE DE TEXTOS SINCRETICOS PELA SEMIOTICA
DISCURSIVA: UMA PERSPECTIVA DIDATICA

Daniervelin Renata Marques Pereira

Introdugdo

O desafio de ler, interpretar e produzir textos sincréticos
(que articulam diferentes linguagens) tem se intensificado
na contemporaneidade, ja que nas midias encontramos uma
grande diversidade de géneros que se caracterizam justamente
pela criatividade no uso dos recursos expressivos, como cards,
memes, infograficos, viogs, entre outros. Assim, a semidtica se
apresenta como teoria que pode contribuir no entendimento
dos modos de relagdo e integracao de linguagens.

De qual semidtica estamos falando? Existe mais de uma?
De fato, ha algumas teorias designadas como “semidtica” com
perspectivas diferentes de estudo do signo. Aqui, estamos
falando da semiotica discursiva, fundada por Greimas na
década de 1960. Essa semidtica é filiada as ideias de Saussure
e seus seguidores, mas, por sua natureza interdisciplinar, ela
se construiu a partir de outras fontes: narratolégica (Vladmir
Propp), antropolégica (Lévi-Strauss) e filosofica (Merleau-
Ponty), principalmente. Essa articulagdo foi necessaria para o
grupo de primeiros semioticistas criar um projeto de analise
que saisse do nivel da palavra e da frase, como era feito até
entdo. Assim, nasce uma teoria que, de natureza estruturalista
no inicio, tem como foco investigar o que o texto diz e como faz
para dizer o que diz.
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Trata-se de uma teoria que ndo foi desenhada para a
sala de aula, mas para um nivel cientifico de estudo, que serve a
pesquisadores em busca de respostas que estejam relacionadas
a significacdo dos textos e discursos. Alguns pesquisadores
(Fiorin 2004; Pereira 2019; Sousa e Teixeira 2019, entre
outros') vém defendendo que a semiética pode contribuir
muito na formacdo de professores, ja que permite um estudo
aprofundado dos textos, o que levaria o professor a melhor
auxiliar seus alunos na leitura e interpretacdo. Com certo
cuidado, pode-se apropriar pedagogicamente de alguns recursos
da teoria nesse contexto (eu mesma ja utilizei o quadrado
semiotico para explorar sentidos em uma fabula trabalhada na
Educacdo de Jovens e Adultos). Segundo Pereira (2019, p. 97,
grifos no original), “a ideia central, na educacdo basica, talvez
seja ensinar pela semiética e ndo a semiotica, ou seja, estuda-
la ndo como teoria, mas usar seu potencial operacional para
formar melhores leitores, que entendam a estrutura de um texto
e desvelem seus sentidos”. Assim, concordamos com a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil 2018, p. 71) quando
alerta que “estudos de natureza tedrica e metalinguistica [...]
ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em
si mesmo”. O foco deve estar, segundo o mesmo documento, nas
praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingua/linguagens em praticas
situadas de linguagem. Concordamos com Silva (2017, p. 205)
sobre o potencial da semi6tica com fins didaticos:

[..] do ponto de vista de uma semidtica didatica, interessa
atribuir ao aluno competéncias que o levem a escapar

a condigdo de “leitor ingénuo” ou desatento quanto a

1. Artigos do Dossié Tematico “Contribui¢des da Semidtica e de outras
teorias do texto e do discurso ao ensino” (https://www.revistas.usp.
br/esse/issue/view/11346) podem auxiliar o leitor interessado em

descobrir outros trabalhos nessa perspectiva.
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organizagdo textual e, desse modo, a desvendar e perceber
inclusive os proprios procedimentos de selegdes e

associacdes que opera ao ler.

Tendo como horizonte essa perspectiva de contribuicio,
a seguir, apresentamos a semio6tica discursiva com um exercicio
de anadlise considerando conceitos do contetido e da expressao
para analise do texto. Ao final, apresentamos duas dissertacoes
do Profletras que adotaram essa semiética no desenvolvimento
da pesquisa.

A semidtica discursiva

A semiética discursiva - que nasceu como “Escola de
Paris”, mas que recebeu contribui¢do de estudiosos de varias
regides - tem como objetivo o estudo da significagdo nos
textos, sejam eles materializados em qualquer ou quaisquer
linguagens. Porque se interessa por qualquer tipo de texto,
independentemente de sua manifestacdo, a teoria é conhecida
por ser geral, ou seja, ela pode ser aplicada a textos verbais, ndo
verbais ou sincréticos (mistura de mais de uma linguagem).

A semiotica parte da concepcdo do linguista Saussure de
que o signo é uma combinagdo entre significante e significado.
Um seguidor de Saussure, chamado Hjelmslev, aproveitou o
principio de solidariedade entre esses dois elementos do signo
e desenvolveu uma proposta mais ampla organizada em planos.
Segundo Tatit (2018, p. 5):

Tais planos sdo normalmente associados as grandezas
textuais (“discursivas”, para algumas abordagens) — ainda
que suas analises possam atingir dimensdes bem menores,

chegando aos morfemas e até aos fonemas —, e suas

DIALOGOS ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA 157



configuragdes tedricas ja preveem a descricdo de objetos
semioticos que vao bem além da lingua natural. Por isso,
Hjelmslev preferiu rebatizar o significante como “plano
da expressdo” e o significado como “plano do contetdo”, e
substituir a ideia de signo pela de semiose entre ambos os

planos.

Assim, obtém-se um ganho metodolégico de se pensar o
signo para além da lingua natural, contemplando como objeto de
analise textos em suas varias linguagens. A jungdo de um plano
do contetido (discurso) e um plano da expressdo (linguagens)
chamamos textualizagdo. Em outras palavras, “as estruturas
discursivas serdo manifestadas como texto, quando se unirem a um
plano de expressao no nivel da manifestacao” (Fiorin 2012, p. 167).

O plano do contetido é analisado segundo um percurso
gerativo de sentido, que é um simulacro de como o texto se
constréi em niveis de invariancia crescente, que vai do mais
complexo e concreto (mais variavel) ao mais simples e abstrato
(mais universal). Os niveis sdo chamados de discursivo,
narrativo e fundamental, sendo o primeiro mais complexo e
concreto e o ultimo, mais simples e abstrato.

Pode-se analisar apenas o percurso gerativo do sentido,
ou seja, o discurso, para compreender o processo de construgao
do sentido, mas é preciso considerar que o texto também tem
um plano da expressdo, cuja andlise ganha mais relevancia
quando esse plano atribui novos significados na articulagao
com o conteddo. Assim, entende-se que textos verbais com
func¢do utilitaria, como uma reportagem, podem oferecer pouco
interesse naanalise do plano da expressado (basicamente verbal),
enquanto um filme demanda que se observem os elementos da
expressao (linguagem sincrética), que sdo ricos na producio de
sentidos, juntamente com o conteudo.

A seguir, vamos entender melhor o plano do contetdo
proposto na teoria semidtica discursiva.
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Plano do contetido: percurso gerativo de sentido

Nesta secdo, descreveremos os trés niveis do percurso
gerativo de sentido: as estruturas fundamentais, as estruturas
narrativas e as estruturas discursivas, interligadas, nessa
ordem, em um caminho de concretizacdo, complexificacao
e enriquecimento semantico crescente, mas passiveis de
descrigao e uso isolados e autdnomos. Ou seja, pode-se analisar
apenas um dos niveis, entendendo que esse seja um recorte
mais produtivo para o estudo em questdo. Cada um desses
niveis tem uma sintaxe e uma semantica. Além de poderem
ser analisados individualmente, é possivel mudar a ordem de
estudo dos niveis, ndo sendo a adotada neste texto obrigatéria.

Geralmente comegamos a analisar e explicar o percurso
pelo nivel discursivo, por ser o mais proximo da manifestacio
textual e, por isso, contemplar categorias mais concretas de estudo.
Entretanto, é preciso considerar que o percurso gerativo de sentido
foi pensado como concretizacdo do nivel anterior, mais abstrato.
Assim, o nivel discursivo é a concretizacdo do nivel narrativo,
mais abstrato, que explicaremos adiante. No nivel discursivo,
investigamos a instancia da enunciagdo: na sintaxe, pelas projecdes
de pessoa, tempo e espaco no enunciado e os procedimentos
persuasivos na relacdo enunciador-enunciatario; na semantica,
analisamos a cobertura tematica e figurativa do texto.

Tem-se, de um lado, um enunciador que produz o
discurso, instancia de media¢do entre o nivel profundo e a
instancia discursiva. Do outro lado esta o enunciatario, imagem
do leitor, que determina escolhas enunciativas, conscientes
ou ndo. Fiorin (2006b, p. 56) explica que o eu pressuposto no
enunciado é o enunciador e o eu projetado no enunciado é
narrador. Por sua vez, o tu pressuposto é o enunciatario e o tu
projetado no interior do enunciatario é o narratario. O narrador
pode dar voz a interlocutarios que falam em discurso direto. O
enunciador é o lugar das crencgas e conhecimentos, dos valores
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da sociedade e da camada social a que pertence. Assim, quando
se fala em “enunciador” e “enunciatario”, ndo se trata do autor
e do leitor “de carne e 0sso”, mas de uma imagem construida
no/pelo texto. O enunciatdrio é manipulado cognitiva e
pragmaticamente pelo enunciador para interpretar o discurso.
O enunciatario, entdo, deve assumir um contrato de veridic¢do
e verdade discursiva com o enunciador para que o efeito de
sentido seja pragmaticamente produzido. Dessa forma, o
fazer-crer ou fazer persuasivo do enunciador e o crer ou fazer
interpretativo do enunciatario estabelecem as regras de como o
texto deve ser lido.

A semidtica discursiva concebe, entdo, linguagem
e realidade independentes uma da outra. Por isso, foram
eliminadas as questdes genéticas do texto, a verdade do dizer,
ou seja, as questdes ontoldgicas, deixadas a filosofia, psicologia
e ética. Sobre a epistemologia da semidtica, Courtés (1991, pp.
43-44) justifica a restrigdo assim: “Porque nés sabemos que as
palavras ndo dizem o mundo, mas um recorte dele, parcial e
relativo, dentre muitas possibilidades”. Portanto, o semioticista,
nessa abordagem, ndo busca uma “verdade” nos discursos
que analisa, mas apenas marcas referenciais da enunciacao.
Uma vez que “a verdade ou falsidade de um discurso ligam-
se a comprovacdo referencial ou a proximidade e autoridade
da enunciacdo” (Barros 2001, p. 76), é no texto, enquanto
enunciado, que procuramos essas marcas ou efeitos de sentidos.
Nesse sentido, a “verdade” é “um fazer parecer verdadeiro que
se pode chamar, sem nenhuma nuance pejorativa, de fazer
persuasivo” (Greimas e Courtés 2008, p. 531, grifo no original).

Sao dois os mecanismos de instauracdo de marcas de
pessoa, tempo e espaco no enunciado: debreagem e embreagem.
A debreagem ¢ a operagdo em que a enunciacdo se separa de si
e projeta no discurso os elementos de representacdo actancial
(pessoa), espacial e temporal. Em outras palavras, como nenhum
eu, aqui e agora sdo realmente pessoa, tempo e espaco da
enunciagdo - por serem pressupostos -, ocorre pela debreagem
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apenas a projecdo desses elementos por marcas linguisticas no
processo de discursivizagdo (Fiorin 1996, p. 43). A debreagem
pode ser enunciativa, quando se instalam no enunciado o eu/tu,
aqui e agora, ou enunciva, quando se instalam no enunciado o ele,
ld (ou algures) e entdo. Enquanto a debreagem enunciativa cria
efeito de proximidade, de subjetividade, a debreagem enunciva
cria efeito de distanciamento, de objetividade. Fiorin (1996, p.
36) menciona alguns elementos que, presentes no enunciado,
remetem a instincia de enunciacdo: “pronomes pessoais,
demonstrativos, possessivos, adjetivos e advérbios apreciativos,
déiticos espaciais e temporais - em sintese, elementos cuja
eliminacdo produz os chamados textos enuncivos, isto é, sem
nenhuma marca de enunciagdo”. O segundo mecanismo é a
embreagem, que pressupde uma debreagem anterior, mas, ao
contrario desta, emprega como recurso o efeito de retorno a
enunciagdo, pela neutralizagdo das categorias de pessoa e/ou
tempo e/ou espago, assim como a denegac¢do da instancia do
enunciado. Quando a professora diz ao estudante: “a professora
ndo gosta de bagunga”, temos uma debreagem enunciva (ela),
mas esse ela significa eu. Neutraliza-se, assim, a oposicdo entre
ela/eu em beneficio do primeiro elemento do par. Obtém-se
como efeito a identificacdo entre sujeito da enunciagao e sujeito
do enunciado (Fiorin 1996, p. 48), remetendo ao papel actancial
de professor uma autoridade que melhor serve a persuasao do
que o uso do eu - é como se o enunciador dissesse “ndo sou s6 eu
que ndo gosto de bagunca, mas é sua professora que ndo gosta”.

Além da organizacdo temporal do texto analisado,
pelas marcas linguisticas encontradas nele, é possivel ainda
tomar um fendmeno como processo, por meio do conceito de
aspectualizacio. E o observador, como “ponto de vista sobre a
acdo” (Greimas e Courtés 2008, p. 39), que decompde o fazer
em processo, percebendo-o como aspecto durativo ou pontual,
acabado ou inacabado, incoativo ou terminativo. Uma mesma
aula de 60 minutos pode ser percebida por um estudante em
seu diario como “rapida” e por outro aluno como “demorada”,
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ou seja, para o primeiro o fendmeno foi pontual, porque,
provavelmente, se envolveu a ponto de perder a nogao do
tempo, e, para o segundo, que ndo teve tanta identificagdo com
o conteuddo ou forma de o apresentar, o fendmeno foi durativo,
porque o tempo demorou a passar. Nesse caso, a nog¢do de
aspecto é interessante para analisar a variacdo de percepc¢do de
pessoa, tempo e espaco no discurso.

No estudo da semantica discursiva, o procedimento de
tematizacdo toma os valores do nivel fundamental, atualizados
pela semantica narrativa e os distribui sob a forma de temas
no discurso. Esses temas podem passar pelo procedimento
de figurativizacdo, quando serdo concretizados por figuras
(Greimas e Courtés 2008, p. 496). Tema é um conceito
semantico que designa um elemento ndo presente no mundo
natural, como liberdade, educacao e cultura. Figura, por sua vez,
é um conceito semantico que remete a elementos do mundo
natural, como livro, mesa e cadeira. Os discursos tematicos
sdo figurativizados em maior ou menor grau, pois concreto e
abstrato sdo dois polos de uma gradac¢do (Fiorin 2006a). Um
texto pode ser mais tematico, quando usa poucas figuras, como
os artigos cientificos, ou mais figurativo, como os textos do
género fabula, que concretizam uma moral pela presenca de
elementos do mundo natural.

E importante dizer que as figuras ndo sdo apenas a
concretizacdo de coisas e acdes, mas também podem encobrir
a categoria de pessoa, tempo e espaco, pelo que chamamos de
actorializacdo, ou seja, a instalacdo de atores no enunciado;
espacializacao, instalacdo de espaco, e temporalizacao,
instalacdo de tempo no enunciado.? A semiética opta por usar o
termo “ator” no lugar de “personagem”, ja que se pretende criar

2. Uma sistematizacdo de temas e figuras pode ser encontrada neste pa-
dlet, criado para aulas de semiética: https://padlet.com/daniervelin/
az4qqoziln7vl3g3.
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uma relacdo entre atores, categoria mais concreta do discurso, e
actantes, categoria mais abstrata do nivel narrativo.?

Na Figura 1 - outdoor publicitario da empresa Nacional -,
podemos identificar os temas da leitura e do desenvolvimento
e crescimento humano, concretizados pelas figuras, ndo sé do
conteido como também da expressdo visual: do livro, menino
lendo, ler, crescer, cultura, alimentando, gadchos, Nacional.
Podemos dizer ainda que ha uma iconizagio pelo revestimento
exaustivodefigurascomafinalidade de produzirilusaoreferencial
de menino lendo. O alargamento do livro em sua extensio
horizontal (que é um elemento do plano da expressdo - que
retomaremos adiante) se articula ao tema do desenvolvimento
intelectual gerando o efeito criativo préprio da funcdo estética
desse texto publicitario. Assim, infere-se que nao é s6 a comida
que faz a crianga se desenvolver e crescer, mas a leitura também
é um alimento que permite seu crescimento cultural.

Figura 1 — outdoor. Na parte da esquerda: “Nacional. Alimentando a
cultura dos gatichos”. Na parte direita: “Ler também faz crescer”.

A

Ler também
faz crescer.

va

Fonte: https:/publicinove.com.br/quais-as-vantagens-de-desvantagens-de-usar-
cartazesoutdoor-na-publicidade/. Acesso em: 16/06/2024.

3. Uma sistematizagdo de atores e actantes pode ser encontrada neste pa-
dlet, criado para aulas de semidtica: https://padlet.com/daniervelin/
6880quphk38w927h.
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Retomando as categorias enunciativas do discurso,
podemos observar estratégias de apagamento proposital do
eu-aqui-agora no enunciado para criar efeitos de objetividade.
Percebe-se que o texto é escrito em terceira pessoa: “Ler também
faz crescer” e “Nacional - alimentando a cultura dos gauchos”,
apagando-se as marcas de subjetividade. O menino também
ndo olha diretamente para o narratario-enunciatario, mas para
o livro, o que, em termos de plano da expressao, também pode
ser analisado como debreagem enunciva na linguagem visual.
Unica marca de debreagem enunciativa, observamos o uso do
verbo “faz” no presente omnitemporal, quando o momento
de referéncia € ilimitado, tendo um “sempre” implicito (Fiorin
1996). Tal recurso favorece a ideia de que nido importa quando,
sempre é bom ler.

Segundo Fiorin (2006b, p. 75), “A finalidade dltima de
todo ato de comunicagdo ndo é informar, mas persuadir o outro
a aceitar o que esta sendo comunicado”. Nessa perspectiva,
o linguista afirma que todo texto tem um componente
argumentativo. Sendo o texto do outdoor essencialmente
publicitario, dele ja se espera o uso explicito da argumentacao.
Podemos identificar um processo légico de encadeamento na
mensagem principal, do tipo “se a, entdo b”, ou seja, “se vocé
ler, vai crescer”, que funciona como inferéncia légica (Fiorin
2016, p. 34). Também podemos examinar um tipo de inferéncia
semantica pelo uso de “também”, que permite concluir que
ha outros processos que podem ser justapostos na finalidade
de crescimento. Para construir o sentido nesse caso, é preciso
remeter ao texto como um todo e perceber que, assim como
o exemplo do menino da imagem, adquirir e ler livros,*

4. Embora possa se pensar que nao se 1é apenas livros - ja que se vendem
outros formatos em livrarias e ndo se restringe a leitura aos livros -, a
referéncia visual do outdoor remete a esse suporte mais especificamen-
te.
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especificamente da Nacional,” disponivel aos gatchos, servira
como fonte de desenvolvimento cultural. O valor positivo
desse produto final deve ser bem compreendido pelos adultos
enunciatarios finais da mensagem, ja que sdo eles, os pais, que
geralmente consomem as obras para si e para seus filhos.

A recorréncia de categorias sémicas, sejam tematicas
(abstratas) ou figurativas (concretas), estabelece isotopias.
Essas isotopias permitem uma leitura uniforme do discurso, ja
que essa recorréncia de categorias, em percursos tematicos e/
ou figurativos, possibilita a configuracdo de uma determinada
interpretacdo. Em alguns casos, segundo Greimas e Courtés
(2008, p. 277), encontraremos pluriisotopias, isto é, varias
possibilidades de leituras coocorrentes. Um exemplo de
pluriisotopia estad no uso de “alimentando” no outdoor (Figura 1),
que permite uma leitura no campo de nutricao fisica e também
no campo intelectual. Outro exemplo, citado por Pereira (2016),
pode ser encontrado no poema de Jodo Cabral de Melo Neto,
“Catar feijao” (1997):

Catar feijdo se limita com escrever: joga-se os grdos na dgua
do alguidar e as palavras na folha de papel; e depois, joga-se
fora o que boiar. Certo, toda palavra boiard no papel, dgua
congelada, por chumbo seu verbo: pois para catar esse feijdo,

soprar nele, e jogar fora o leve e oco, palha e eco.

[-]

Temos nesse trecho a acdo de catar feijao comparada a
construgdo poética pela selecdo de palavras. Sdo duas leituras
possiveis do trecho. Essas leituras, ou isotopias, andam juntas
no poema de Jodo Cabral e algumas vezes se sobrepdem. E o
que percebemos com alguns conectores de isotopias: “lexemas

5. Acreditamos se tratar de uma livraria, embora ndo tenhamos encontra-

do referéncia a ela em nossas pesquisas na internet.
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ou sintagmas da instancia de manifestacio textual que abrigam,
mesmo realizados em um contexto, varios sememas, colocados
em percursos isotopicos diferentes” (Barros 2001, p. 126).
Esses conectores podem ser lidos nos dois planos isotépicos. E
o0 caso de “catar”, usado tanto para expressar a acao de separar
o feijdo da sujeira como no sentido de escolher a melhor palavra
para um poema. Os conectores diferem dos desencadeadores
de isotopias. Estes sdo responsaveis por estabelecer uma nova
leitura, ndo sendo adequada a uma isotopia ja dada. No caso do
poema, figuras como “escrever”, “palavras na folha de papel” e
“eco”, por exemplo, rompem com a leitura anterior de “catar
feijdo”, estabelecendo outro sentido para a agdo de “catar”.

E na semantica discursiva, pela escolha e organizagio
de temas e figuras, que se manifesta a determinacdo ideoldgica
propriamente dita (Fiorin 2006a). A ideologia, segundo Fiorin
(2006a, p. 28), é o conjunto de “representacdes que servem
para justificar e explicar a ordem social, as condi¢des de vida do
homem e as relacoes que ele mantém com os outros homens”. No
outdoor citado (Figura 1), temos, pela escolha de temas e figuras,
a defesa da leitura para o crescimento, contrariando a ideia de
que apenas o alimento que se ingere pela boca faz essa fungao.

Como dissemos inicialmente, o percurso gerativo de
sentido envolve ainda o nivel narrativo. E importante esclarecer
que o “narrativo” ndo se restringe ao tipo textual narrativo, mas
é uma nocdo de “narrativa” mais ampla, fundamentada nos
estudos de Greimas da narratologia. Aqui, o estudo da narrativa
pressupde textos em que ocorrem transformacdes relacionadas
ao fazer do homem no mundo. Se no nivel discursivo tratamos
a relacido entre enunciador-enunciatario, narrador-narratario
e atores concretizados no discurso, no nivel narrativo ela é
abstraida em fung¢odes actanciais, especialmente entre sujeitos.
Greimas (1983, p. 9) denomina essa relacdo de estrutura
binaria, fundada na relacdo tanto contratual como polémica -
polémico-contratual - entre dois sujeitos que se confrontam na
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narrativa. Um terceiro elemento completa a estrutura basica do
espetaculo: o objeto. Para a semiotica, a existéncia do sujeito s6
se explica em relacdo a um objeto, seja de qual natureza for (nao
s6 objetos do mundo natural, mas pessoas, animais etc.), - em
relacdo de conjuncdo ou de disjun¢do com ele. Essarelacdo se d3,
principalmente, com valores investidos nos objetos: “O objeto
almejado so é, entdo, um pretexto, um lugar de investimento dos
valores, um outro lugar que mediatiza a relagao entre o sujeito e
ele mesmo” (Greimas 1983, p. 21, tradugdo nossa).

Por isso, Greimas conclui que, num universo semantico
qualquer, apenas os objetos que fazem parte do eixo sintaxico
sujeito — objeto serdo levados em consideracdo, uma vez que os
valores estdo inscritos nesse eixo. Esses valores sdo, na verdade,
uma complexificagio dos valores derivados da aplicacdo timica
(euforia vs disforia) no nivel fundamental - que apresentaremos
adiante. A narrativa, nesse contexto, se organiza em torno de
programas narrativos: manipulacdo, competéncia, performance
e san¢do, todos constituidos por enunciados de fazer que regem
enunciados de estado.

O sujeito, tomado como um actante pela semiotica, ou
seja, como uma relagio-fungio, é constituido na associacdo com
outros actantes além do objeto: com o destinador-manipulador
e com o destinador-julgador. O primeiro é responsavel por
determinar, por contrato fiduciario, os valores a serem aspirados
pelo sujeito, manipulando-o® para que ele creia ser verdadeiro
seudiscurso eadquira as competéncias semanticas ou cognitivas
e modais necessarias a performance, a acdo propriamente dita.
0 “sujeito, pela performance, altera estados, faz ser, e simula
a acdo do homem sobre as coisas do mundo” (Barros 2001, p.
37). 0 manipulador, por sua vez, “representa a acdo do homem

6. Devido ao espago limitado do capitulo, ndo descreveremos os tipos de
manipulagdo, mas compartilhamos uma sistematizagdo feita para aulas
de semiotica: https://padlet.com/daniervelin/dv3ez67nj63jimzg.
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sobre o homem” (Barros 2001, p. 37). O destinador-julgador
sanciona (julga, avalia) positivamente ou negativamente o
sujeito de acordo com o contrato estabelecido na manipulagao.
Outros actantes comuns que podem aparecer na harrativa sao
os adjuvantes (que auxiliam o sujeito na realizagdo das agdes),
os oponentes (que atrapalham seu percurso) e os antissujeitos
(que disputam o mesmo objeto).

Na semdntica narrativa, abordam-se as modalidades
do ser (querer, dever, saber, poder e crer) e sua articulagdo
em paixdes inscritas no discurso. Um exemplo de paixdo
simples que ocorre nos discursos é a curiosidade, que pode
ser analisada como a articulagdo das modalidades em querer
saber. O estudo das paixdes foi incorporado mais tardiamente
ao percurso gerativo de sentido, inicialmente apenas focado
nas acdes esperadas pelos sujeitos. Ao longo da construgio do
projeto semiotico, os pesquisadores perceberam que ha textos
em que a narrativa se fundamenta em rela¢des sensiveis entre
sujeitos, e entre eles e os objetos, mais do que na acdo em si.
Essa percepc¢do abriu muitas possibilidades de compreender
discursos passionais, como mostra a pesquisa de Lima (2014).

A partir das modalidades, predicados que regem outros
predicados, o sujeito pode ser virtualizado, atualizado ou
realizado, conforme detalham Lara e Matte (2009, p. 25),
inspiradas em Greimas e Fontanille (1993):

1)  Sujeito Potencial: /ndo quer/, /ndo deve/, /ndo pode/
e /ndo sabe/, mas tem motivos para querer ou dever
fazer.

2)  Sujeito Virtual ou virtualizado: /quer/ ou /deve/
fazer, mas nao /sabe/ nem /pode/ fazer.

3)  Sujeito Atualizado: /quer/ ou /deve/ fazer, /sabe/ e /
pode/ fazer.

4)  Sujeito Realizado: ja fez.
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Retomando o texto do outdoor (Figura 1), podemos
dizer que ha uma relacdo interna entre sujeito (menino) com
o objeto (livro) em que se depreende uma manipulagao (fazer-
fazer) anterior bem-sucedida do tipo: “se vocé ler, vai crescer
culturalmente” e uma competéncia: saber ler. Como o menino
estd lendo, podemos dizer que ja é sujeito realizado e em
conjung¢ido com o objeto-valor livro e crescimento. Também
podemos analisar, no plano macro do texto, destinadores-
manipuladores (Nacional e agéncia de publicidade) que
manipulam o destinatario do texto (leitores para quem se dirige
0 outdoor) a acreditar em seus valores positivos da leitura
e cultura e, uma vez manipulados, fazerem o que se espera
como acgdo, ou seja, comprar livros (ou outro formato de obra
bibliografica) e 1é-los. Uma sanc¢do positiva pode ser atribuida
ao menino internamente ao texto, pois faz o que se espera na
manipulagdo. No plano macro, nio se identifica a acdo ou sangio
no texto, ja que ele apresenta apenas a manipulacdo, mas cria-se
a expectativa de sangdo positiva pelo destinador-julgador caso
o sujeito realize a acdo desejada.

Dessa forma, temos ai uma sequéncia de transformagées
de estado, por a¢des dos actantes, que determina os valores
construidos e reconstruidos ao longo da narrativa.

No nivel das estruturas fundamentais, mais profundas e
abstratas, o sentido se organiza em oposi¢des entre categorias
semanticas. Destaca-se nesse nivel o quadrado semiético
(esquematizado a seguir), que articula de forma légica as
categorias semanticas em relacdo de contrariedade, contradigao
e complementaridade.

Como exemplo, podemos identificar categorias minimas
que resumem de forma mais abstrata o discurso por tras do
outdoor (Figura 1): progresso (Si1) vs. estagnacdo (Sz2). Como
percurso no quadrado semidtico, podemos prever a passagem
da estagnacido (Sz), inferida para o sujeito que nio 1€, para a nao
estagnacdo (Nao S2), chegando ao progresso (S1).
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Nao-S, - *  nao-S

<> Relagao de contrariedade
<—> Relacdo de contradi¢do

— Relagao de complementaridade

S, e S,: termos da categoria elementar de um mesmo eixo semantico

Ndo S; Nao S, termos contraditérios (negacao dos termos da categoria
elementar)

Por meio desse modelo logico, é possivel identificar o
sentido minimo, o denominador comum, para a constituigio do
discurso. E possivel também tomar cada categoria em relagio de
conformidade ou ndo entre o sujeito e o contelddo representado.
Quando ha uma valorizacdo positiva de uma categoria, ela é
chamada de euforia; quando negativa, trata-se de disforia. Essa
relacdo timica, baseada na disposicdo afetiva, é construida a
cada texto. Em um texto dark, a depressdo é eufoérica; enquanto
em um texto de psicologia, ela sera disférica, pois é tomada
como uma patologia. No outdoor analisado, a estagnacdo (S1)
e o0 ndo progresso (Ndo S2) estdo na déixis negativa (disforica)
do discurso, enquanto o progresso (S2) e a ndo estagnacao (Nao
S1) estdo na déixis positiva (euférica). S6 percebemos essa
relacdo valorativa, construida parte a parte no texto, tomando-o
como um todo.
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Em geral, a analise pelo nivel fundamental é realizada no
final, apesar de ser ele o primeiro patamar do percurso gerativo.
Esse método é adotado por exigir um olhar mais abstrato e
geral, competéncia adquirida apés um contato maior com o
texto e suas estratégias.

Esse rapido esbog¢o tem como objetivo apenas situar
o leitor no campo dos elementos tedérico-metodoldgicos que
podem ser utilizados na analise do texto para se chegar aos
mecanismos do discurso, considerando o plano do contetdo.
A seguir, dispomos algumas informacdes sobre o plano da
expressdo, para entendermos como se da a articulagdo entre
ambos os planos.

Plano da expressdo da semiética discursiva

Considerando a semiose como a jun¢do do plano do
contetdo com o plano da expressdo, Tatit (2018, p. 22) define
esse segundo plano como a “face exterior da semiose, aquela
que materializa o sentido tornando-o captavel pelos 6érgaos
sensoriais ao lado dos demais seres, objetos e fatos do mundo”.

A partir dos estudos divulgados a partir do final da
década de 1970, especialmente com a colaboragio de Jean-
Marie Floch, membro do grupo de estudos semi6tico de Greimas,
trés categorias foram introduzidas na analise de textos visuais:
a cromatica, a eidética e a topolégica. Segundo a categoria
topolégica, um texto visual pode ser organizado em central vs.
periférico, esquerda vs. direita ou alto vs. baixo. A categoria
cromatica permite a analise do objeto em contrastes de cor
(puro versus mesclado; brilhante versus opaco etc.) e a eidética
diz respeito as diferencas de linha (concavo versus convexo;
retilineo versus curvilineo etc.). Entretanto, o estudo dessas
categorias de forma isolada ndo é suficiente, pois dependera
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da observacdo do modo como eles se articulam para gerar um
determinado sentido no texto.

Além dessa articulagdo das categorias no plano da
expressdo dos textos, o conceito da estratégia global de
comunicagdo sincrética, de Floch (1985), concebe os textos
sincréticos como uma dnica enunciacdo. Assim, esses textos

sdo aqueles em que o plano de expressdo se caracteriza
por uma pluralidade de substdncias mobilizadas por uma
Unica enunciagdo cuja competéncia de textualizar supde o
dominio de varias linguagens para a formaliza¢ao de outra
que as organize num todo de significacdo. (Teixeira 2004,
p. 235)

Isso quer dizer que, a despeito de sua manifestagio
ocorrer em mais de uma linguagem e podermos analisar
individualmente cada uma, a enunciacdo nesses textos
sincréticos é organizada por uma estratégia que orienta o
percurso do enunciatario rumo a significacdo (Oliveira 2009).
Podemos ter, por exemplo, sincretismo verbovisual, como
acontece em tirinhas, memes, entre outros textos.

Outro conceito semidtico muito presente nas analises de
textos sincréticos é semissimbolismo. Este se caracteriza pelo
reconhecimento da conformidade entre categorias dos dois
planos da linguagem: plano do contetido e plano da expressao.
Nos sistemas simbélicos, um termo do contetido corresponde a
um elemento da expressao, cuja interpretacdo esta ancoradanos
sentidos sedimentados culturalmente, como: desenho de uma
pomba (expressdo) simbolizando a paz (plano do contetdo).
No sistema semissimbolico, essa relagdo é construida no texto,
desestabilizando o que foi fixado pelas culturas e sociedades,
para gerar efeitos poéticos e criativos. Isso explica variacdes
de sentido em relacdo a certas expectativas do leitor. Por
exemplo, um filme que relaciona a cor branca dos personagens

172 EDITORA MERCADO DE LETRAS



aos valores do mal e a cor preta, aos valores do bem. Barros
(2008) cita como exemplo a pintura Os girasséis, de Van
Gogh, em que a categoria claro/pontiagudo versus escuro/
arredondado (expressdo) sera homologavel a categoria vida
versus morte (contetido). Uma relagdo semissimbdlica pode se
tornar gradativamente simbdlica se deixar de ser novidade e se
transformar em estereotipo.

Considerando a textualizagdo como a reunido do plano
da expressao e do plano do contelddo, é preciso considerar que
o material e o suporte, além da(s) linguagem(ns) presentes
no enunciado, permitem certas estratégias de producdo e
leitura, enquanto também limitam certos usos. Segundo
Greimas e Courtés (2008, p. 504), “no momento em que se
efetua, a textualizagdo reencontra certo nimero de coergdes
ao mesmo tempo em que se beneficia das vantagens que lhe
sdo conferidas pelas propriedades do préprio texto”. Portanto,
na instancia da textualizacdo ocorrem coercoes discursivas
do plano do conteddo e restricdes de suporte e de matéria do
plano da expressdo, cabendo ao enunciador e ao enunciatario
lidarem com limites estabelecidos e possibilidades que podem
ser abertas nessa configuragdo textual e discursiva. E preciso
observar que também a “articulagdo da imagem com a palavra
torna-se um modo de orientar e restringir as escolhas do leitor”
(Pietroforte 2004, p. 49), servindo como recurso de persuasao.

Em textos sincréticos, pode-se também aplicar as
categorias enunciativas que mencionamos no nivel discursivo.
As escolhas enunciativas (debreagem enunciativa ou debreagem
enunciva) para tempo, espago e pessoa ddo pistas sobre o grau
de subjetividade/objetividade, incluindo ou excluindo seu
observador. Na tirinha a seguir (Figura 2), observam-se efeitos
de subjetividade ndo sé pelo uso de “vocé” no texto verbal
(que remete ao “eu” que fala como interlocutor em discurso
direto, simulando um dialogo), como pelo fato de, visualmente,
haver uma mulher que encara o interlocutario-observador de
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frente, incluindo-o no texto e na situagcdo comunicativa. Tal
situacdo remete ao contexto da pandemia de Covid-19 e seus
efeitos estressantes para aqueles que tiveram extenso e intenso
contato com as telas de dispositivos digitais. E um exemplo de
texto sincrético em debreagem enunciativa.

O RO dlimpda. gl
Ay SINDROME DE FAD\GA
W OANDEMICA
CRONiCA,
QY e (SeCe .

N
N
TADIANE .

Figura 2 — tirinha

Fonte: Folha de Sao Paulo (2021).

O outdoor que analisamos (Figura 1) é um exemplo de
texto sincrético em debreagem enunciva, como ja antecipamos,
jaque o ator do enunciado (o menino representado visualmente)
esta alheio ao observador, concentrado que esta nas paginas do
livro que tem em méaos. Além disso, o texto verbal em terceira
pessoareforga o efeito de objetividade pela debreagem enunciva
adotada.

Ainda no outdoor da Figura 1, podemos observar em
termos da expressdo as retas da madeira na parte inferior
da imagem, além do fundo de céu com nuvens, que remetem
ao material e ambiente externo onde o outdoor esta afixado,
rompendo com a ilusdo de que se trata da foto de um menino
lendo um livro. Sabe-se, assim, que a imagem é de outdoor que
retrataaacdo daleitura com fim publicitario. A edigdo daimagem
para gerar uma expansao horizontal do livro entre as maos da
crianca - desproporcional ao seu tamanho real - gera o efeito
de sentido de crescimento do objeto livro e desenvolvimento do

174 EDITORA MERCADO DE LETRAS



menino, a medida que 1€, como vimos na analise do contetido.
Do corpo do menino, se enxergam a cabeca apenas até os olhos,
destacando esse tdo importante 6rgdo no processo da leitura,
direcionado as paginas do livro. Também se veem as maos
pequenas que sustentam a obra, parte do corpo igualmente
importante no apoio da obra fisica. O livro tem capa tradicional,
assemelhando-se as que se encontram em obras classicas com
capa dura. A cor vermelha da obra, em sintonia com a cor da
blusa do menino, associada ao dourado das bordas que ornam
a capa do livro e a fonte do titulo da obra, também sugerem a
leitura de um classico da literatura. Esses elementos permitem
dizerainda que o enunciador do outdoor trabalha com elementos
familiares e textos curtos para buscar um rapido entendimento
pelo enunciatario. Considerando a situacdo de leitura desse
género - visualizado muitas vezes em grandes cidades, onde
se transita rapidamente em veiculos -, o texto relaciona o dado
(menino lendo obra cldssica) ao novo (criatividade no uso dos
recursos visuais, especialmente o tamanho da obra em relagao
a ideia de desenvolvimento proporcionado pela leitura). Essa
relacdo se mostra importante na producdo e alcance do texto, ja
que se espera do género outdoor uma certa novidade para atrair
o olhar do enunciatario.

Analisamos uma relacdo semissimbodlica na oposicdo
entre vertical e horizontal na dimensao topoldgica. Podemos
nos perguntar por que o livro cresce horizontalmente e nao
verticalmente (que é o sentido comum se pensarmos no
crescimento humano). Uma explicacdo possivel é desassociar o
crescimento a altura que o adulto alcan¢a em relagdo a crianca
e associa-la a densidade de informacoes e conhecimentos que
acumula em si. Dessa forma, o crescimento horizontal do livro
e, consequentemente, alargamento dos bragos do menino pode
ser homologado ao tema desenvolvimento intelectual do nivel
discursivo, alcancada pela cultura da leitura. Em relagao de
oposicdo, teriamos a relagdo do crescimento vertical (plano da
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expressdo) ao desenvolvimento natural do ser humano (plano
do contetido), que é alcancado pela alimentacdo comum.

Aplicadas as categorias dos planos do contetudo e
da expressdo, o que se espera de uma pratica didatica de
ensino-aprendizagem de leitura do texto do outdoor é que os
estudantes percebam ndo sé sua mensagem principal, que
é o incentivo a leitura, mas como o texto a constréi langando
mao de elementos expressivos e discursivos para os efeitos
de sentido buscados, tendo em vista a fun¢io do género, que é
publicitaria. Assim, deve-se entender como as marcas ou pistas
deixadas texto - apagamento de categorias enunciativas para
efeito argumentativo, como mostramos na andlise do nivel
discursivo - pelo enunciador servem ao propdsito de persuadir
o enunciatario da “‘verdade’ de seu texto” (Barros 2001, p. 54),
ou seja, de que a leitura é importante, persuadindo o leitor do
objetivo final do texto, que é o consumo de obras, especialmente
em livrarias. Podemos ainda refletir que os recursos criativos
na construcdo do outdoor o fizeram se destacar como um dos
mais famosos do género.” Assim, acreditamos que, para além de
sua funcio utilitaria, ha no texto elementos estéticos da fungao
poética que lhe garantem certa perenidade, ao contrario da
efemeridade tipica de textos essencialmente utilitarios.

A partir da analise que fizemos do texto da Figura 1, que
pode ser continuada por um professor interessado em leva-lo
paraasalade auladaeducacdo basica, pode-se auxiliar os alunos
com atividades que permitam que eles desvendem os sentidos
do texto, mesmo sem empregar a metalinguagem semidtica, que

serviria apenas ao exercicio analitico do professor.

7. E possivel encontrar esse outdoor em diversas paginas que listam os
melhores, como neste site: https://br.pinterest.com/galpaonabahia/
0s-50-melhores-outdoors/. Acesso em: 30/01/2023.

176 EDITORA MERCADO DE LETRAS



Trabalhos sobre semictica no Profletras

Ainda nd3o sdo muitos trabalhos do Profletras que se
apropriaram da semiotica para subsidiar as pesquisas de
ensino, havendo ai uma brecha para futuros trabalhos em
varios temas em torno da leitura e da escrita. A seguir, citamos
duas dissertagoes que consideramos bem desenvolvidas e que
podem tanto fomentar novas pesquisas quanto incentivar a
adaptacdo dos projetos de ensino nas diversas realidades de
sala de aula. As dissertagdes foram orientadas pela professora
semioticista Luiza Helena Oliveira da Silva, da Universidade
Federal de Tocantins, todas adotando a abordagem da semi6tica
discursiva.

Em Tinha uma charge no meio do caminho - Leitura de
charges no contexto escolar sob a perspectiva da Semiética
discursiva, Jailton Alves Pereira (2017) centraliza sua pesquisa
aplicada em textos sincréticos com viés politico e social para
“despertar nos alunos o senso critico em relagdo a sua realidade
especifica em confronto com um contexto social mais amplo”. O
professor-pesquisador direciona o projeto a uma turma de 32
ano do ensino médio® de uma escola publica estadual da cidade
de Dianépolis, no Tocantins. Para isso, planejou e implementou
uma sequéncia didatica para trabalhar temas, figuras e valores
ideolégicos, além da articulacdo do verbal e ndo verbal em
charges, histérias em quadrinhos (HQ) e capas de revista.
Além das atividades de leitura e interpretacio, os estudantes
também produziram charges, HQ e capas de revista, que foram
compartilhadas na dissertacdo. Destaco nessa dissertacdo o
capitulo “Nem sempre as imagens falam tao facilmente assim:
as contribui¢des da semiética para aulas de leitura”, em que o

8. Destacamos que, embora o trabalho tenha sido realizado em turma do
ensino médio, o regimento do Profletras restringia na época do desenvol-
vimento da dissertagdo o exercicio da docéncia ao ensino fundamental.
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autor apresenta a teoria a aplicando em exemplos de textos,
ao mesmo tempo em que discute, como professor da educagao
bésica, como a semidtica pode contribuir na educagdo. Citamos
um exemplo:

Ler para a semiotica é, portanto, ser capaz de fazer
abstracdes crescentes, o que nio significa que o professor
v4 ensinar teoria semiética, mas levar o aluno a sair do
imediatamente sensivel - plano da expressdo - e que se
da a ver nas imagens ou a identificar nas figuras do texto -
personagens, ambientes etc. - para depreender o que esta
sendo tematizado em niveis mais abstratos e profundos.
(Pereira 2017, p. 48)

Ellyzandreia Alves de Sousa defendeu a dissertagdo
Desafios para a formagdo de leitores na educagdo bdsica: leitura
de géneros sincréticos da imprensa em 2020. Sua pesquisa
interventiva parte dos pressupostos tedricos da semidtica
didatica que “tem o texto como objeto de estudo e ‘se volta para
a investigacdo a respeito do modo como os sujeitos produzem
sentidos para os textos e, portanto, tem implicagdes para uma
didatica de leitura’ (Silva 2017, p. 196)” (Sousa 2020, p. 55).
A professora aplicou o projeto de ensino em uma turma de
72 ano do ensino fundamental com 24 alunos em uma escola
do interior do Tocantins. Para a proposta, utilizou géneros da
imprensa organizados em trés etapas: noticia/charge, noticia/
fotografia e noticia/editorial, dando foco nos processos de
sentido relativos ao sincretismo entre o visual e o verbal e na
identificacdo de temas, figuras e argumentos nos discursos
dos textos lidos. Foram escolhidos textos com viés politico do
momento atual dos alunos, em 2019. Destacamos a fala de uma
aluna ao final das atividades do projeto: “bom, o que eu aprendi
nas atividades foi como a interpretar uma charge. Que a gente
tem de olhar desde a expressdo ao que esta inscrito. Que a gente
ndo deve, tipo sé ler o texto e ja falar o que que é. Nao. Devemos
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olhar as caracteristicas, desenhos, cor, tom e tudo” (Sousa 2020,
p. 101). A partir dessa percepcdo, observamos que a pesquisa
permitiu ampliar os olhares dos estudantes sobre a produgao
de sentido nos textos.

Consideragdes finais

Neste texto, apresentamos a semidtica discursiva como
teoria que pode contribuir na fundamentagio das praticas do
professor na sala de aula, especialmente no tratamento da
leitura de textos. Além disso, ela pode servir na etapa de analise
de textos coletados na pesquisa aplicada, tal como é feita no
ambito do Profletras. Por ser uma teoria geral, que ndo restringe
o género de texto que pode ser analisado semioticamente, e por
oferecer instrumentos teoérico-metodolégicos para analisar
conteudo e expressdo, ela se mostra produtiva e passivel de
aplicacdo, como outras perspectivas de estudo linguistico de
textos.

Como exemplo, ao expor a teoria, aplicamos conceitos
do plano do contetido e do plano da expressdo da semiotica na
analise de um texto de outdoor. Optamos por apresentar um
texto sincrético em que a expressao é significativa na producio
de sentidos, como muitos dos géneros que hoje permeiam a
pratica dos nossos estudantes.

Nesse contexto, acreditamos e defendemos a importancia
de formagdes inicial e continuada com exposicdo de (futuros)
professores a teorias e metodologias para estudo de textos
sincréticos, ndo sendo a semiética discursiva a Gnica, mas uma
opcdo. Assim, esperamos ter contribuido para apresentar e
incentivar o estudo de textos e seus discursos como relevantes
na formacio leitora do cidadao.
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Capitulo 6
QUANDO A FRUICAO ESTETICA ENCONTRA A
SITUACAO EXISTENCIAL E SOCIAL DA CRIANCA

Luiza Santana Chaves

Para inicio de conversa...

Uma histéria infantil que sé pode ser apreciada por
criangas ndo é uma boa histéria infantil.
(C. S. Lewis)

A literatura infantil produz obras de valor inquestionavel
e é, antes de tudo, literatura. O adjetivo infantil delimita um
periodo especifico da vida humana marcado pela faixa etaria dos
leitores-alvo. Entretanto, a literatura infantil contemporanea
alcanga publicos mais variados a cada dia, de diferentes idades e
areas do conhecimento. Para Belmiro (2012, p.852), 0 fenomeno
do crossover, isto é, essa “tendéncia atual de um novo modo de
reconhecer a audiéncia, o texto, o discurso, enfim, o fendmeno
literario” é um forte indicio “de que os livros ilustrados podem
ser lidos por diferentes faixas etarias, cada uma percebendo,
a seu modo, as entrelinhas, as ironias, as intertextualidades”.
Segundo Zilberman (1986, p. 21),

o mundo ficticio fala da circunstancia infantil, de modo que
emerge nele uma crian¢a imagindria com a qual a crianga
real - ou o individuo em qualquer faixa etdria - pode se
identificar. Este é, portanto, o leitor suposto no texto, que
exibe a concep¢do que a obra formula a respeito da infancia

e sua situagao existencial e social.
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Outro fato a ser destacado é que a literatura infantil é
“ensinavel; a literatura infantil é escolarizada, inevitavelmente.
Mas a questdo é: qual literatura?” (Paiva 2008, p. 52). Com
isso, também na literatura, “o professor da academia e o
professor da educacdo infantil de fato ndo podem mais se
ignorar mutuamente” (Hunt 2010, p. 33). Mesmo em contexto
educacional, a literatura ultrapassa barreiras de idade e os
academicismos.

Tendoem contaautoraseautores (Colomer2017; Belmiro
2012; Hunt 2010; Paiva 2008; Zilberman 1986) que estudaram
a Literatura Infantil enquanto um fenomeno que vai além da
escola e do etarismo, atingindo a crianca interior de cada um
de nos, leitores, pensaremos neste texto sobre o encontro entre
fruicdo estética, existencialismo e situacido social em seis livros
infantis ilustrados que interrogam o convencionalismo das
tematicas comumente destinadas ao publico infantil. Como atuo
como professora de Lingua Espanhola no Centro Pedagogico
da UFMG e na area de Literatura em Lingua Portuguesa no
Profletras, escolhi livros em espanhol e em portugués. Sao eles:

e Los restos del mundo (2014), de Magdalena Salazar
e ilustracdes de Carolina Schiitte, que trata de forma
singular da realidade da infancia nos lixdes;

e Os invisiveis (2013/2021), de Tino Freitas e
ilustracdoes de Renato Moriconi (2013) ou de Odilon
Moraes (2021), que conta a histéria de um menino
com o superpoder de enxergar aqueles que quase
ninguém vé na sociedade;

e Un diamante en el fondo de la tierra (2015), de Jairo
Buitrago e ilustracdes de Daniel Blanco Pantoja, que
toca sensivelmente na memoria histérica ditatorial
do Chile;
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e Azul (2016), de José Andrés Murillo e ilustracdes de
Marcela Paz Pefia, que fala do acolhimento necessario
as vitimas de abuso sexual;

e Leila (2019), de Tino Freiras e ilustracoes de Thais
Beltrame, que aborda o dificil tema do assédio sexual
de forma a dar ferramentas para sua prevencao e
elaboragio no pds-trauma; e,

e Seum dia eu for embora... (2008), de Anna Gobel, que
trata de forma singela o tema da morte e o dilema
existencial: como visitar a quem amamos quando
partirmos?

As seis obras tétm em comum o fato de os autores
serem latino-americanos e trabalharem com temas delicados,
considerados tabu e dificeis de serem abordados com criangas
e, até mesmo, com adultos, por serem tidos como polémicos.
De acordo com Colomer (2017, p. 193), essas tematicas da
literatura infantil contemporanea tocam no enfrentamento da
dor na medida em que convidam a considerar o conflito, em
maior ou menor medida “como parte inevitavel da propria vida”.
Ademais, “a forma de tratar estes temas fica muito diferente
segundo a proposta moral pela qual sdo abordados” (Colomer
2017, p. 193). No nosso caso, abordaremos as obras sob o viés
da critica social e da formagdo humana tanto do ponto de vista
estético quanto do ético, tendo em conta as palavras de Paiva
(2008, p. 52) quando advoga que, principalmente na escola,
tendo em vista seu papel social:

a reproducdo de padrdes morais vigentes, exercida
pela literatura infantil, precisa ser confrontada e
redimensionada em diregdo a outra perspectiva apoiada
na critica, na desconstrucdo simbélica, na constante
procura do aprimoramento e crescimento social. Seu poder

formativo e sua for¢a estruturante precisam ser resgatados.
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0 que vale dizer: as tematicas eleitas mudam. Tematicas
sdo discursos produzidos, e os discursos se alteram quando

proferidos por diferentes sujeitos, em diferentes tempos.

A relagdo texto/leitor constitui-se numa interlocucao.
Por isso, nos itinerarios aqui tracados de livros ilustrados
que abordam literariamente temas delicados e polémicos
demarcamos a importancia do acolhimento, do enfrentamento
dos conflitos e da complexidade da vida na estética voltada para
criangas, sem subestima-las e substituindo a omissdo dessas
tematicas pelo didlogo sensivel e pela escuta atenta. Advém dai a
necessidade da mediagao do adulto e, em se tratando do contexto
escolar, do professor. Sublinhamos que no caso da escola o
processo formativo dos educandos deve extrapolar o cognitivo,
contemplando as dimensdes emocional, afetiva, estética e ética,
encarando a tarefa escolar de formacdo humana e cidada.

O sujeito crianga...

E se as historias para criangas passassem a ser de leitura

obrigatéria para os adultos? Seriam eles capazes de aprender

realmente o que hd tanto tempo tém andado a ensinar?
(José Saramago)

Entendemos a literatura como uma manifestagdo ao
mesmo tempo artistica, cultural, estética, ética e politica. No
embate entre histdria e ficgdo, a literatura, a nosso ver, emerge
como testemunha das vivéncias humanas. Tratamos o trauma
como uma quebra, uma ruptura que nao pode ser abafada,
escamoteada sob o risco de serem perpetuadas as injusticas
individuais, sociais e histéricas. Por isso, escolhemos pensar
a literatura infantil a partir de obras que abordem ética e

186 EDITORA MERCADO DE LETRAS



esteticamente uma tematica rasurante, traumatica, dificil de ser
abordada com criancas.

A compreensao histérica e cultural da infancia perpassa
nosso entendimento do que é ser crianga, conceito recente na
vida humana. O filésofo Walter Benjamin, por exemplo, ndo
tematiza a crianca de maneira romantizada, mas sim como um
sujeito envolto pelas questdes culturais, sociais e histéricas
contemporaneas. Benjamin ndo banaliza as criangas como
um devir, um futuro adulto nem tampouco como individuos
incompletos, incapazes ou incompetentes. Mas sim, como
sujeitos envoltos nas complexidades sécio-histéricas do seu
tempo. Reconhecemos, pois, o desafio ético que a estética infantil
nos lanca e acreditamos ser fundamental ndo menosprezar a
capacidade e a necessidade das criancas de compartilharem
seus conhecimentos e suas vivéncias com os adultos, muitos
ja esquecidos da sua possibilidade real de experimentar e agir
no aqui e agora da imagin(agdo). Nas palavras de Benjamin
(1984, p. 75), a respeito do olhar da crian¢a para o mundo e,
consequentemente para o texto: “a esséncia do brincar nao é um
‘fazer como se’, mas um ‘fazer sempre de novo’. Transformagao
da experiéncia mais comovente, em habito”.

Temos em perspectiva as caracteristicas listadas por
Frantz (2011, pp. 53-60) que, caso ndo observadas, acreditamos
que podem tornar banalizada e pouco atrativa a pratica de
leitura para as criancas:

a) Didatismo e pedagogismo: a leitura tem sido utilizada
apenas como fins didatico-pedagoégicos;

b) Moralismo: os livros infantis estdo repletos de
histdrias que almejam unicamente a transmissdo de
normas de comportamento que levem a crianga a ser
da maneira como os adultos desejam.

¢) Adultocentrismo e paternalismo: o mundo adulto
com todos os seus preconceitos e valores sobrepdem-

se aos valores do mundo infantil, sufocando-os.
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d) Visdo fechada de mundo: alguns autores apresentam
a seus leitores infantis um mundo pronto, acabado, de
valores absolutos e inquestionaveis.

e) Infantilismo: ha textos que parecem se destinar a
um leitor que sé entende a linguagem do “inho” e
da “inha”, subestimando a criang¢a, entendendo o
ser infantil como um ser menor, inferior, ao qual se
deve oferecer uma literatura igualmente inferior e de

menor qualidade.

Porisso,emnossaselecio das seis obras,levamos também
em conta que o cerceamento tematico, por si s6, ndo contribui
para afastar a crianca das vivéncias traumaticas nem para tornar
a literatura mais ou menos aprazivel a elas. Infelizmente, elas
veem outras criancas em situagio de rua, algumas podem ser
vitimas de algum tipo de abuso ou conviverem com memorias
dolorosas de luto. Nesse sentido, concordamos com Hunt (2010,
pp. 60-61) quando opina que:

Nao julgo sensato conceber a crianga como uma criatura
fragil e inocente, sempre necessitada de controle e
facilitagdes. E lamentavel que ela ainda seja vista como ser
incompleto, incapaz de compartilhar sua experiéncia de vida
com os adultos. A ideia de que certos assuntos devem ser
evitados por nao pertencer ao universo infantil representa
uma concepcdo de infancia antiquada e abstrata. Num
certo sentido, os livros para crianga funcionam como uma
preparagdo para a vida que ela terd pela frente. Se eles ndo
fizerem mengdo as questdes e dificuldades do mundo real, de

alguma maneira estarao sendo desonestos com esse leitor.

Um trabalho com a literatura infantil que coloque em
discussdo a ética e a estética do trauma é essencial ja que
as criancas estdo em contato diario com o bombardeio de
relatos e imagens de violéncia e sofrimento, sendo que muitas
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ndo encontram espago no convivio social para expressar
/ significar o medo, a ansiedade e a inseguran¢a que essas
narrativas e imagens causam, impactando de forma cruel em
sua socializagdo, empatia e sensibilidade estética, causando,
muitas vezes, apatia e comodismo, através da aceitacdo tornada
“normal” / “normatizada” de uma enxurrada de dores nao-
ouvidas / expressadas / significadas.

Sobre a censura de tais temas como forma de “protecdo”
a sensibilidade infantil, precisamos nos atentar que o fato de
ndo tocarmos no tema ndo significa que ele deixara de existir e
de “invadir” a sala de aula, fato frequente na rotina do professor
(seja pela perda de parentes ou animais de estimac¢do das
criancas, seja por violéncia doméstica, divdrcios ou problemas
de satde mental de algum dos progenitores, por exemplo). O
trabalho com literatura passa pela diversdo, mas também por
outros sentimentos, tais como, medo, dor, tristeza e raiva, que
sdo igualmente importantes e estruturantes do sujeito. Logo,
essas tematicas também precisam ser abragadas, acolhidas e
debatidas em algum momento. A afetividade deve permear
as praticas de leitura literaria de modo que o leitor-mirim
encontre aconchego para suas angustias, ressignifique suas
vivéncias catarticas, sem deixar de lado o prazer de ler por
encontrar na literatura um reftigio tanto para suas alegrias,
vitérias, descobertas, como para suas dores, tristezas e traumas.

Sobre os restos do mundo...

Pero en esa ruma de objetos y de memoria en
decomposicion habita una nifia.
(Magdalena Salazar)

O primeiro livro, Los restos del mundo (2014), de
Magdalena Salazar e ilustragoes de Carolina Schiitte, aborda um
tema fraturante: o abandono infantil (que se refere a agdo dos
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pais ou cuidadores de negligenciarem com falta de interesse,
omissao, desafeto ou até mesmo desabitarem criancas que sio
de suas responsabilidades). A protagonista do conto é Mila, uma
crianca que vive sozinha com sua cadelinha Chapita em um lixdo
que apelida de Los restos del mundo e, nesse lugar sujo, onde esta
tudo o que sobra e é jogado fora, vai construindo seu dia a dia.

A beleza das ilustragdes da obra contrasta com a
dureza do que é relatado. Mila observa o mundo de cima de
uma montanha (que carrega o simbolismo de transcendéncia
mistica, o encontro entre céu e terra e a morada dos deuses, cf.
Chevalier; Gheerbrant 2007, pp. 616-619), mas ironicamente
sua montanha é feita de lixo, assim como o sdo suas asas de
“fada”. O “jogar fora” do planeta ndo existe quando se tem a
dimensdo do paradigma ambiental, uma vez que a preservagao
do meio ambiente estd intrinsecamente ligada a questdo do
lixo, a producdo massiva de lixo acompanha a proépria histéria
humana e se vé cada vez mais agravada com o aumento mundial
da populagao.

Figura 1 — Capa

LOS BESTOS DEL MUNDO

Magdalena Salozar lustruciones de Caolina Schiftie

Fonte: Amanuta.
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E sabido que os residuos depositados dessa forma, a céu
aberto, causam grande impacto no meio ambiente e na difusao
de doencas. Esse mundo de substancias e objetos rejeitados
compdem o mundo da menina que cava varios “tesouros” nos
escombros do insalubre lixdo. A histéria é narrada de forma
poética, embora nao romantizada. Vemos o lar da crianga em
meio as ruinas de lixo: um iglu (seu refdgio) de garrafas de
plastico e uma caixa com tampa onde guardava as migalhas de
pao (alimento essencial, sem o qual o ser humano ndo sobrevive
e que deve estar disponivel a todos em sua simbologia, cf.
Chevalier; Gheerbrant 2007, p. 681-682) que dividia com seu
animalzinho de estimacgao.

Figura 2 — “Un verdadero cementerio de desperdicios”.

Fonte: Amanuta.

A menina faz um papel de “formiguinha” como catadora
de lixo e, além da vulnerabilidade do servigo em si, traz a
tona também outra questdo fraturante: o trabalho infantil. A
soliddo de Mila faz-se maior quando comparada a montanha
crescente de entulhos que mexia e remexia diariamente. E
uma pilha gigantesca de memoria jogada fora, de descaso e
de esquecimento. Certo dia Chapita desaparece e, na ansia de
encontra-la, Mila perambula pelas ruas da cidade em plena
chuva torrencial, sendo acometida por uma forte febre. Foi
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encontrada pela narradora da historia que a acolheu, até que “se
desvisti6 de su cuerpo y se fue”. Ou seja, faleceu. Esse fato vem a
ser outro tema dificil abordado na narrativa (enquanto simbolo,
a morte é o aspecto irreversivel das coisas, fazendo ainda mais
importante o direito a vida, cf. Chevalier e Gheerbrant 2007, pp.
621-623).

A obra tem grande riqueza literaria e artistica. Ndo € uma
“cartilha” de tema transversal. Pode ser explorada em sala de
aula em diferentes aspectos e pontos de vista, sem banalizar a
importancia do tema social da situacdo de vulnerabilidade da
crianca abandonada em um lixdo, seu falecimento e a questdo do
meio ambiente que aparecem no didlogo entre texto e imagem,
igualmente importantes na composi¢do da obra.

Sobre a invisibilidade...

As vezes, ele tinha a impressdo
De que também era invisivel.
(Tino Freitas)

Aobra Osinvisiveis (2013), de Tino Freitas comilustragdes
de Renato Moriconi (na versdo de 2013) e de Odilon Moraes (na
versdo de 2021) conta poeticamente a histéria de um menino
sensivel que tem o superpoder de ver os invisiveis, tais como
alguém cabisbaixo no banco da praga, uma pessoa necessitada
em meio a multidao no centro da cidade, os garis, as pessoas
em situacdo de rua, os ambulantes no sinal... Porém, o tempo
passa, o menino cresce e, infelizmente, perde seus poderes,
inclusive esquecendo que algum dia os teve. Gili (2014, p. 33)
analisa a edigdo com as ilustracdes de Renato Moriconi (2013)
e descreve:
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Em Os Invisiveis, o jogo entre palavra e imagem acontece jad a
partir da capa. Dos olhos do pequeno menino, posicionado
no canto inferior esquerdo, ao lado dos nomes dos autores,
desponta um “raio” alaranjado que alcanga o titulo no topo.
0O raio atravessa a palavra ‘invisiveis’ separando-a em
duas partes: ‘in-visiveis’. A parte visivel passa entdo a ser
cinzenta, nebulosa, deixa de ser bem definida. Essa parece

ser a premissa do livro. (Gili 2014, p.75)

Figuras 3 e 4 — Capas (2013 e 2021)

N
INVISIVEIS

TINO FREITAS
ODILON MORAES

Tino Freitas Renato Moriconi

s e

Casnda Pabirra

Fonte: Casa da Palavra e Companhia das Letrinhas.

Naversdo de 2021, essa invisibilidade é representada nas
ilustracoes através das pessoas com a cabeca invisivel: seriam
0s sem rostos, os sem nome, os sem voz? Na capa, vemos um
cabide com um casaco apontando, talvez, para a objetificacao
dos sujeitos. Nos dois livros, palavra e ilustracdo tém o mesmo
peso, pois nascem da integracdo total entre ambas. As imagens
sdo elucidadoras ao ponto de o texto funcionar muito melhor
em sua companhia. De acordo com Gili (2014, p. 29):
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Em alguns livros ilustrados, texto e imagem convergem
para uma narrativa Unica e enriquecida pela presenca
de ambos, representando assim uma forma de expressao
artistica visual e literaria unica, atraente para leitores de
todas as faixas etarias por possuir camadas de significacdo

e, assim, oferecer distintas experiéncias de leitura.

Figuras 5 e 6 — Imagens (2013 e 2021)

{
R

Era assim a0 sair de casa
com seu pai pela manhi

Fonte: Casa da Palavra e Companhia das Letrinhas.

Nas imagens, vemos o menino com sua visdo poderosa
representada pela cor laranja, que simbolicamente representa
perpetuidade, fidelidade, temperanca, sobriedade, expressao da
fé que triunfa sobre o egoismo, um ponto de equilibrio entre
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amarelo - o ouro do espirito, e, o vermelho - a libido, a vontade
egdica, sendo assim o amor divino, um sentimento puro que
ainda ndo se corrompeu (cf. Chevalier e Gheerbrant 2007, p.
27). Na primeira figura, ele estd cumprimentando um gari e,
na outra, bem perto de um varredor de rua que, por sua vez,
ndo tem a cabeca. A invisibilidade dos personagens é também
marcada pela atitude dos adultos nas cenas: nem o pai nem a
avé enxergam essas pessoas. Quando o menino cresce e deixa
de ver as pessoas “invisiveis”, as paginas do livro perdem o
alaranjado (ficam em preto e branco na versdo de 2013) e na
versdo de 2021, o préprio menino fica sem a cabeca (porque
envelhece e perde sua empatia).

Silva (2015, p. 114), ao tratar do fenémeno da indigéncia,
discorre que “o processo de invisibilizacdo estabelece a triade: o
sujeito inconveniente, o sujeito ignorado e o nao-sujeito”. Essas
pessoas sdo, muitas vezes, na verdade, invisibilizadas, como
é o caso dos moradores de rua, pessoas desconsideradas aos
olhos da sociedade, ignoradas, vulnerabilizadas e colocadas a
margem dos seus direitos humanos. Ao contrario disso, o menino
enxerga a todos igualmente como sujeitos, dedicando atengao
especialmente aqueles que parecem invisiveis aos olhos dos
outros personagens. Trata-se aqui de uma literatura de denuncia,
voltada para criangas, mas que atinge publicos mais amplos pela
sua escrita sintética potente e visualmente interessante. E um
conto de empatia, no qual o olhar para o outro é reconhecido
como um superpoder que devemos cultivar ao longo da vida.

Sobre um diamante...

Los recuerdos son como un tesoro, como un diamante
oculto en la memoria, que hay que rescatar.
(Jairo Buitrago)

O livro Un diamante en el fondo de la tierra (2015), de
Jairo Buitrago e ilustragdes de Daniel Blanco Pantoja, mostra
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as lembrangas como um tesouro, como um diamante (simbolo
maior da perfeicao por sua dureza, luminosidade e limpidez,
cf. Chevalier e Gheerbrant 2007, pp. 338-339) escondido na
memoria, que deve ser resgatado. O tema da obra é bastante
complexo para crianca (a ditadura chilena), porém é tratado de
maneira bastante delicada e compreensivel, sem ser simplista.

Figura 7 — Capa

On diamante
en el fondo de Ia tierra

Fonte: Amanuta.

O jovem narrador-protagonista recebe como tarefa da escola
pesquisar as memorias de seu avé. A principio parece que ndo sera
nada instigante, no entanto, vemos que o homem tem uma historia
especial. Como ativista politico, foi perseguido e torturado, assim
como sua esposa que foi presa e nunca mais voltou. Seu avo era
minerador (dai a importancia do diamante) e pintava murais com
a ajuda da esposa e “se manchaba la ropa y la abuela se la lavaba”.
O muro aparece como simbolo de arte, protesto e resisténcia,
servindo como tela, mural e galeria para o artista da rua (o muro,
ao mesmo tempo, limita, separa, como também defende, protege cf.
Chevalier e Gheerbrant 2007, pp. 626-627).
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Figura 8 — “Mi abuelo pintaba murales”

o)

Fonte: Amanuta.

Os temas do golpe militar no Chile (1973-1990), censura,
perseguicoes, tortura, morte, perdas, luto e desaparecimentos
se esbocam na histéria de forma sutil e potente: “A mi abuelo
Manuel lo subieron a un camién con otras personas. Pero eso
no me lo conto6 €él, me lo conté mi mama”. Vemos, assim, que
ha certas coisas que o av0 ndo consegue dizer. A relacdo avo-
filha-neto se coloca como uma passagem, uma perpetuacio da
memoria entre geracdes. Também a memoria individual das
violagdes dos direitos humanos empreendida pela ditadura no
Chile se faz coletiva quando o menino apresenta as lembrancas
do avd na sala de aula.

A escolase coloca assim como lugar de compartilhamento
de memdria e vai ao encontro da pedagogia freireana quando
estabelece o processo educativo como ato politico essencial,
nas palavras de Freire (1998, p. 27): “a favor de quem e do qué,
portanto contra quem e contra o qué fazemos a educagio e a
favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué,
desenvolvemos a politica”.

O conceito / signo do trauma nesse contexto emerge, pois,
envolto no conflito deflagrado pelos aspectos s6cio-histérico-
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culturais. Para Seligmann-Silva (2002), a cena traumatica
praticamente se confunde com a histéria da literatura e das
artes. Em nosso entender, isso ndo é diferente com a literatura
destinadaao publico infantil. Seligmann-Silva (2002) argumenta
que a literatura nascida das catastrofes nos ensinou a ler o texto
literario como testemunho dos traumas de uma época e uma
sociedade, destacando, assim, o teor testemunhal da literatura
como um todo e da arte em geral.

As ilustragcdes em cinza e branco, com efeitos de grafite e
carvao, baseadas em uma estética dos quadrinhos e do cinema,
deixam entrever alguns fatos que sdo apenas sugeridos no texto:
“Mi abuelo estd vivo, claro, pero no sabe nada de la abuela ni de
su pais. Ahora mira por la ventana”. A frase de que o avo fica
olhando pela janela é repetida algumas vezes e, ao sabermos do
desaparecimento da sua esposa, compreendemos que ha nessa
espera um misto de esperanca e desilusao.

As imagens mostram marcos histéricos inconfundiveis
da memoria coletiva chilena, dando destaque a importancia
de recordar os mortos e os desaparecidos para refletir
sobre a Histéria e ndo deixar que as injusticas, tais como os
desaparecimentos politicos, se repitam: “Mi abuelo fue minero
y pintor, me dijo que vivir un tiempo con la abuela fue como
encontrar un diamante en el fondo de la tierra. Ahora esta en
todos sus recuerdos y en los mios”.

Sobre a cor azul...

El abuso sexual se perpetuia en lo oscuro del silencio,
en el secreto, en la prohibicion de hablar.
(José Andrés Murillo)

Azul (2016) éumlivro de José Andrés Murillo eilustragdes
de Marcela Paz Pefia. Empreende a desafiante tarefa de abordar
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com empatia e sensibilidade a questdo do abuso sexual infantil.
O protagonista da histéria é um menino que reconstréi com
resiliéncia sua autoestima depois de ter sofrido muito com a
indiferenca pos-abuso. Vemos nessa obra que, no pés-violéncia,
a confianca somente pode ser reconstruida em um espaco de
acolhimento e escuta.

Figura 9 — Capa

Marceda Py Peie Jond s Maritls

Fonte: Lumen.

Ndo podemos fechar os olhos para o fato de que as
criangas vivenciam traumas e darmos por definido de que, por
ser literatura infantil, ela ndo pode trabalhar com assuntos
que sdo de fato tristes e problematicos. A literatura aparece,
pois, como uma grande ferramenta para se trabalhar vivéncias
conflituosas e problemas sociais dificeis, conforme Zilberman
(2003, p. 190):

Para além do prazer/emocio, a literatura contemporanea
visa alertar e/ou transformar a consciéncia critica de seu
leitor/receptor, educando o seu olhar para outras obras e
tempos, intertextos, multiplos didlogos que trazem as vozes

das criangas e o universo cotidiano com seus conflitos
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para serem lidos, vistos e sentidos como uma proposta de

didlogo e ndo somente de imposi¢do de valores.

A histoéria é dedicada “a todos los sobrevivientes que,
dia a dia, tienen la valentia de vivir’ e comec¢a com o narrador
falando que adorava ir ao parque aos domingos para andar de
bicicleta. Fala da sensac¢do de liberdade e da auséncia de medo.
A bicicleta se converte em um lindo e grande passaro azul que
voa pelo céu com o menino a bordo.

A cor azul é a mais profunda, imaterial, fria e pura das
cores, criando um clima de irrealidade ou de super-realidade,
de repouso terreno, sendo considerada a cor da verdade pelos
egipcios (cf. Chevalier e Gheerbrant 2007, pp. 107-110). Na
historia, até esse ponto da bicicleta-passaro, asimagens sdo azuis
e em tons pastéis, transmitindo calma, pureza, tranquilidade e
leveza. Logo, vem a frase: “Te puedes caer, pero hay algo mas
doloroso que caer, y es que no te crean” em paginas escuras
(cinza e grafite), com as penas azuis do passarinho caidas ao
chdo. Vemos aqui a complexidade da interacdo entre palavra-
imagem. A imagem amplia muito do narrado, agregando novos
sentidos ao texto. Conforme Nikolajeva e Scott (2011, p. 14):

As figuras nos livros ilustrados sdo signos iconicos
complexos, e as palavras, signos convencionais complexos;
entretanto, a relagdo basica entre os dois niveis é a mesma.
A fungdo das figuras, signos iconicos, é descrever ou
representar. A funcdo das palavras, signos convencionais,
é principalmente narrar. Os signos convencionais sio em
geral lineares diferentes dos iconicos, que ndo sdo lineares
nem oferecem instrugdes diretas sobre como lé-los. A
tensdo entre as duas fungdes gera possibilidades ilimitadas

de interagdo entre palavra e imagem em um livro ilustrado.

O narrador-menino prossegue: “Una vez, hace un tiempo,
me detuvieron, me tomaron, me botaron..” As ilustracdes
dessa parte mostram um passarinho diminuto morto no

200 EDITORA MERCADO DE LETRAS



chdo e o menino preso em um pote com moscas, onde uma
mao gigantesca tenta entrar. Logo, nas paginas seguintes ele
fica sozinho, abandonado no pote com moscas (uma mosca
sozinha é indefesa, juntas elas se multiplicam e simbolizam o
apodrecimento, a decomposicdo, os germes, a doenga, a sujeira,
cf. Chevalier e Gheerbrant 2007, p. 623).

Figura 10 — “Y me hicieron mucho, mucho daino”

¥ hicieron mucho,
. mucho dafio,

Y . ¥ i

Fonte: Lumen.

O menino conta o que aconteceu aos pais e na escola, mas
ninguém parece lhe dar ouvidos ou acreditar nele: “Lo conté
tantas veces que comencé a creer que nunca habia ocurrido”.
Ele completa: “Fue un tiempo muy triste y solitario”. Mas um dia
ele faz uma amiga, ela acredita e o abraca. Ele comeca a sarar ao
ser acolhido.

Sobre uma baleia...

Ela ndo queria companhia alguma.
(Tino Freitas)

O livro Leila (2019), escrito também por Tino Freitas
(autor de Os invisiveis, ja referido neste texto) e ilustrado por
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Thais Beltrame, narra de forma sutil e delicada a historia de uma
baleia filhote que sofre assédio sexual de um polvo. Leila sente
medo, angustia e constrangimento pelas atitudes do Bardo, até
que consegue se libertar da situacdo de violéncia e impor sua
voz. O tema é dificil e forte, mas passa a mensagem necessaria
de que a crianca pode e deve se proteger.

Figura 11 — Capa

Fonte: Abacatte.

O livro é lido em diversas dire¢des (horizontal, vertical,
diagonal). As ilustra¢des da obra mostram a imensidao do
oceano em tons de cinza (cor que remete ao valor residual,
aquilo que resta apds o fogo, cinzas de um cadaver, visao
escatolégica, juizo final, poeira, bruma, depressio, camadas
recuadas do inconsciente, escuridio, cf. Chevalier e Gheerbrant
2007, pp. 247-249) e grafite que apontam para a soliddo e
a tristeza da baleia. Quando se tornam azuladas (como dito
antes, azul é a cor da verdade segundo os egipcios, cf. Chevalier
e Gheerbrant 2007, pp. 107-110), as palavras e as imagens
apontam para seu fortalecimento em superar as dificuldades,
perder o medo, denunciar o ocorrido e recuperar sua voz,
confianca e autoestima no pds-trauma:
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Figura 12 — “Ninguém pode me tocar contra minha vontade”.

euné queﬁa aque"e beijﬂ

E escolher minha4Pa
companhia
mgostu ST R
— S e ﬁﬂ'rtar Cabelos
e i 3 eu-:ecld-}SEque

" Fhinguém™ i,

Fonte: Abacatte.

O simbolismo da baleia remete a entrada na caverna, ao
subconsciente, ao ttero, a um imenso anjo divino que navega
as aguas segundo a tradi¢do islamica, também sdo divindades
bondosas do mar em diferentes culturas (cf. Chevalier e
Gheerbrant 2007, pp. 116-117).]J4 os polvos, animais disformes
e tentaculares, representam monstros e espiritos infernais (cf.
Chevalier; Gheerbrant 2007, p.728), que aterrorizam com seus
multiplos bragos, convertendo-se, na histéria em questao, em
arma ao importunar sexualmente a baleia e portar uma tesoura.

Leila tem seus cabelos cortados pelo polvo Bardo que
a chama de “minha pequena”, puxa o lago de seu biquini, beija
seu rosto e diz “esse vai ser o nosso segredo”. O ato de roubar
um beijo, puxar a roupa e a metafora de cortar o cabelo sem a
permissao do outro serve para explicar simbolicamente o que é o
abuso sexual. Com isso, os leitores podem identificar se estiverem
sofrendo assédio e, consequentemente, denunciar o assediador.

Figura 13 — “Socorro”.

Leia, sufocada, {
permaneceu muda.
Leils quis pedis SOCOITO. - \

Mas i estavam apenas ela e o Bario que, num gesto répido, furtivo,

‘ortou os longos cabelos que Leila tanto amava, afinmando: U——/

& goso™ Pequenal

estitua feita de Pavor e angUstia.
) numa risteza profunda.

Fonte: Abacatte.
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A justificativa para o trabalho com obras como essa
na sala de aula é o fato de a escola ser uma grande aliada no
enfrentamento da violéncia sexual envolvendo criancas, uma
vez que os abusadores em sua maioria sido familiares, vizinhos,
amigos intimos da familia, conhecidos da vitima. De acordo
com Botelho (2006, p.7), essa é uma questao chave de agenda
publica, sendo “uma tarefa desafiadora que exige a ampliagao
da consciéncia social para identificar, notificar e acompanhar
de forma sistematica as intervengdes referentes as violagdes”,
ademais, deve-se pensar “também o resgate do cuidado, como
atitude que possibilitard a adogdo do afeto, da ajuda e da
busca de promocdo dos envolvidos em questdes tdo intimas e
delicadas” (Botelho 2006, p.7).

Sobre ir embora...

...e estarei perto de vocé na soliddo...
(Anna Gobel)

Na obra Se um dia eu for embora... (2008), a escritora e
artista plastica Anna Gobel nascida na Espanha e residente em
Minas Gerais, retrata o singelo e poético didlogo entre duas
criancas sobre como fardo para se encontrar se uma delas
morrer. Assim, como em um dueto, 0 menino e a menina falam
de mensagens e visitas através da brisa (sopro césmico, influxo
espiritual de origem celeste, mensageira divina, vozes dos anjos,
cf. Chevalier e Gheerbrant 2007, p. 935), das ondas do mar
(dindmica da vida, tudo sai do mar e retorna a ele, nascimentos,
transformacgodes, transitoriedade, incertezas, correntes ao
mesmo tempo mortais e vivificadoras, cf. Chevalier e Gheerbrant
2007, pp. 592-593), do arco-iris (caminho, ponte e mediagao
entre o céu e a Terra, cf. Chevalier; Gheerbrant 2007, p. 77), das
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estrelas (guia, fonte de luz, almas dos mortos, anunciadoras do
renascimento, cf. Chevalier e Gheerbrant 2007, pp. 404-405),
do perfume (oferenda aos deuses, presente divino, presenca
espiritual, natureza da alma, cf. Chevalier e Gheerbrant 2007,
p. 709) das flores etc. Isto é, sempre através da natureza e sua
conexdo implicita e simbdlica com o divino.

Figura 14 — Capa.

Fonte: Auténtica.

De maneira sutil, mas poderosa, a obra nos convida
a pensar: como visitar quem foi embora? Como aqueles que
se foram nos visitam? Isso é possivel? E filosoficamente, a
existéncia humana, os conceitos de vida e morte sdo pautados
nas belas imagens e na leveza das palavras dessa obra, que
trazem acalento para o luto e as incertezas da vida:

Se um dia eu for embora...

...deixe a janela aberta pra eu te visitar.
De noite...

...ou de dia.

Vestida de brisa...
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..das ondas do mar...

..ou de estrelas.

Eu venho te visitar no arco-iris...

...e estarei perto de vocé na soliddo...

..e na alegria.

E se vocé me regar com lembrangas...

..um perfume de flores te acompanharad pelo caminho.
Se um dia eu for embora, venho te visitar...

..sempre. De muitas maneiras.

Segundo Colomer (2017), atualmente, a literatura infantil
também supde um convite ao leitor para que considere o conflito
como uma parte inevitavel da prépria vida, assim o tema de
enfrentar a dor toma “corpo em suas formas mais variadas: as
doencas, a morte, o maltrato escolar, as mazelas etc.” (Colomer
2017, p. 193). Para a autora, muitas vezes “o discurso adulto
transmitido pelos livros traduz um desejo de protecdo infantil
que aflora uma carta nostalgica pela tradi¢cao” (Colomer 2017,
p. 197) e uma “necessidade de preservar o tempo e o espago
préprio da infancia no que se poderia qualificar como um novo
tipo de casa das criangas, entendida como refligio diante da
inseguranca atual” (Colomer 2017, p. 197, grifos da autora).
No entanto, vemos com Gobel que o tratamento literario de
questdes delicadas pode ser feito de forma leve, afetiva, sem por
isso ser banal ou arriscado. Segundo a autora, a inspira¢ao para
a obra foi um didlogo entre seus filhos, “Maria Clara e Francisco,
que estao crescendo em meio a arvores, e flores e frutos, bichos e
riachos, passaros e borboletas, aprendendo a escutar a natureza
e a pensar sobre a vida e a morte” (Gobel 2008, p. 33):

O termo “livros arriscados” (Salisbury e Styles 2013, p.
113), contempla aqueles temas considerados tabu. De acordo
com Salisbury e Styles, sobre a literatura infantil, “ao mesmo
tempo em que diversos temas dificeis, como morte, doengas,
abusos e racismo, tém sido abordados nesse género literario
nos ultimos cinquenta anos”, vemos que “muitos especialistas,
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especialmente no Ocidente, acreditam que as criancas devem ser
poupadas desses fatos desagradaveis do cotidiano” (Salisbury e
Styles 2013, p. 113). Porém, cabe-nos problematizar que ndo é o
tema em si que é problematico, mas a forma como é tratada que,
como vimos com Anna Gobél, pode ser leve e poética, trazendo
reflexdes profundas e necessarias sobre a morte como parte
inevitavel da vida, proporcionando a crianca a oportunidade de
reflexdo existencial e o acolhimento as suas dividas e até ao seu
processo de luto.

Figura 15 — “Se um dia eu for embora...”

Fonte: Auténtica.

Como forma de conclusdo...

0 texto, de maneira silenciosa, vai liberar algo que o leitor
tem dentro de si. E as vezes o leitor encontra ali a energia,
a forga, para sair de um contexto em que estava preso.
(Micheéle Petit)

Muitas vezes a media¢do da literatura na sala de aula
didatiza o texto literario, colocando-o quase sempre a servigo
do estudo sistematico da lingua. Nesse sentido, entendemos que
nosso maior desafio seja o trabalho com o texto literario sem
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cair na armadilha do reducionismo que desconsidera o poder
de humanizagdo da literatura. Acreditamos que os professores
ao propiciarem uma aproximagdo significativa, acolhedora,
e consciente da crianca com a literatura, estabelecendo-se
como mediadores da leitura, orientando o olhar estético,
reflexivo, critico e interpretativo, de modo a incentivarem
progressivamente a leitura autonoma e o prazer da crianga em
ler sozinha e por iniciativa prépria, podem contribuir também
para a formagao de um leitor interessado e assiduo.

A literatura também pode ser nosso refiigio em tempos
de crise, nos ajudando a simbolizar os ndo ditos. Vimos que
a interacdo palavra-imagem nos livros analisados produz
eventos de linguagem catarticos: os sentimentos emergem do
siléncio de sua exclusdo. A literatura pode ser o acolhimento
da dor. Tratamos de temas considerados tabus, posto que as
seis obras estdo associadas a questdes conflituosas, que afetam
igualmente publicos de idades distintas. Falar sobre violéncia
ndo é tarefa facil, ainda mais esteticamente sem resvalar em
uma ética deturpada, uma moral insensivel. E terreno arenoso
que envolve, por vezes, distanciamento do escritor, do leitor, do
mediador e do pesquisador.

O trauma na formacdo do leitor infantil se refugia tanto
na imagem como na imaginac¢do para narrar e receber os fatos,
aparecendo, em nossa analise como conceito significante do
dito e do ndo-dito, do mostrado e do ndao-mostrado. Por isso,
na relacdo entre cognicdo e afeicdo, as entrelinhas da narrativa
literaria em si e as imagens que dela a crianca pode apreender,
colocam em evidéncia a intima relacdo entre histéria e produgao
artistica, fatos e representacio.

Como os temas fraturantes tém sido apresentados nos
livros ilustrados infantis? No caso dos livros aqui estudados,
eles tematizam aspectos considerados dificeis, a exemplo
da pobreza, da morte, do desaparecimento, da memoria
traumatica e da violéncia de forma sensivel, sutil e acolhedora.
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Néao sdo livros panfletarios ou pedagogizantes, mas tocam em
temas de humanizacdo e de direitos humanos indo ao encontro
da funcdo social da escola, que vai além do saber conteudista.
Os sentimentos gerados pelas seis histérias se veem acolhidos
pelas narrativas que, com sua sensibilidade, ndo causam repulsa
no leitor. Ademais, contemplam a necessidade de fazermos valer
nossas politicas publicas de protecdo e acolhimento a infancia,
tal como apregoado na Constituicdo Federal (Brasil 1988) e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil 1996):

CF Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacao,
a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,

crueldade e opressao.

ECA Art. 52 - Nenhuma crianga ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na
forma da lei qualquer atentado, por a¢do ou omissdo, aos

seus direitos fundamentais.

Enfim, quando nos deparamos com livros infantis
que tratam de temas sensiveis, tabus, tais como abandono,
morte, abuso, podemos ter o impulso de buscar outra obra
para trabalhar com as criancas. No entanto, essas tematicas
sdo imprescindiveis para acolhermos os desafios da vida e os
livros, quando bem escolhidos (literaturas criticas, estética
e eticamente ampliadoras e/ou acolhedoras da experiéncia
infantil), podem ser um lugar seguro para abordar temas
dificeis.
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Capitulo 7

REFLEXOES SOBRE O PAPEL DO CONHECIMENTO
NA FORMACAO DE PROFESSORES E NO ENSINO
DE GRAMATICA - O QUE OS CURRICULOS TEM

A NOS DIZER?

Mayara Nicolau de Paula

Introdugdo

0 ensino de lingua materna é objeto de inumeros debates
tanto por parte dos que integram o ambiente escolar, quanto
por parte dos linguistas no meio académico. O presente capitulo
tem como objetivo se juntar a essa importante discussdo,
trazendo algumas reflexdes sobre a formacdo de professores e
o ensino de gramatica. O ensino de gramatica constantemente
é encarado como algo que deve trabalhar a capacidade de
comunicativa do aluno, ou ainda instrumentalizar o estudante
para ser fluente na propria lingua. Na esteira de Pilati (2017)
e outros linguistas, aqui defendo a ideia de que um verdadeiro
ensino de gramatica vai além; ele deve tratar a lingua como
um objeto de estudo cientifico, assim como é feito com outras
disciplinas. Para que uma abordagem cientifica da gramatica
seja possivel na escola, ndo podemos ignorar a importancia de
uma base sdlida na formacgio dos profissionais que atuardo na
sala de aula, afinal estes sdo fundamentais na construcdo desse
conhecimento.

Como a breve introdu¢do acima nos permite observar,
temos trés atores essenciais envolvidos no processo de ensino:
o estudante, o professor e o conhecimento a ser trabalhado.
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Partindo da teoria da Transposi¢do Didatica (Chevallard 1991),
podemos estabelecer um olhar mais refinado para a interagao
professor - aluno, uma vez que se passa a considerar o papel
do conhecimento, muitas vezes ignorado por teorias didaticas,
como objeto que intermedia essa relagdo. Apresentarei de
maneira breve alguns conceitos centrais da referida teoria
e a partir deles irei propor uma discussio em duas partes. A
primeira parte, considera aspectos relativos ao objeto de saber,
no nosso caso o conhecimento gramatical, e trata de como este
conhecimento tem sido processado para fins didaticos nos
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A segunda parte do debate se concentra na formagdo
dos professores de lingua materna, que ao longo dos anos vem
apresentando sérias deficiéncias, refletindo sobre como os
avancos conquistados pela ciéncia linguistica podem contribuir
para uma melhora em relacdo ao atual cenario.

A teoria da transposicdo diddtica

Chevallard (1989, p. 54) afirma que um dos principais
problemas relacionados a teorias didaticas em geral ¢é
desconsiderar o papel do fator conhecimento. A relacdo que se
da dentro da sala pode ser erroneamente descrita como binaria,
no entanto a teoria ressalta a importancia de se compreender a
relacdo didatica como terndria, resultante da interacdo entre o
professor, o aluno e o conhecimento.

O principal ganho de pensar o ensino a partir das
formulacdes tedricas de Chevallard (1989, 1991) é trazer
para o centro do debate o elemento conhecimento. No nosso
caso, vamos pensar no conhecimento gramatical, que pode ter
duas interpretacdes distintas, a saber: (i) conhecimento da
norma padrao e dos conteddos relativos a tradi¢do gramatical
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e (ii) conhecimento internalizado da gramatica de uma lingua.
Na primeira interpretacao, estamos falando de um tipo de
conhecimento que precisa ser aprendido de maneira formal e
obrigatoriamente apresenta uma intima relacdo com a escola. O
senso comum costuma atribuir a essa concepg¢do de gramatica
o status de lingua, como se fosse possivel resumir um vasto
e complexo sistema gramatical em um livro. O dominio do
conhecimento gramatical nos moldes da primeira concepgao
é supervalorizado na sociedade e saber a lingua equivale a
ter conhecimento das regras da norma padrdo. Essa logica é
reproduzida na escola e, como consequéncia, somente aqueles
que memorizaram as regras prescritivas é que sabem gramatica.

Na segunda acepgdo, assumida aqui neste capitulo,
entende-se gramatica como um sistema linguistico de natureza
mental. Tomando essaassung¢aoteéricacomobase, vamos definir
que todos os falantes nativos de uma lingua sdo detentores
de conhecimento gramatical, uma vez que nido é necessaria
nenhuma forma de estudo para que uma crianga comece a falar
e produzir enunciados coerentes dentro da sua lingua materna.
A ideia de uma gramatica como uma capacidade biolégica a ser
desenvolvida por qualquer ser humano estd muito distante da
escola, o que, na visdo que defendo neste texto, ¢ uma das bases
do problema no ensino de gramatica. A afirmagio anterior se
justifica por dois motivos principais. O primeiro deles é o fato
de o professor ignorar que o aluno diante dele tem um amplo
conhecimento sobre a gramatica, sobre o funcionamento e os
padroes da lingua da qual ele faz uso desde crianca. O segundo
motivo diz respeito a naturaliza¢do da norma padrao, que deixa
de ser tratada como um objeto tedrico e passa a ser tomada
como lingua a ser analisada e meta a ser alcan¢ada. Voltarei
a esse tdpico na se¢do Ensino de gramdtica nos curriculos de
lingua portuguesa.

Devemos considerar, segundo a teoria da Transposicao
didatica, o seguinte caminho percorrido pelo conhecimento:
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uma nocao cientifica ou tedrica deve ser traduzida de maneira
que os alunos a compreendam, ou seja, um objeto trabalhado
na sala de aula deve ser transformado a partir de um saber de
referéncia, dominio dos especialistas da disciplina, denominado
saber sdbio. O saber sdbio se transforma em saber a ensinar e
diz respeito a organiza¢do de um vasto conjunto de informacdes
dispostas a fim de que se tornem um conhecimento programavel
e exequivel. Conforme evidenciado por Almouloud (2011, p.
197) “o texto do saber a ensinar ndo estd completamente escrito
em lugar algum”, ou seja, o saber a ensinar é determinado pelo
professor a partir da leitura dos textos pedagdgicos, como o
curriculo escolar e os livros didaticos. A transposicdo desse
conhecimento a saber ensinado, aquele que efetivamente é
repassado ao aluno, é filtrada pelo professor, pela perspectiva
desse individuo, suas experiéncias anteriores e interpretacio
dos textos oficiais. O esquema abaixo resume esse caminho:

ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3

SABER SABIO SABER A ENSINAR SABER ENSINADO

A grande questdo estd justamente nas dificuldades
encontradas na passagem de uma etapa de saber para outra.
Qual nivel de conhecimento tedrico o professor precisa dominar
para que uma boa transposicdo para um saber ensinado seja
possivel? O que os curriculos e documentos oficiais devem
considerar para que o programa de ensino seja suficientemente
abrangente para uma formagdo completa dos estudantes? Essas
questdes sao de dificil resposta, porém buscarei tragar algumas
reflexdes sobre elas ao longo deste texto.

Estd claro que as teorias gramaticais ndo produzem
conhecimento para fins didaticos. Tal empreendimento nem
deve ser um de seus objetivos. Ndo defendo também que
professores da educacido basica precisem dominar todas as
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teorias linguisticas ja desenvolvidas a fim de que elaborem
um saber ensinado de qualidade. A transicdo de um objeto
de saber tedrico para um objeto de saber com propriedades
de ser ensinado é um trabalho complexo, cujo resultado
podemos encontrar em documentos oficiais para o ensino,
tais como a BNCC (Brasil 2018) no Brasil e pelo Programa e
Metas Curriculares de Portugués (Buescu 2014) em Portugal.
Essa transformacdo do conhecimento teérico em contetdo
programatico de uma disciplina é somente o inicio do
trabalho, ja que a etapa principal dessa equacgdo diz respeito
a concretizacao dos saberes dentro da sala de aula, ou seja, os
professores devem estar aptos a digerir o saber a ensinar e
entrega-lo de forma palatavel a seus estudantes.

Na secdo seguinte, veremos como a gramatica é
transformada em saber a ensinar nos documentos oficiais que
direcionam a educagdo basica. Busco também refletir sobre
algumas consequéncias do tratamento, a meu ver, limitado
oferecido a esse conhecimento.

Ensino de gramdtica nos curriculos de lingua portuguesa

Direcionando a reflexdo iniciada acima para o ensino
de gramatica, levanto a seguinte questdo: com qual objetivo
nos propomos a ensinar regras explicitas de uma lingua para
um falante que as domina plenamente de maneira implicita?
O ensino, nos moldes que tem sido desenvolvido, responde a
essa questdo de maneira muito simples: o objetivo da aula
de gramatica é apresentar para o aluno as regras sintaticas e
morfolégicas do portugués a fim de que ele aprenda a fazer
bom uso da lingua aplicando esse suposto conhecimento na
producido de textos orais e escritos. O que esta por tras dessa
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resposta é o fato de que a escola assume que o aluno nio sabe
nada sobre a lingua.

Afinal, para sermos bons usudarios da lingua, dependemos
da memorizagdo de uma extensa nomenclatura gramatical? A
partir da concep¢do mentalista de gramatica, acreditamos que
ndo. Todos somos usudrios proficientes da nossa prépria lingua e
temos dominio de todas as regras e restri¢des desse sistema. Qual
seria entdo o motivo de a escola focar tanto na nomenclatura? A
resposta para essa pergunta passa pela naturalizagdo da norma
padrao, ja mencionada anteriormente. O conjunto de prescri¢coes
da gramatica normativa ganha lugar de lingua e vira o objeto
de estudo da aula de gramatica, criando uma grande obsessao
pelo dominio de cada uma dessas regras. Desse modo, estudar
gramatica se resume a estudar norma padrao.

Defendo que o ensino de gramatica deveria dar
oportunidade de o aluno construir reflexdes sobre o
funcionamento da linguagem, formular e testar hipéteses
sobre a sua lingua e verificar, com base em seu proprio
conhecimento, o que é licenciado e o que é proibido nessa
gramatica. Infelizmente, quando olhamos para o que tem sido
feito na escola, vemos que estamos distantes de um ensino
que se aproxime desses ideais. As dificuldades envolvendo o
trabalho com gramatica na educagao basica ndo sdo novidade.
A polémica sobre ensinar ou ndo gramatica tem raiz no préprio
histérico de implementacao da disciplina nos curriculos.

Ao final dos anos 70, observa-se um crescimento de
perspectivas cientificas de base interacionistas e isso alcanca
a disciplina de Lingua Portuguesa, atribuindo um papel de
grande destaque ao trabalho com o texto. Como reflexo, a
gramatica perde seu protagonismo e passa a ser encarada como
um elemento de valor acessério no ensino de lingua materna.
Nonato (2021) afirma que a referida mudanca de perspectiva
“trata de inverter o sinal no que respeita ao lugar da gramatica
no curriculo: de componente que pilota o conjunto de objetos
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de ensino, conforme mencionado, ela passa a componente
subsidiario as praticas de leitura e producdo escrita” (Nonato
2021, p. 595).

No que diz respeito a didatizagdo do conhecimento
gramatical, ou a transformagdo de um saber siabio em saber
a ensinar, podemos observar que os avancos alcangados pela
ciéncia linguistica (etapa 1) sdo muito claros quando pensamos
em descrigdo sobre o comportamento das linguas do mundo
e suas semelhancas, evidenciando que estamos diante de um
sistema altamente regular e ao mesmo tempo heterogéneo. A
constatacdo de que a lingua ndo é simplesmente um conjunto
de regras com comportamento uniforme é tomada como dbvia
entre os cientistas. No entanto, quando a lingua precisa ser
transposta para o curriculo (etapa 2), parece que essa assungao
é abandonada. Tanto a concepgao de lingua como um sistema
regular, quanto sua esséncia varidvel sdo esquecidas em
detrimento de uma norma padrio que atua como um fator de
uniformizac¢do. Nesse ponto, entram os questionamentos sobre
que gramatica ensinar na escola, ou melhor, com qual objetivo
devemos ensinar gramatica na escola.

Nonato (2021, p. 597) aponta que

cabe considerar que é sob tal 6tica que se pode considerar a
conhecida sugestdo didatica formulada por Geraldi (1991)
de reposicionar a gramatica como pratica de andlise
linguistica no curriculo de lingua portuguesa, em interface
e em estreito vinculo com dois outros componentes

curriculares: as praticas de leitura e de produgao textual.

A partir dos anos 80, os documentos oficiais para o ensino
passam a incorporar essa perspectiva que tira o protagonismo
que a gramatica tinha nos curriculos mais antigos e a coloca
em interface direta com o texto e a leitura, culminando com a
categoria denominada “analise linguistica e semiética” na BNCC
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para educacdo basica (Brasil 2018). O documento define o
papel do eixo de andlise linguistica e semidtica com as seguintes
palavras:

0 Eixo da Andlise Linguistica/Semiética envolve os
procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de
producio de textos (orais, escritos e multissemio6ticos), das
materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos
de sentido, seja no que se refere as formas de composicao
dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situagio de produgdo, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido. (Brasil 2018, p. 80)

Entendemos que por tras dessa recategorizacdo do
conhecimento gramatical esta a concepgdo de que a gramatica
deve operar apenas como um pano de fundo para outros tipos
de atividades a serem desenvolvidas na escola. Obviamente, os
conhecimentos escolares devem estar articulados e a produgao
de textos e a leitura sdo conhecimentos imprescindiveis na
formacdo do estudante, mas o tratamento da gramatica como
um mero coadjuvante é, justamente, o que abre a porta para
questionamentos e debates sobre sua relevancia nos curriculos.
Como consequéncia o trabalho vai sendo deixado em segundo
plano e os resultados disso ndo se mostram nada positivos
quando observamos os dados da educagdo no Brasil.

No trecho abaixo fica evidente como a reflexdo sobre a
lingua esta condicionada ao trabalho com o texto. O documento
ndo se aprofunda nos aspectos relativos a analise linguistica,
apenas afirma que:

[..] as praticas de leitura/escuta e de produgio de textos
orais, escritos e multissemidticos oportunizam situagdes de
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reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral,
em que essas descri¢des, conceitos e regras operam e nas
quais serdo concomitantemente construidos: comparagio
entre definicdes que permitam observar diferencas de
recortes e énfases na formulagdo de conceitos e regras;
comparagao de diferentes formas de dizer “a mesma coisa”
e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem
trazer/suscitar; exploragdo dos modos de significar dos

diferentes sistemas semioticos etc. (Brasil 2018, p. 80)

A implementacio do saber a ensinar, presente em
documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e a BNCC, depende da interpretagdo que os sujeitos
envolvidos na escolarizacdo dio aos textos oficiais, ou seja, esta
atrelada também ao grau de importancia que cada grupo de
conhecimento recebe na tradicdo escolar. O saber apresentado
nos documentos é transposto para o plano de aula do professor.
Encontram-se ali ideias, expectativas e possibilidades, que nao
necessariamente serdo traduzidas em saber ensinado (etapa
3), aquilo que de fato é construido dentro da sala de aula pela
interacdo do professor com os alunos e dos alunos entre si.
Entendemos, entdo, que a visdo do professor sobre o que é
gramatica e o que é lingua reflete diretamente no que vai virar
saber ensinado e em como ele vai tratar esse saber na sala
de aula. Nesse sentido, defendo que o professor da educagao
basica deve dominar minimamente alguns conceitos tedricos
basicos sobre concepg¢des de gramatica, aquisicao de lingua e
exteriorizacdo do conhecimento linguistico.

Segundo a BNCC, seguindo a mesma perspectiva dos
PCN a linguagem é entendida como uma agdo individual que
perpassa o processo de interlocugdo nos iniimeros contextos
nos quais se é possivel realizar diferentes interag¢des sociais. Na
esteira dessa perspectiva, o texto ocupa lugar central na unidade
de lingua portuguesa. O ja referido eixo de andlise linguistica e
semiotica, responsavel pela apresentacdo dos conhecimentos
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em nivel linguistico associados a estrutura gramatical da lingua
até se aproxima de uma visdo mais reflexiva, como fica claro
quando a BNCC indica que

cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias

que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de

forma a possibilitar a participacdo significativa e critica

nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela

oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (Brasil

2018, p. 67)

Essa perspectiva reflexiva, entretanto, ndo é aplicada
quando observamos o trabalho com os contetidos de gramatica na
pratica. Uma abordagem que seja, de fato, reflexiva deve se basear
no que propde Travaglia (2009) que afirma que “a gramatica
reflexiva surge da reflexdo com base no conhecimento intuitivo
dos mecanismos da lingua e sera usada para o dominio consciente
de uma lingua que o aluno ja domina inconscientemente
(Travaglia 2009, p. 142). Como comentamos acima, um dos papéis
centrais da escola deveria ser o de fazer aflorar conhecimentos
que ja compdem o repertorio do aluno. A ideia, nesse caso, seria
trabalhar recursos linguisticos que o estudante ainda ndo domina
explicitamente, para leva-lo a aquisicio de novas habilidades
linguisticas, “realizando assim um ensino produtivo e nio apenas
uma descricdo” (Travaglia 2009, p. 142).

E comum nos livros didaticos a presenca de atividades
que se chocam com a nog¢ao cientifica dalingua como um sistema
heterogéneo e variavel e solicitam que os estudantes facam, por
exemplo, conversdo de estruturas do vernaculo para a norma
padrdo. Além de atividades como essas refor¢arem a nogao
acientifica de certo x errado, elas ndo promovem qualquer tipo
de reflexdo sobre o funcionamento e organizacdo do sistema
linguistico. A seguir apresento dois exemplos de exercicios e
discuto em seguida:

222 EDITORA MERCADO DE LETRAS



ONY IOV ON
SO I

apep|Igissod ap JopedIDul
‘renjE; Duwal © ssebns o
‘oananigns ou ogu O ©
Ul opow ou opebiniuos g15s
agaaa 0 sod "ewiou ep iapp
oglednfuod ep cpow 0 ‘osSeD
a2 ON ‘sefiaue 31UBI3)8) Nas
owos “jead op cgu 8 e
-uis op eossad of eu opeSnl
UD3 QIS OGaA O S10d "Buoy
ep sueyp eocssed op oedel
-nlucs e ‘osed & oN (G 'p

Zane; oulrs o
apuabns  oanunigns  epows)
opay eyud wd 2y @ (sej@ seld
e se “jesnyd op eossad of)
wesawow wd sepingascns
weuss ‘ogdebnlucd ap seibe)
se opunbas 2y @ nauoyy (€ g

segiuel ag egen as anb @f TeNSAW 2ITBAPED B 3 oWl O JDJuew
8 (2y,/7y8ju/SND 'NBL0WI/NSP,/MNAG) SS10125u2 SOSIdA SO Cn.%u JRws el
‘O1x2a] Op SOjuUaUWI|S WOD ejsodsais ens U-.-.U@&_wm:_. ise|s sod weseydo saioine

S0 anb 104 ‘eznpap ‘W31i010 SPULIO) SESSa INb W3 SOIX31UoD SO BISIA WS Opual "
‘ses8au sessa oes sienb anbipu) @ eanewuiye essa anbiynsny ‘sajuasayp oes oelp

-ed-euIOU B LLUOD OPIODESIP WS OB}Sd SIBQISA SBUIIOS Sessa sienb sejad ses8ai sy °q
‘eysodsal ens anbuynsnr jeqsan oede8nluco ap

sesB8as se opunB8as weuINIsgns se sieqiaa sewluoy anb a seja oes sienb anbynuap) e

‘oeiped-euiOU B LWOD OPIODES3P WS 0B}Sa anb sieqian sewsoy ey soyd3il SIop SON

®ec-.ce0®
{sofede) siexnsnpyy s2051P3 G PUURIA Lagas Iepue 1Gied, )

‘ZY ZaAleL

1219nb OEU OjuUE] I04d

smb oeN

ZI[SJUT 1928 31

smb oeu ng

{s1eosnyy s20%p3 |addeud sausepn
@ FWISEINEY OUSILIOGE] O EPPNLT/dseD eysnEny eny.)
nauow anb sediue sep OPUBIqUII| 35 OLIED OU BIIUI
Tap enu e anb 08mMa 0 wIed ‘'Naiq ou ,0J9AEI}, SO WICD 1Y
‘o1uaqaire oid ejuocid e) caou Ip 2 ‘Oodewt wIn EpuBW e[g
‘OJUIUILIJOS Ip OUe [ ead[ oire3m epe)d

‘sagdued senp ap soydasl sin8as e e

b

Z '|oA 0sn o oexa|yal ‘030[eIp :0suelodweluo) spn8nlod 0e39]0) — edNjeweld op apeplAly — | eindi4

DIALOGOS ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA

223



oONAiNs Op 0LEWNU 0 opuBURdIWOIE
seynBuls o 218t no jenyd © esed wesepnu sey  ¢SIBGISA SBLLIOS SB WO N3d3juode anb O enp

-U0D 3 JOLAJUE W3}l OU 300A Jod SO}UDS3 SOSIIA SOB m_mc_m_uo 505JaA 50 iedwo) @
2D 0 webaued sasnen 50 saionj sO Jod JoU Yy =

SINTE OBS SBEW SO saupwl 0 1od oubaso O -

o @ eyo Ry Joyjo nay Jod soyjosnal =

onenb § ewos ess3 PWOS Dss3 Jod SIOp 3 sIoq =

soyalns soa280s3) SNSS WOl
0puUEpoou0I 1RINburs ou A) 3 | @ ead U 08353 | @ |

‘oBasdwa assa anbynsnr ¢jeanjd ou oeysa sienb 3 1eNBuIS OU OBYSA SIPQIIA SBULIO) SIBND) ™
peeeouesso ) -oesped Wap.o eu 0-anbojo) *q

:opuimynsqns ‘oesped-euwnsou e opun8as sO-eAIIISIDY P

10 Hojuawajdwod + ogian +
opalns) ojuasa sgn8niiod op oesped wapio e an8as oeu anb oydas3 031UN 0 3 [BND B
JBIp 0 eSa11E) 310U W, ‘Al
,Oueado o nze g, TII
JSo1e[> oeS soyjo snaL, 1
Jonenb oes stop a s1o(, 1

'Y EEEEEL L

‘504313 SUINB3s so e133y ‘g

€ ']OA 0sn o oexa|ya1 ‘030[RIp :0suBlodwLIU0) SPNSNLI0J 0BI9]0) — Bdljeweld op apeplAly — ¢ eindi4

EDITORA MERCADO DE LETRAS

224



0 foco dos dois exercicios apresentados acima é o
mesmo, identificar em textos o que ndo estd de acordo com a
prescricdo da norma padrido e fazer as adaptagdes para que
as estruturas sigam o padrao gramatical. Letras de musica e
poemas deveriam ser apreciados conforme foram produzidos
e ndo faz nenhum sentido pedir que o estudante corrija esse
tipo de texto. As questdes trazidas pelos exercicios seguem um
padrdo de resposta rapida, ou seja, o aluno ndo precisa fazer
qualquer reflexdo ou andlise sobre a lingua para respondé-las.
Atividades dessa natureza trazem com elas uma percepc¢io
equivocada de que ha apenas uma forma valida quando se
trata de uso da lingua e qualquer estrutura que nio siga as
recomendag¢des dos manuais deve ser corrigida, portanto, esta
errada. Naletra c do exercicio da figura 1, o livro pede que sejam
levantadas hipoteses para justificar a escolha dos autores. Na
orientacdo de resposta do livro do professor, fala-se apenas na
questdo da rima, no entanto essa pergunta poderia abrir portas
para reflexdes mais produtivas sobre variagao linguistica e usos
reais do portugueés brasileiro.

De maneira geral, o que a leitura da BNCC e um
levantamento informal feito em algumas cole¢des de livros
didaticos mostram é que ha na Base uma tentativa de nido se
referir diretamente a questdes estruturais da lingua no eixo de
Andlise Linguistica e Semiotica. O que justifica essa afirmacao
¢é a auséncia de termos que remetam diretamente a gramatica
e a teorias de andlise linguistica, como morfema, desinéncia,
flexdo, por exemplo. O que é, no minimo, um contrassenso, ja
que essas sdo justamente as no¢des cobradas pelas atividades
de gramatica.

A auséncia de uma definigao clara sobre o que é lingua na
BNCC, muitas vezes tomada como sindnimo de linguagem, como
mostram os trechos citados acima, contribui para a falta de
clareza no tratamento desse contetdo por parte dos professores
e abre espaco para um tipo equivocado de abordagem da lingua
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por parte dos livros didaticos naturalizando exercicios que
colocam a norma padrdo no centro de tudo e conferem a ela
estatuto de lingua real, Unica e correta. Os avangos da ciéncia
linguistica, portanto, ainda ndo parecem estar incorporados
como um saber a ser ensinado, o que nos leva a crer que o
problema pode estar na formacgdo dos profissionais que atuam
na area, conforme discuto na se¢do seguinte.

A formacgdo de professores de lingua materna

Na secdo A teoria da transposi¢do diddtica, observamos
que o processo de transposicdo didatica tem inicio com o
conhecimento cientifico, ou o saber sabio, tem como uma
segunda etapa os textos pedagodgicos e planos de aula e se
concretiza na pratica na forma do saber ensinado. Assim, é
importante considerar a relacdo entre os trés tipos de saber
no percurso do conhecimento até a sala de aula. Ao olhar
para o ensino de gramatica, Duarte (2012, p. 46) verificou
que a maioria dos contextos de ensino se baseiam em duas
perspectivas, ambas limitantes: (i) ou se ensina gramatica de
maneira tradicional, valorizando apenas a lingua prescrita pela
gramatica normativa, (ii) ou se abandona o ensino de gramatica,
apresentando apenas um resumo dos contetidos gramaticais,
ainda sob uma perspectiva tradicional. Ou seja, a lingua
portuguesa é limitada a prescricdo dos manuais de gramatica.

Sabemos das sérias dificuldades enfrentadas pela
educacdo brasileira como um todo e quando damos enfoque
ao ensino de lingua portuguesa, os problemas ndo sdo menos
preocupantes. Considerando de maneira ainda mais especifica
o ensino de gramadtica, encontramos muitas deficiéncias no
trabalho que tem sido desenvolvido, seja pela centralizacdo nos
manuais prescritivistas, seja pela falta de preparo e formagao
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adequada dos profissionais. Como resultado, o estudante sai
da escola sem dominar contetddos basicos sobre a gramatica
da lingua, e tampouco domina a vasta nomenclatura normativa
que lhe é apresentada.

Teles e Tavares (2021, p. 12) apontam que estamos
diante de um ciclo que nao se encerra, uma vez que

os alunos que deixam esse nivel de ensino e decidem
cursar licenciaturas em Letras, como haviam feito seus
mestres de LP, normalmente as concluem e voltam para
o cenario inicial como professores que ndo empreendem
transformagdes significativas no ensino da gramaética ou,

quando as empreendem, fazem-no muito discretamente.

A intencdo aqui ndo é culpar os docentes, mas refletir
sobre a natureza ciclica desse sistema que forma alunos com
um conhecimento limitado de gramatica e, consequentemente,
forma professores com problemas conceituais que poderiam
ter sido esclarecidos na educacio basica, mas se arrastam até o
final da licenciatura em alguns casos. Esse cendrio é exatamente
o que se verifica nos periodos iniciais do curso de graduagao
em Letras. Estudantes recém-saidos da educacdo basica, mas
com uma inseguranc¢a enorme a respeito de nog¢des relativas a
categorias gramaticais que, sem duvidas, foram contetdo das
aulas de portugués na escola.

Logo, podemos deduzir que é urgente uma interveng¢ao na
base. Ndo tenho duvidas de que isso se faz necessario. Ja existem
inimeras propostas sobre como as praticas escolares podem
ser melhoradas. Contudo, gostaria de propor um raciocinio que
parte de uma intervencao que teria inicio na formagdo docente.
Os cursos de licenciatura e os cursos de formac¢do continuada
sdo uma excelente oportunidade de comegar a transformacgao
da qual o ensino de gramatica tanto carece. Ali estdo individuos
interessados nessa tematica e que optaram por estudar de
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maneira mais aprofundada a lingua, mesmo diante do cenario
pouco fértil ofertado pela escola.

De que maneira o conhecimento construido pela teoria
linguistica poderia, entdo, contribuir para uma melhor formagao
desses professores? A partir da experiéncia atuando em cursos
de licenciatura, projetos de ensino e cursos de pds-graduacao
na area, acredito que o ponto de partida seria passar a formar
profissionais que tenham uma concepg¢io muito clara de que
a lingua ndo é meramente um conjunto de regras normativas,
mas é o objeto de estudo e trabalho da linguistica, instrumento
por meio do qual nos colocamos no mundo. Como discuti na
secdo anterior, os documentos oficiais ndo deixam clara a
concepgdo de lingua e quais seriam as diferencas entre lingua
e linguagem. Desse modo, é necessario esclarecer que a lingua
deve ser entendida como um sistema articulado que conta com
niveis fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e lexical
e permite a construcdo criativa de infinitos enunciados por
meio da recursividade, nesse sentido ela estd muito distante
do que se entende como linguagem, sendo exclusiva da espécie
humana. Pilati (2017) também reflete sobre a confusdo entre
lingua e linguagem nos textos oficiais.

[...] de acordo com os documentos oficiais, os conceitos de
lingua e linguagens compartilham elementos semelhantes,
mas ndo sdo apresentados os elementos que os diferenciam.
Mais uma vez se perde a especificidade do que seja o
sistema linguistico, o que contribui para a incompreensao

geral sobre o que seja uma lingua. (Pilati 2017, p. 46)

Independentemente da abordagem tedrica a ser
ensinada nas aulas da graduacio, é essencial que o licenciando
saia da faculdade com uma formacao sélida em fundamentos da
linguistica. S6 assim teremos um professor de lingua portuguesa
com um repertdrio teérico robusto o suficiente para saber quais
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escolhas fazer ao se deparar com um curriculo que néo prioriza
a gramatica e ndo tem sequer uma concepc¢do clara do que é
lingua.

Analisando o desempenho de um professor em fase
final de formacdo, Teles e Tavares (2021, p. 606) observam
que “na relacdo entre gramatica e texto, o licenciando acaba
por constatar a ndo obviedade da prdpria possibilidade de
estabelecimento de ponte entre os dois componentes, conforme
objetivo didatico previsto ainda no planejamento do projeto
de ensino”. A andlise desenvolvida pelos referidos autores
deixa muito claro que o professor encontra dificuldades em
estabelecer uma fronteira entre o contetido de gramatica e o
trabalho com o texto. Essa dificuldade tem impactos diretos na
qualidade da aula a ser desenvolvida. Defendo que é necessario
um equilibrio entre os tépicos de texto e de gramaética, ja que
ambos sdo igualmente importantes.

No caso analisado pelos autores citados, o tdpico
gramatical em pauta é o verbo e o professor precisa trabalhar
tempos e modos verbais usando um poema como base. O
material didatico claramente da mais espaco para que o
trabalho com o texto seja desenvolvido, trazendo questdes
pontuais sobre gramatica. A unidade do livro tem como ultimo
objetivo a producdo de um poema pelos estudantes, deixando
passar varias oportunidades de incitar reflexdes sobre as
regularidades do sistema verbal, como funcionam as regras
internas dessa categoria gramatical e de que maneira os alunos
poderiam construir suas préprias conclusoes, tal como fazem
os linguistas a partir da observagao de um conjunto de dados.

Para que o professor seja capaz de extrapolar o que esta
posto no livro didatico, a simples preparacdo de um plano de
aula ndo é suficiente, conforme demonstram Teles e Tavares
(2021), o professor ndo tem seguranca para se aprofundar no
conteudo gramatical para além do que consta no livro e, quando
tentativas como essa sdo feitas, os resultados sdo um pouco
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limitados; ja que é dificil despertar o interesse dos estudantes
pela gramatica. E preciso conhecimento da estrutura da lingua
e alguma noc¢do de como tratar dados linguisticos de maneira
cientifica para despertar o interesse dos estudantes por esse
tipo de andlise, demonstrando que é possivel avancar para além
da prescricdo que os leva a memorizacdo de uma extensa e
muitas vezes inttil terminologia.

Propor reflexdes no dmbito da gramatica como uma
espécie de iniciacdo cientifica, nos moldes de Borges Neto
(2013), pode ser simples, ja que ndo exige grandes recursos,
como laboratérios ou materiais. Nada disso é possivel, no
entanto, se a formagao do professor ndo o preparou para tratar
a gramatica como um objeto de estudo. Pelo contrario, ja que
0 que parece acontecer é o tratamento da gramdtica como
algo estanque, pronto e imutavel, tal como na perspectiva
normativa. Essa forma de entender a lingua acaba contribuindo
para que os profissionais fiquem restritos ao livro didatico, nao
tendo coragem de arriscar novas andlises ainda que tenham
consciéncia de que aquelas ali propostas ndo sdo suficientes
para uma boa formacdo de seus estudantes.

A partir do caso da atividade com os verbos apresentada
por Teles e Tavares (2021) e dos exercicios apresentados nas
figuras 1 e 2, trago alguns possiveis caminhos para expandir
essa tematica e tornar a aula de gramatica mais proveitosa. O
conhecimento desenvolvido pela teoria linguistica, ou seja,
o saber sabio, nos diz que nossa gramatica interna organiza
os itens da lingua em categorias com base em propriedades e
critérios. A exploragao das propriedades que elementos verbais
tém em comum em oposicdo a elementos nido verbais pode ser
o comeco de um fazer cientifico.

Com base numa lista com algumas palavras, o professor
pode ir construindo regras juntamente com os estudantes,
deixando de lado a prescricdo e trazendo para o centro da aula o
conhecimento linguistico do falante, que, certamente, sera capaz
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de criar padrdes que separam itens que sdo verbos de itens
que ndo o sdo, ja que se trata de um conhecimento implicito.
Uma atividade simples de categorizacdo como esta pode ser
mais eficaz para explicitar esse conhecimento do que passar
listas para que os estudantes facam repetidas flexdes, mexam
no tempo, no modo e no aspecto de maneira exaustiva e ainda
assim saiam da aula sem saber exatamente o que é um verbo.

Outro tipo de atividade que se aproxima de um fazer
cientifico e pode se encaixar de maneira simples nas aulas é
o levantamento de dados pelos proprios estudantes. Ao invés
de entregarmos listas prontas, com exemplos previamente
selecionados, podemos deixar por conta dos pequenos linguistas
a selecdo dos exemplos, distribuicdo e organizacdo dos dados
a serem analisados. Exercicios de analise comparativa usando
sentencas retiradas de diferentes géneros textuais, por exemplo,
podem funcionar como pontapé para o trabalho com tempos
e modos verbais. A exploracdo da teoria morfolégica por tras
disso tudo pode vir como um elemento secunddrio da aula e nao
como o principal ponto a ser aprendido. Além disso, entrevistas
com os familiares ou vizinhos podem fornecer dados de lingua
real e evitar o uso de exemplos distantes da realidade linguistica
dos alunos, pois esses dificultam a compreensdo de conceitos.

Eurgentetrazer devoltaaconsciénciado saber gramatical
implicito que estd na mente de todos noés. Infelizmente, a
gramatica da escola nos faz duvidar dele o tempo todo, mas
ndo ha davidas de que a estrutura basica de funcionamento
dos verbos (ou qualquer outra categoria gramatical) esta
registrada na mente do falante. Devem, portanto, fazer parte
do conhecimento do professor nog¢des de estrutura argumental,
predicacdo e complementagio. Essas noc¢des tedricas devem ser
repassadas aos alunos? Ndo necessariamente. Mas sao nogoes
basicas que devem constar no vasto conjunto de informacées
que o professor precisa dominar para ser capaz de selecionar o
que deve configurar o saber ensinado em sua pratica docente.
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Consideragées finais

Partindo de uma andlise genérica, todos os problemas
da educagdo parecem se concentrar em apenas dois atores:
professores com baixa qualificacdo e estudantes com pouco
interesse. Essa forma de enxergar o cendrio é altamente
limitada e em nada contribui para que a situagio melhore. E
nesse sentido que proponho aqui que passemos a considerar o
papel do conhecimento como elemento central a ser debatido.

A partir das nog¢des propostas pela teoria da Transposi¢ao
Didatica, acredito que seja importante discutir quais as partes do
conhecimento devem se tornar objetos de ensino. Precisamos
tentar entender como deve ser feitaa selecdo da parte do contetido
teorico sobre a lingua que vai integrar o curriculo da disciplina de
lingua portuguesa, se as bases virdo da descri¢do linguistica ou
se tomardo como referéncia a tradicdo gramatical simplesmente.
Quando olhamos o curriculo a partir dessa 6tica, entendemos que
talvez o problema do ensino de gramatica comece nesta etapa,
chamada aqui de etapa 2, que diz respeito a transformacio do
saber tedrico em saber a ensinar. Considerando o lugar que a
gramatica ocupa nos contetidos programaticos, entendemos que
ela tem sido tratada como um objeto secundario e com isso vai
perdendo espago nas aulas de lingua portuguesa.

Ndo ha duvidas de que também temos dificuldades no
ambito da formacdo de professores, conforme discutimos a
partir de Teles e Tavares (2021). Trazer o fator conhecimento
parao centro dessa discussdo poderia contribuir pararesponder
importantes questdes, tais como: (i) o que o professor precisa
saber para ensinar um determinado contetido? (ii) basta saber
o conteudo especifico ou o professor deveria saber mais? De
acordo com o que apresentei na secido A formagdo de professores
de lingua materna, acredito que o professor deva dominar
uma parte do saber sabio, ou seja, ter em maos um repertorio
tedrico que lhe permita fazer escolhas mais conscientes na hora
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de elaborar um plano de aula, possibilitando a exploragdo de
conteudos para além dos que estdo dados no livro didatico.

O objetivo do presente texto ndo foi o de defender que a
aula de gramadtica seja mais importante que as outras, acredito
que o equilibrio seja o0 melhor caminho, como ja afirmei acima.
Busquei, ao longo do capitulo, discutir o que nos leva ao atual
cendrio de um ensino de gramatica tao fraco e que desperta tanta
aversao nos estudantes. Nao é aceitavel que um individuo saia da
escola acreditando ndo ser competente na prépria lingua.

Para reverter essa situacdo, precisamos trazer a teoria
linguistica para a mesa e depreender dela as assunc¢des principais
sobre o que é saber uma lingua. Estando o professor em posse do
conhecimento tedrico e de boas respostas para tantas perguntas
colocadas ao longo deste capitulo, ndo tenho duvidas de que
seja possivel avancar. Ndo finalizo este texto acreditando ter
encontrado a solucdo, mas os atores envolvidos no processo
educacional ndo podem continuar desperdicando oportunidades
de ensinar ciéncia aos estudantes. A aproximacdo da linguistica
com a educagio basica pode abrir portas interessantes para uma
renovacao do ensino de lingua portuguesa.
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Capitulo 8
RESSIGNIFICACOES DA CONCEPCAO DE GENERO
DISCURSIVO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Adriane Teresinha Sartori

Introdugdo

Ha muito que se discute o ensino de Lingua Portuguesa
no pais. Podemos dizer, no entanto, que as discussdes se
intensificaram a partir do processo de democratizag¢do do acesso
a escola, em meados do século passado. As questdes centrais,
no entanto, continuam as mesmas: que lingua ensinamos sob o
rétulo de Portugués? Como ensinar lingua materna para falantes
de lingua portuguesa? O que significa ensinar norma culta ou
norma-padrdo? Qual o espago da gramatica? Essas sdo algumas
perguntas que, mais ou menos respondidas, insistem em voltar
a mente dos professores quando se deparam, no cotidiano
de seu trabalho, com “novos” termos e expressdes, como, por
exemplo, “analise linguistica” e “géneros discursivos”.

A incorporacgdo de “novos” termos resulta em praticas
inovadoras e muito significativas sob o ponto de vista da
aprendizagem, outras vezes, em praticas que reafirmam velhas
crencgas no aprimoramento da leitura e da escrita através do
ensino da gramatica tradicional e resulta, igualmente, em
misturas, aulas em que ha muitas concepgdes tedrico-praticas,
as vezes, antagdnicas, amalgamadas na sua constituicao.

Uma das concepgdes que assume grande espaco nas aulas
de Lingua Portuguesa nos ultimos tempos é a de género textual/
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discursivo.! Esse conceito integra-se de forma significativa
ao ensino de lingua portuguesa a partir da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1998. Segundo
esse documento:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restrigdes
de natureza tematica, composicional e estilistica, que os
caracterizam como pertencentes a este ou aquele género.
Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. (Brasil 1998, p.

23, grifos meus)

Por sua vez, a nova lei de ensino, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC),homologadaem 2017, destacaa continuidade
da orientacdo anterior e também ressalta a centralidade do
texto de diferentes géneros como objeto de estudo:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais, o texto ganha centralidade na definicdo dos
contetdos, habilidades e objetivos, considerado a partir
de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/
comunica¢do/uso da linguagem. Os conhecimentos
sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento
das capacidades de leitura, produgao e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da
ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas
de diferentes esferas/campos de atividades humanas.

(Brasil 2017, p. 65, grifos proprios)

1. Rojo (2005) faz uma distingdo importante entre género textual e género
discursivo, questdo ndo abordada neste trabalho, no qual utilizaremos
indistintamente textual/discursivo.
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A referéncia fundamental da nogao de género discursivo
esta nos estudos do Circulo de Bakhtin, grupo de intelectuais
russos, cujos autores mais conhecidos no Brasil sdo Vol6chinov
e Medvedev, além do préprio Bakhtin. Esse grupo se reunia,
no inicio do século XX, para discutir questdes relacionadas a
lingua/linguagem, a literatura, a filosofia.

Tanto na pesquisa cientifica quanto em trabalhos
pedagdgicos, ao longo desses 25 anos desde a publicagdo dos
PCN, temos verificado ressignificacdes diversas na utilizagdo do
conceito de géneros textuais/discursivos, como acontece com
qualquer palavra/expressao da lingua, sempre em movimento
nas relagdes discursivas das quais participamos como condigdo
humana. Esse processo de ressignificagdo do conceito de géneros
textuais/discursivos tem sido observado por mim quando
em diadlogo com docentes no Mestrado Profissional em Letras
(Profletras). Assim, no movimento da lingua viva, algumas
nocdes estdo sendo “descontextualizadas”, “desbastadas”,
“empobrecidas”, quando tomado como baliza o conjunto de ideias
do Circulo de Bakhtin, especialmente o “método sociolégico” de
analise da lingua, proposto por Vol6chinov (2021) em Marxismo
e Filosofia da Linguagem. Esse é ponto central deste trabalho. Seu
proposito principal é discutir aspectos relacionados ao que tenho
observado a respeito do ensino de géneros textuais/discursivos
na educagao basica. Destaco, para isso, “cenas” de sala de aula, a
partir das discussdes realizadas no Profletras e, ao final, realizo
uma breve incursdo sobre dissertacoes defendidas no Programa
sob minha orientagdo, para tentar concretizar os aspectos
tedrico-praticos apresentados e avaliar o lugar do género na aula
de lingua portuguesa.

Género discursivo: alguns aspectos tedricos

O Circulo de Bakhtin nao se preocupou em analisar
géneros discursivos. O foco do trabalho estava em discutir uma
“filosofia da linguagem”, na qual o conceito de género emerge
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na complexa relagdo de (1) critica aos estudos linguisticos
existentes e de (2) construcdo de uma concepg¢do (marxista) de
lingua - revolucionaria para a época.

Voléchinov, integrante do Circulo, em Marxismo e
Filosofia da Linguagem, critica veementemente as ideias de
lingua presentes na corrente do “objetivismo abstrato” e na
corrente do “subjetivismo individualista”. Na primeira, o autor
identifica explicitamente Saussure, que concentra seus estudos
na lingua como um sistema estavel de formas. O abstrato
prevalece sobre o concreto, sobre a mutabilidade e sobre a
historicidade. De acordo com Voléchinov (2021, p. 192), na
teoria saussureana, “ocorre a substancializacdo do elemento
linguistico isolado, ao invés da dindmica da fala.” Na segunda, o
subjetivismo individualista, corrente na qual o autor identifica
Humboldt como o principal representante, “o psiquismo
individual representa a fonte da lingua” (Voldéchinov 2021,
p. 148). Essa corrente reduz o enunciado a uma expressao do
mundo interior do falante e, para o Circulo, o enunciado tem
natureza social. Vol6chinov (2021) concorda com a perspectiva
do subjetivismo individualista de que é impossivel separar a
forma linguistica do contetido ideoldgico, ja que toda palavra é
ideolégica, mas rebate a deducgdo desse contetido das condigdes
do psiquismo individual.

A contraposicdo as duas correntes esta diretamente
ligada a visdo de lingua do Circulo e a natureza social de sua
realizacdo. Dois participantes, o falante e o ouvinte, sdo a
condicdo minima de qualquer fato linguistico. Estamos diante,
portanto, de um fato social concreto, ndo individual ou abstrato.
E nessa perspectiva que Voléchinov (2021, p. 218) apregoa:

A realidade efetiva da linguagem néo é o sistema abstrato
de formas linguisticas nem o enunciado monolégico

isolado, tampouco o ato psicofisiolégico de sua realizagio,
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mas o acontecimento social da interacdo discursiva que

ocorre por meio de um ou de varios enunciados.

Nessas palavras, ha claramente uma critica as duas
correntes identificadas anteriormente e concomitantemente
uma defesa da interacdo discursiva como realidade fundamental
da lingua/linguagem. Isto é, cabe ao linguista o estudo da
interacdo discursiva.

O carater social da lingua/linguagem faz Vol6chinov
vislumbrar o que chamaria de “método sociolégico” para a sua
analise. Segundo ele, entdo, a ordem metodoldgica para o estudo
da lingua deveria ser a seguinte:

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relacdo
com as condi¢des concretas; 2) formas dos enunciados
ou discursos verbais singulares em relacdo estreita com a
interacdo da qual sdo parte, isto é, os géneros dos discursos
verbais determinados pela interagao discursiva na vida e na
criagdo ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das formas da
lingua em sua concepg¢do linguistica habitual. (Vol6chinov
2021, p. 220)

Os géneros do discurso aparecem claramente nomeados
nesse texto, escrito em 1929, e serdo melhor explicitados nos
escritos de 1952-1953, em trabalho intitulado “Os géneros do
discurso”, como “tipos relativamente estdveis de enunciados”
(Bakhtin 2003, p. 262). Em outras palavras, “falamos apenas
através de determinados géneros do discurso, isto é, todos os
nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e
tipicas de construgdo do todo” (Bakhtin 2003, p. 282).

Nessaperspectiva, entdo, o trabalho dolinguista é analisar
alingua compreendida como géneros, ja que as formas concretas
convencionadas (géneros), sempre relativamente estaveis,
sdo a materializacdo da interacdo verbal. Analisar a lingua é
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debrucgar-se sobre enunciados realizados concretamente em
determinada situagdo sdcio-histérica, em um contexto definido,
o qual precisa ser igualmente analisado, para que efetivamente
sejam compreendidas as formas da lingua.

Também Vol6chinov (2019) registra aimportancia de um
estudo mais amplo do funcionamento da prépria sociedade para
compreendermos os géneros/enunciados que sio produzidos.
Segundo o autor, este seria o principio orientador no estudo do
enunciado, unidade real do discurso:

A organizacdo econdmica da sociedade.
A comunicagdo social.
A interagao discursiva.

Os enunciados.

vt ok oo

As formas gramaticais da lingua. (Vol6chinov 2019, p.
268)

Embora o Circulo nido tenha se proposto a estudar os
enunciados ou géneros de forma concreta, debrugando-se, como
dissemos, na producdo tedrica de uma “filosofia da linguagem”,
é clara a sua insisténcia na realiza¢cdo de estudos econémicos,
histdricos, culturais para a compreensdo da utilizacio das
formas linguisticas. Essa ideia também estd marcada na
definicdo da existéncia de trés dimensodes indissocidveis em
cada género: construgcdo composicional, conteddo tematico e
estilo (do proprio género e do autor que o produz), “igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo
da comunica¢do” (Bakhtin 2003, p. 262). Para o autor, entao,
os sujeitos produzem géneros no interior dos diversos campos
nos quais atuam (campo midiatico, religioso, juridico, escolar...),
exercendo inimeros papéis sociais.

Vale destacar que o Circulo ndo suprimiu, da analise
proposta, aspectos linguisticos especificos. Segundo o grupo
de pensadores, a andlise deveria caminhar de aspectos mais
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amplos para aspectos mais especificos, afunilando para “formas
gramaticais da lingua” (Vol6chinov 2019, p. 268), denominadas
de “estilo dalinguagem”, no texto de 1952-1953, isto é,a “selecao
de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua”
(Bakhtin 2003, p. 261). Nessa perspectiva, se outras areas do
conhecimento estudam a sociedade e seus varios campos/
esferas, cabe ao linguista ndo desconsiderar esses aspectos para
compreender as formas especificas da lingua produzidas pelo
sujeito individual, sendo essa sua especificidade.

Quanto aindividualidade do dizer, o Circulo, preservando
a coeréncia de seu idedrio, destaca o carater social das palavras
proferidas, ja que somos fruto do meio no qual vivemos. Ressalta,
porém, a existéncia do “tom valorativo” com que cada sujeito
assimila, reelabora e reacentua as palavras dos outros (Bakhtin
2003, p. 295). Nessa perspectiva, as palavras alheias, “cheias de
outros enunciados”, sdo apropriadas pelo sujeito, tornando-as
as suas palavras, ao operar com elas. O sujeito individual nao
ocupa um lugar secundario no mundo discursivo, é possuidor
da sua palavra, é um falante da sua palavra, proferida com
acento (axioldgico) responsivo.

Tendo por base essas ideias, farei algumas observagoes a
respeito de praticas pedagdgicas relatadas pelos mestrandos, as
quaismobilizam o conceito de géneroemsaladeaula, retomando,
entdo, os trés elementos do “método sociologico” de andlise
da lingua (Vol6chinov 2021, p. 220). Para lembrar, segundo o
autor russo, o primeiro elemento é a interacio discursiva em
sua relagdo com as condi¢bes concretas; o segundo, os géneros
discursivos, e o terceiro, as formas da lingua.

0 primeiro passo do método socioldgico: andlise da sociedade

O primeiro item do método sociolégico do Circulo
de Bakhtin refere-se a andlise da interagdo discursiva em

DIALOGOS ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA 241



sua relacdo com as condi¢des concretas. Leio “condicdes
concretas”, inicialmente, como referéncia ao primeiro item
apresentado por Voldchinov (2019) na andlise do enunciado,
qual seja a “organizacdo econOmica da sociedade” (p. 268).
Outra possibilidade de leitura de “condi¢bes concretas” é
compreendé-las como campo, esfera de produgao e circulagio
de géneros. Por questio de organizacdo, nesta se¢do apresento
aspectos mais macroestruturais e, na préoxima, ideias a respeito
da esfera dos géneros.

Realizar uma andlise econdmica da sociedade exige
bem mais do que estudos linguisticos; pesquisas de economia,
histéria, sociologia e inimeras outras areas poderdo jogar luz
sobre a questdo diante de sua complexidade. No entanto, vou
me aventurar a tragar algumas linhas, de forma elementar e
sintética, até porque entendo que nas praticas pedagogicas
algumas constata¢des igualmente elementares a respeito da
desigualdade social brasileira ja muito auxiliariam no processo
de andlise de géneros discursivos, e essa andlise pode ser
realizada por qualquer professor e qualquer aluno conectado a
atualidade, visto que é explicita e divulgada em grandes 6rgaos
de imprensa cotidianamente.

Se retomarmos os estudos do grupo russo e o titulo
de um de seus principais textos, Marxismo e Filosofia da
Linguagem, observaremos uma possivel vincula¢do entre a
forma explicativa de organizacdo da sociedade e os estudos
realizados por marxistas. Para este autor, de forma muito
elementar, repito, o “trabalho” organiza a sociedade, a qual, por
sua vez, esta dividida em classes, em que uma vende a sua forca
(de trabalho) para a outra, esta ultima proprietaria dos meios
de produgido. O que marca o capitalismo, entdo, é a exploragio
do ser humano por outro ser humano.

Os complexos determinantes sociais que se estabelecem
no interior do capitalismo e que se inter-relacionam, como,
classe social, raca e género, tém sido foco de muitos estudos na
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atualidade. Dessa maneira, na interseccdo desses elementos,
emerge a forma de organizacdo social pelo trabalho, a
exploracdo da mao de obra e a desigualdade como decorréncia
e fonte estruturadora do capitalismo. Nesse sentido, parecem
oportunas as palavras de Foucambert (1994), ao discorrer
sobre a histoérica divisdo entre trabalho manual e intelectual
na sociedade capitalista, e o confisco da producio do saber por
uma minoria de especialistas:

Normalmente, todo trabalho leva a duas transformagdes:
da matéria sobre a qual opera e da pessoa que trabalha,
pois € através da agdo de transformar que se constroem
a compreensao, o conhecimento, o Saber. Esse segundo
aspecto, entretanto, é negado, menos por motivos
de rentabilidade do que pelo risco de subversdo que
representa. Se o capitalismo acumula sua mais-valia ao
comprar o trabalho como uma mercadoria, é importante
que o trabalho ndo transforme quem o produz. Dai a
organizacdo do trabalho em moldes tayloristas, em que
bom produtor é aquele que deixa seu cérebro no vestiario;
o trabalho sera dividido de maneira tal que sera impossivel
extrair um Saber das transformacgdes que ele impde a
realidade. A fragmentacdo é a garantia de sua opacidade
e assegura a ndo geragdo de nenhum Poder. (Foucambert
1994, p. 129)

Como explorados, vendemos, nés todos, nossa forga
de trabalho, em troca de baixos saldrios. Esse trabalho é
fragmentado, para que nio nos vejamos como “explorados”. Na
alegoria criada por Foucambert, alguns trabalhadores colocam
aroda direita do carro, outros a esquerda, outros ainda o lavam
no final da linha de producdo, mas ndo ha espago e tempo
para enxerga-lo na totalidade, até mesmo, para que ndo haja o
questionamento de por qual motivo o conjunto de trabalhadores
que o produziram nao pode compra-lo.
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Na educacdo, a divisao e fragmentacdo do conhecimento
em séries e disciplinas atua da mesma forma. Em se tratando de
Lingua Portuguesa, alguns tratam da producdo textual, outros
da literatura, e outros ainda da gramatica da lingua, afinal,
como diz Foucambert (1994), a fragmentagdo é a garantia
da opacidade do conhecimento e assegura a ndo geracdo de
“Poder”.

Nessaperspectiva de andlise, é fundamental percebermos
a necessaria exclusdo de estudos de Paulo Freire dos bancos
universitarios. Para ele, a leitura critica da palavramundo
(Freire 1989) poderia provocar a conscientizacdo do homem
de sua proépria condicdo sdcio-histérica (de explorado), questao
que se tornaria uma possivel ameaca ao sistema vigente, afinal,

o trabalhador consciente talvez ndo desejasse deixar “seu
cérebro no vestiario” (Foucambert 1994, p. 129).

Analisar a interagdo discursiva em sua relacdo com as
condi¢des concretas é essencialmente analisar os discursos
produzidos por qualquer agente social - somos todos agentes
sociais - no contexto econdmico e histérico em que esse dialogo
acontece. E ndo caracterizar o acontecimento discursivo como
“natural”, porque é social e ideolégico. E perceber que as
palavras ndo sdo um simples instrumento de comunicagao, elas
produzem realidades, ndo sé as reproduzem. E entender que
sdo ressignificadas por agentes sociais pertencentes a classes
sociais distintas e terdo sentidos diversos diante dos interesses
desses agentes, de acordo com o lugar que ocupem na piramide
social. Como bem diz Voléchinov (2021, p. 113), “[...] varias
classes podem utilizar a mesma lingua. Em decorréncia disso,
em todo signo ideoldgico cruzam-se énfases multidirecionadas. O
signo transforma-se na arena da luta de classes.”
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Segundo passo do método sociolégico: andlise dos géneros
discursivos

Conforme Vol6chinov (2021, p. 220), “formas dos
enunciados ou discursos verbais singulares em relacao estreita
com a interacdo da qual sdo parte, isto é, os géneros dos
discursos verbais determinados pela interacdo discursiva na
vida e na criagdo ideolégica” constitui um aspecto fundamental
na concretizacdo do método sociolégico de andlise da lingua.
A pergunta que emerge dessa questdo é: como analisar “os
géneros dos discursos verbais”? Ou o que significa analisar
géneros discursivos?

Os relatos dos mestrandos do Profletras me levam
a refletir sobre alguns aspectos. Inicialmente, é necessario
considerar a centraliza¢do do trabalho na “forma composicional”
do género. Aqui o foco esta na identificacdo de sua estruturagao
formal. Teorizar sobre o género, considerando o “esqueleto”
preenchido pelo texto, parece ser perspectiva dominante. H3,
entdo, um olhar privilegiado dos aspectos estaveis do género
e cabe aos estudantes busca-los no texto daquela pratica
discursiva. E assim que noticias sio analisadas pela distribui¢io
de informacdo via “piramide invertida”, por exemplo, em que
had uma hierarquizacio das informagdes pela relevancia, a
comecar pelo titulo (Zanchetta Jinior 2004). O trabalho central
do estudante é a identificacdo dos elementos: o titulo, lead,
primeira informagdo mais relevante composta por “o que,
quem, onde, quando...” e assim sucessivamente.

Ao discutirmos a concepcdo de género presente na sala
de aula também é fundamental pensar na questdo de que um
texto é sempre exemplar de um género, mas um género nao
é um Unico texto. Géneros sao tipos especificos de discursos,
convencionados socialmente, reconhecidos por funcdes
especificas, e que circulam em determinados contextos. Sob a
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denominacgio “noticia”, ha inimeros textos; sob a denominagio
“receita”, igualmente. Um texto “noticia” preenche um conjunto
de caracteristicas que o identifica como “noticia”, embora
existam desde aspectos peculiares do tempo sécio-histérico
em que foi produzido até questdes especificas do veiculo que
o apresenta. A definicdo de género do grupo russo é clara: um
género é sempre relativamente estavel.

Essa concepc¢do tem implica¢des significativas para a
sala de aula, visto que, a rigor, estudar um género é analisar as
estabilidades/regularidades e flexibilidades de varios textos
que se identificam como pertencentes ao género; torna-se dificil
realizar essa tarefa a partir da andlise de um tnico texto. A
comparacgdo entre exemplares é o que permitird a apropriagao
de suas caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas.

Novamente percebemos dificuldades para um professor
realizar um trabalho comparativo, ja que normalmente
precisa lidar com a imposicdo de contetidos programaticos
por secretarias de educacdo e coordenag¢des pedagdgicas das
escolas, com a obrigatoriedade de utilizacdo de apostilas que
também apresentam essa visdo “restritiva” de género em suas
paginas. A falta de tempo para a preparacdo de seu proprio
material, dentre inimeros outros fatores, também contribui
para a manutencio da problematica.

Essapratica, porsuavez,levaoalunoaconstruiranociode
género discursivo como um texto definido, fechado, “certinho”,
com todos os elementos que precisam ser “reproduzidos” ao
elabora-lo. Em dltima instancia, o estudante acaba por sacralizar
os textos que circulam na escola e desconsiderar os que produz
e lé no seu dia a dia, por julga-los errados, ja que estdo distantes
dessa organizacdo perfeita.

Outro aspecto muito importante refere-se a analise
“desbastada” dos textos em estudo, quando privilegiamos
aspectos do seu interior, ja que pouco se discute a respeito
de suas condi¢des de producdo, menos ainda de sua esfera de
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producdo, circulagio e consumo. Questdes relacionadas ao
autor (de que lugar fala, com que autoridade), ao interlocutor
(a quem o texto se dirige), ao veiculo e ao local de publicacio,
a data de publicagdo (e aos fatos em evidéncia que provocaram
a sua producdo, sendo sempre uma resposta a outros dizeres)
sao fundamentais - ndo acessdrios - para compreender o texto
de um género. Como nos ensinou Bakhtin, qualquer enunciado
é ideoldgico, ndo ha neutralidade, qualquer signo mobiliza
um sistema de valores. Nas palavras de Faraco (2009, p. 25),
referindo-se ao pensamento bakhtiniano: “todo enunciado
emerge sempre e necessariamente num contexto cultural
saturado de significados e valores e é sempre um ato responsivo,
isto é, uma tomada de posi¢do neste contexto.”

Compreender o texto nessa configuracdo é ndo “desbasta-
lo” de sua prépria esséncia, porque nao se trata de compreender
as condi¢des de producdo como elementos externos ao texto,
mas, antes, como constitutivos dele. Nas praticas escolares, no
entanto, muitas vezes, a leitura comeca na primeira linha da
mancha verbal e termina na ultima. Isso se ele ndo for muito
extenso, ja que, nos tempos atuais, ndo ha tempo (e paciéncia)
para ler textos considerados longos.

Se os elementos citados anteriormente recebem pouca
atencdo na escola pelo que analiso dos relatos dos mestrandos,
ainda mais carecemos de andlises do campo, da esfera de
producdo do texto. H4 dois aspectos interligados nesse aspecto:
(1) os textos sdo vistos como “ilhas”, sem rela¢des com outros
tantos textos que constituem um mesmo “ambiente discursivo”;
e (2) os textos ndo estdo sob efeito de um mesmo conjunto de
propositos e ideologias que determinam o funcionamento de
cada género no interior de uma determinada esfera.

Um exemplo desses dois aspectos interligados pode
ser dado na andlise de um determinado jornal, distribuido
gratuitamente, cuja circulacdo, apenas nos finais de semana, esta
restritaasclassesAeB.Nessejornal, os cadernos mais volumosos
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sdo o de “cultura” e o de “turismo”. Neste altimo, ao lado de
reportagens detalhadas sobre lancamentos automobilisticos
no mercado, circulam anuncios publicitarios de revendas de
carros. Ao lado de reportagens de cidades litoraneas e serranas,
com belas fotos desses locais, estdo antncios publicitarios de
agéncias de viagens, companhias aéreas e redes hoteleiras.
Ndo é o “acaso” o fator que determina a “juncido” desses
géneros diferentes em uma mesma pagina. Portanto, analisa-
los no didlogo que estabelecem, ja que regidos pelos mesmos
propdsitos comerciais, é essencial para compreendé-los na sua
esséncia, ou até mesmo, na sua existéncia.

Vale lembrar que a venda de espaco publicitario para
empresas ¢ a principal fonte de renda de um jornal (impresso
ou em circulagdo na internet). O veiculo (jornal), o autor
(institucional), a data de publicacao, o ptblico-alvo e os géneros
presentes (reportagens, noticias, resenhas, dicas, anuncios
publicitarios, quadrinhos...) tém relacdo intrinseca. Dessa forma,
a analise de textos como “ilhas” tem “descontextualizado” os
géneros, e é na inter-relacdo estabelecida que sentidos sdo
construidos.

Terceiro passo do método sociolégico:
andlise das formas da lingua

O Circulo de Bakhtin, para se afastar de estudos que
analisavam a lingua como um fim em si mesma, definiu um
método socioldgico de analise e, embora tenha proposto estudos
acerca do funcionamento da sociedade, ndo negligenciou o
necessario olhar para o microssistema linguistico, denominado
pelo grupo de “as formas da lingua”. Estudar género, portanto, é
chegar a analises mais especificas, pontuais, de escolhas lexicais
e gramaticais realizadas por quem assume a autoria do texto.
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Trata-se de privilegiar a analise do estilo (do género e do autor),
de acordo com a caracterizacdo de género na perspectiva do
Circulo.

Tenho observado com cuidado os estudos das formas
linguisticas que tém sido realizadas na escola. Percebo tanto
um movimento de exclusdo, o ndo ensinar, quanto de inclusao,
sobretudo de elementos da Nomenclatura Gramatical Brasileira
- NGB - (Brasil 1959).

No movimento de exclusdo, o conteudo tematico do
género é privilegiado. Nesse sentido, parece-me importante
perceber que, especialmente a partir dos anos 1980, trazemos
para a agenda escolar temas historicamente silenciados: sexo e
género, casamento (divdrcio), constituicoes familiares diversas,
racismo, entre outros. Em algumas situagdes, nesse processo de
ampliagdo de tematicas, o texto em analise é tido como pretexto
para docentes e alunos discutirem questdes “problematicas”
da atualidade. Textos de géneros variados (artigos, noticias,
reportagens) assumem o papel de “veiculadores de ideias” que
sao discutidas em sala. Normalmente ressaltam um unico viés
ideolégico, porque nos, professores, raramente apresentamos
textos que defendem teses opostas, divergentes, para que as
nossas visdes a respeito dos temas sejam ampliadas. Nessas
praticas, a andlise linguistica é excluida da aula de Lingua
Portuguesa, porque queremos enfatizar tematicas de enorme
importancia social, apresentando nosso engajamento e
atualidade ao dialogar sobre questdes cruciais da sociedade
brasileira. Umaressalvase faznecessaria: aentrada desses temas
na escola nao foi e ndo estd sendo tranquila. A crescente disputa
discursiva, sobretudo em relacio a constituicoes familiares
muito diferentes da tradicional, faz ressurgir a fase das “belas
mentiras” (Nosella 1981), um mundo idealizado, perfeito,
em que, por exemplo, a familia retratada em “propaganda de
margarina” volta a povoar o imaginario social.
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A exclusdo da andlise linguistica precisa ser melhor
discutida por todos nés. A expressdo “andlise linguistica”
foi criada por Geraldi (2002), visando afastar-se de estudos
tradicionais de terminologia e/ou teoria gramatical e destacar
a necessaria reflexao sobre a lingua visando a compreensao do
fendmeno (linguistico) em estudo. Essa reflexdo deveria auxiliar
o estudante a reescrever o seu texto, ja que o ponto de partida
e de chegada de todo o processo de ensino/aprendizagem da
lingua é a producio de textos (Geraldi 1997).

Se estivermos convencidos da nossa tarefa de ensinar a
ler e a produzir textos de variados géneros, a aula de Lingua
Portuguesa se tornara o espaco privilegiado de andlise das
marcas linguisticas dos textos, visto que a especificidade do
professor de Lingua Portuguesa esta ndo apenas na analise de o
que (o contetddo tematico) alguém, um grupo, uma entidade diz,
mas como diz (o estilo dos géneros e dos autores). E a analise
das formas da lingua, que se materializa em textos concretos
de géneros variados, que também contribui para a formacao de
leitores e escritores criticos, ndo apenas a discussido de temas
da atualidade.

Sobre isso, registro uma situacdo vivida por mim. Ao
discutir com estudantes a importancia da busca de marcas
linguisticas em textos jornalisticos, um aluno relata ter ouvido
de uma avo, em relacdo a sua neta, a seguinte afirmacdo: “Ela
é negra, mas é bonita.” Ndo recuperei muitos dados sobre a
situacdo em que essa frase ocorreu, mas se trata de uma avé
conversando com outra, relagio discursiva simétrica, portanto,
em que as duas enumeram qualidades das netinhas, uma
tentando convencer a outra da “superioridade” de sua parente
consanguinea.

Na frase proferida pela vovo (“Ela é negra, mas é
bonita”), temos dois movimentos principais, um de referéncia
a neta como negra e outro de referéncia a sua beleza: negra e
bela. No entanto, ao articular essas duas frases, a autora utiliza
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“mas”, introduzindo uma relagido opositiva entre as duas. Como
sabemos, nem sempre a oposicdo se estabelece entre ideias
explicitas. A conclusdo de que “menina negra é linda” nio se
sustenta, se considerarmos que o “mas” foi a escolha linguistica
para conectar a segunda frase. A relacdo opositiva se estabelece
quando a conclusdo “menina negra é feia” emerge da primeira
frase. Dessa forma, “menina negra é feia” opde-se a “é bonita”
explicitada na segunda oracdo. Em sintese, “mas é bonita” se
constréi de forma opositiva, se entendermos que o conector
“mas” acessa o que “ndo foi dito”: o negro é feio. Ao acrescentar
“mas é bonita”, a autora revela que considera as pessoas negras
feias, embora, muito provavelmente, esteja (re)produzindo uma
voz social - histdrica - sem ter consciéncia disso. Conforme nos
alerta Leite (2012, p. 14), “antes de tudo, como sabemos muito
bem, a linguagem ¢ social, plena de valores, é axiologica e, por
meio dela, consciente ou inconscientemente, o falante mostra
sua ideologia.” Esquematicamente:

Ela é negra,|mas| é bonita.

Relacao opositiva

Negro é feio.

O professor de Lingua Portuguesa tem mais condi¢des de
que outros, pela sua formacgao profissional, de desvelar possiveis
sentidos que podem ser construidos ao ler/ouvir ou escrever/
falar um texto. Estamos falando aqui de sua especialidade, a
educacdo linguistica. Nessa perspectiva, uma aula expositiva
para alunos da educagdo basica sobre racismo/antirracismo
pode ser significativa para a sua formacido, mas uma aula de
andlise do funcionamento de um conector — nesse caso, um
dos usos de “mas” - pode ndo s6 desencadear discussdes muito
significativas sobre o tema, mas também ensinar nossos alunos
a prestarem atencao, identificarem usos tradicionais ou nao da
lingua que falam e, em dltima instancia, aprenderem a ler/ouvir
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o que foi dito, os pressupostos e os subentendidos dos dizeres,
(des)velando relagdes sociais.

Parece-me claro que a andlise linguistica é tarefa do
docente de Lingua Portuguesa visando desenvolver a leitura e
a escrita, é “contetdo” central da aula de lingua portuguesa. Se
ha enunciados que explicitamente sdo racistas, ha uma série de
outros em que o racismo ¢é indiciado e estd na boca de muitos
brasileiros que ndo se identificam como racistas; naturalizaram
o racismo, porque sequer tiveram a oportunidade de discutir -
a escola é um espaco privilegiado para isso - formas da lingua
em que ele se esconde e/ou se revela. A analise de uma simples
conversa espontanea, género produzido no caso em anélise,
pode ser riquissima oportunidade para a formacao linguistica e
humana dos nossos estudantes.

A aula de Lingua Portuguesa cujo foco central esta
na identificacdo de metalinguagem tende a ser in6cua sob o
ponto de vista da educacdo linguistica. Qual é a vantagem do
reconhecimento de que o “mas” é uma conjuncdo adversativa,
ou de que a “mas é bonita” é uma oracdo coordenada sindética
adversativa? Para além da avaliacdo/prova que exigird esses
rétulos na ponta dalingua, cairdo em esquecimento, com certeza.
E, no ano seguinte, ndo faltardo esforgos do professor de Lingua
Portuguesa em ensinar absolutamente tudo novamente, porque
o aluno nio se lembrara nem mesmo por que denominamos uma
parte de um periodo de “oragdo”, muito menos “coordenada”,
também ndo “sindética” nem mesmo “adversativa”. Isso ndo
significa que o professor nao possa estabelecer relagdes entre
a nomenclatura tradicional e estudos mais contemporaneos a
respeito dos usos efetivos da lingua, mas o centro da aula estd na
construcdo de sentidos pelos leitores e produtores textuais, ndo
nanomenclatura ou teoria gramatical (Luft 1985; Antunes 2003,
2007, 2014; Mendonga 2006). Esta ultima é uma informacao
adicional; a analise linguistica, formacgao linguistico-discursiva.
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A seguir, apresento duas dissertacgdes, visando oferecer
alguns elementos para a analise de possibilidades de propostas
acerca de ensino de géneros nas praticas de sala de aula. As duas
foram defendidas no Profletras/UFMG sob minha orientacgio.
Meu critério de selecdo é o “tempo”, ou seja, apresento as duas
ultimas dissertacdes que orientei, jA que todas as anteriores
também apresentam uma abordagem de género, pois analisar a
lingua em uso é analisar géneros.

Dissertagdes do Profletras: géneros discursivos na educagdo bdsica

As duas dissertacdes destacadas neste capitulo foram
defendidas em 2023 no Profletras/UFMG. A primeira faz
mencdo ao género “propaganda” ja no titulo do trabalho; a
segunda apresenta um estudo de géneros variados da esfera
juridica, com implicacdes diretas aos sujeitos da educacdo
basica, ao tratar do tema “educacgio”.

Dissertacdo sobre o género “propaganda”

No trabalho “Leitura do género ‘propaganda’ e a tematica
da mulher negra em aula de lingua portuguesa no ensino
fundamental II”, Solange Mara de Oliveira Lopes propde um
projeto de ensino para ensinar a ler criticamente propagandas
em que figuram mulheres negras. Os motivos desencadeadores
foram (1) a dificuldade dos seus alunos em ler de forma critica
textos variados; (2) a vivéncia da autora que, em sala de aula, se
deparou com meninas pretas que ndo aceitavam sua aparéncia e
construiram uma visio negativa de si mesmas, ligadas a avaliagao
social - e histérica - de “feia”, a de quem tem “cabelo ruim” etc.

A temdtica ampla - mulher negra - exigiu a escolha
de um género e, como os estudantes de ensino fundamental
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estdo imersos em propagandas nos mais diversos contextos,
a autora optou por seleciona-lo para desenvolver um projeto
de ensino que englobasse leitura critica através de diversas
atividades, de maneira a ajuda-los a refletir sobre o papel
ocupado pelas mulheres ao longo dos ultimos anos, conforme
retratadas em propagandas. Dessa forma, os estudantes
tiveram a possibilidade de perceber que a mulher negra foram
designados papéis subalternos, sobretudo o da empregada
domeéstica, nas primeiras propagandas analisadas. Ao longo do
tempo, no entanto, a mulher negra assumiu lugares de poder
e papéis até entdo exclusivos a mulheres brancas: artistas de
novelas, médicas, advogadas etc., realidade também retratada
nos textos analisados. Os estudantes analisaram igualmente
propagandas nas quais, na atualidade, sequer figuram mulheres
brancas, todas sdo negras. Esse fato ajudou o discente a refletir
sobre a cooptacdo que os veiculos de comunicacdo/midias
fazem das pautas emergentes da atualidade, das agendas de
grupos que lutam pela emancipagdo e pelo fim das opressoes.
Em sintese, foi possivel desencadear reflexdes importantes
relacionadas as mudancas nas representa¢des da mulher negra
na sociedade brasileira ao longo dos tultimos anos, mudangas
essas impulsionadas por dois movimentos sociais muito
significativos: o de feminismo e o de antirracismo.

As criancas foi criada a oportunidade, também, de refletir
sobre propagandas que ainda repetem velhos estereoétipos,
como as de bebidas alcéolicas - cerveja, especialmente -, que
mantém a imagem da mulher negra ligada a ideia de “objeto
sexual”. As relagdes de consumo vieram a tona nesse quesito.
Nesse sentido, Solange nao deixou de caracterizar as relagdes
econOmicas que marcam a esfera midiatica, principal produtora
de propagandas, da mesma forma que todos os textos foram
analisados no seu ambiente discursivo, destacadas as condi¢cdes
de producdo de cada um deles.
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Ler criticamente propagandas contribui, sem duvida,
para a formacgdo de um cidadao mais consciente do lugar que
ocupa na sociedade e concomitantemente do funcionamento da
propria sociedade, seus valores e sua organizacdo economica
desigual. Uma mudanca significativa na (auto)aceitacdo das
meninas negras, na valorizagdo de seus corpos, é também
fundamental para alterar a misoginia e o racismo ainda muito
presentes. A leitura critica desse género, portanto, deve receber
um lugar de destaque na educacgdo basica.

Dissertacdo sobre a interpretacido de textos juridicos na
analise do contexto educacional

A dissertacdo de Gabriela Vilela Andrade, intitulada “Ser
cidadao: leitura de textos normativos e andlise da realidade
escolar em aula de lingua portuguesa no ensino fundamental
I1”, teve como foco desencadeador a percepg¢do da autora
de que os alunos da sua turma ndo conheciam seus direitos
quanto a questdes em que estavam diretamente implicados,
a sua propria realidade educacional. Os estudantes haviam
naturalizado o fato de estudar em uma turma superlotada, com
mais de 40 criancas, estudar em uma sala em que aparelhos
que mantivessem uma temperatura agradavel inexistiam.
Também nido problematizavam a falta de livros didaticos para
a maioria. A pergunta que surgiu, entdo, foi a seguinte: que
aspectos da legislacdo atual poderiam auxiliar os estudantes
a desnaturalizarem essa realidade? Gabriela apoiou-se, para a
realizacdo do trabalho, nos dizeres da Constituicao Federal, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo e em resolugoes estaduais que continham (contém)
elementos que permitiram analisar o previsto na legislacao.
Trabalhando com a comparacdo entre o foi normatizado pela lei
e o real implementado pelos gestores das escolas, em diversos
ambitos, foi possivel refletir sobre os direitos das criancas e
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adolescentes e, a partir dai, criar alternativas de agdo para tentar
resolver os problemas vivenciados. Dessa forma, foi sugerida a
producdo de documentos de dentincia e de cartas de solicitagao
para diferentes publicos, visando intervir na realidade que se
apresentava.

A autora, portanto, utilizou textos de variados géneros
da esfera juridica, para que os discentes pudessem conhecer
seus direitos. A producio escrita de textos de diversos géneros,
visando efetivar a reclamacdo / solicitagdo, também participou
da proposta da autora. Além disso, foi preocupacdo de Gabriela
que os alunos descobrissem na internet quais as possibilidades
de canais de reclamacao e de solicitagdo, diante da necessidade
de exercer cidadania nas situagées em que seus direitos fossem
violados.

O trabalho envolveu a leitura critica de leis, estatutos,
regimentos, pareceres, ou seja, géneros variados circunscritos
na esfera juridica. A linguagem técnica, rebuscada e hermética,
acessivel, muitas vezes, apenas aos que trabalham nesse
contexto, também foi objeto de estudo, para que os estudantes
pudessem minimamente compreender as praticas que se
efetivam nesse campo. Niao houve destaque a um género
especifico, porque o que estava em jogo era a compreensdo do
funcionamento da esfera que atravessa os diversos géneros do
seu interior; o foco do trabalho estava, entdo, em um problema
concreto da realidade vivida por professores e alunos, ndo em
uma pratica discursiva especifica (género).

A autora trouxe, em seu texto, soci6logos e juristas,
ndo apenas linguistas ou estudiosos da area educacional, para
melhor compreender o contexto juridico e o papel do Direito
na sociedade contemporanea. Trata-se, assim, de trabalho
em Linguistica Aplicada que rompe com a fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas, conforme defende Moita Lopes
(2006).
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Consideragées finais

7

A aula de Lingua Portuguesa é um acontecimento em
que se veem muitas teorias e muitas praticas, advindas, em
algumas situacdes, de perspectivas antagonicas. Ha gramatica
tradicional, ha textos, ha géneros, todos em constante processo
de ressignificacdo.

Em relacdo as concepgdes de género discursivo, a
multiplicidade de interpretacdes, que resulta em praticas
diferenciadas, também se faz presente no ensino. Temos
repetido exaustivamente que géneros sdo tipos relativamente
estaveis de enunciado, nem sempre articulando esse conceito
a complexa teoria dialégica elaborada pelo Circulo de Bakhtin.
Como assinala Faraco (2009, p. 125):

Poderiamos nos perguntar [..] o que diferencia a teoria
dos géneros do Circulo de Bakhtin das teorias tradicionais,
inclusive para entendermos criticamente a apropriacdo
pedagégica epidémica de seu conceitual nos tltimos anos.

Uma caracteristica daquela teoria é que, diferentemente de
outras, ela ndo pensa os géneros em si (muito embora seja
esta a perspectiva dominante na apropriacdo pedagoégica
do conceito), isto é como conjuntos de artefatos que

partilham determinadas propriedades formais.

O género, para o Circulo, ndo é visto por ele mesmo,
conforme nos ensina Faraco,embora praticas que oisolam do seu
contexto — mais préoximo ou mais ampliado - estejam presentes
nas institui¢cdes de ensino. Parece-nos, inclusive, que o enlace
de uma concep¢do mais formal de género e mais tradicional
de educacgdo tem transformado o género discursivo na nova
nomenclatura oficial sobre a qual o docente disserta, e o aluno
repete nos exames. Ndo se trata, no entanto, de apontar qual a
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melhor forma de ensina-lo, nem mesmo de responsabilizar os
professores da educacdo basica pela mobilizacdo “desbastada”
do conceito em sala de aula. Tantos elementos concorrem
para a realidade e, dentre eles, ndo podemos nos esquecer da
formacdo universitaria que também “desbasta” o conceito de
género, apesar de em repetidas disciplinas apresenta-lo.

E certo que a concepgdo de género articulada a outras
ideias desenvolvidas pelo Circulo amplia nossa visdo do que
seja estudar uma lingua. O grupo russo tem sido referéncia
nos estudos que a veem como interagdo social, ndo como um
simples instrumento de comunica¢do, ou como expressio do
pensamento (Geraldi 2002). Compreendé-la como interagao
social é compreender o género como interagdo social, ja que nada
tem existéncia discursiva se ndo for em género, como nos diz o
Circulo. Como entendé-lo sem analisar seu campo de ocorréncia
ou a sociedade que o produz? E como estuda-lo sem analisar
as marcas linguisticas de sua constituicdo? As trés etapas
previstas pelos intelectuais russos revelam uma preocupacgio
em ndo estudar a lingua pela lingua, um fim em si mesma, mas
de analisa-la na sua ocorréncia de uso, ja que (re)vela o que foi
dito, o que foi silenciado, as vozes sociais mobilizadas nos ditos
e nos siléncios. Em outras palavras, a lingua reflete e refrata as
relacdes sociais do nosso mundo.

Assim, colocar em evidéncia um método sociolégico de
andlise da lingua, tal como pensado pelo Circulo, é posicionar-
se acerca da questdo central que deve estar presente no
desenvolvimento de todo nosso trabalho: para que ensinamos
o portugués brasileiro na escola? A resposta precisa estar
ligada a indispensavel analise critica da realidade, para que,
desnaturalizando essarealidade social, possamos coletivamente
transforma-la.
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Capitulo 9
AUDIODESCRI(;AO NAS AULAS DE LINGUAGEM
E NAS PESQUISAS DO PROFLETRAS

Francis Arthuso Paiva

Projeto de letramento em tempos de BNCC que privilegia apenas
o dominio cognitivo

Como produzir ensino e aprendizagem de linguagens
levando em conta todas as concepg¢des atuais da Linguistica
aplicada, da Educagdo e da disciplina de Lingua Portuguesa
e suas Literaturas? Essa pode ser uma questdo de muitos
professores de lingua materna de diferentes modalidades e
anos da educacgao basica, porque eles se deparam com diversos
desafios e cobrancas advindos de diferentes esferas, como
dos curriculos, das redes de ensino e da comunidade escolar
como um todo. Todas essas demandas, em certa medida,
estdo amalgamadas na Base Nacional Curricular Comum de
Linguagens - BNCC -, que foi urdida a partir de concepgdes
de linguagem, texto e pedagogias consideradas propicias para
o pleno desenvolvimento da competéncia linguageira dos
estudantes. No entanto, como apontaram Filipe, Silva, Costa
(2021, p. 791), a BNCC ainda é um documento que privilegia
o dominio cognitivo da aprendizagem, prescindindo de
atengdo para outros dominios tdo importantes quanto, como o
procedimental, o afetivo, o atitudinal e o relacional. Somam-se
a esse arcabouco curricular as provas nacionais de avaliagao,
que, conforme demonstrado por Andrade e Freitag (2021, pp.
186-187), tampouco avaliam outros dominios de aprendizagem
senao o cognitivo.
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Ouseja,além de o professorde Lingua Portuguesa precisar
trabalhar de acordo com os preceitos da BNCC, ele precisa
ainda, por sua conta, procurar desenvolver outras habilidades
ndo previstas nesse documento base. Afinal, como trabalhar o
desenvolvimento das habilidades linguageiras de um estudante
em formacdo sem considerar sua capacidade de se relacionar
afetivamente, a partir de experiéncias procedimentais mais
préoximas da vida cotidiana e compartilhando seu conhecimento
produzido de forma colaborativa?

Por isso, neste artigo, procuro contribuir com um
projeto de letramento fundamentado em pilares da BNCC de
linguagens, como os multiletramentos, a multimodalidade,
os géneros textuais e as tecnologias digitais da informacgao
e comunicacio - TDIC -, mas que também considere as
dimensoes da aprendizagem fundamentais para a consolidagao
da competéncia plena dos estudantes.

3

O objetivo deste artigo é apresentar a producdo de
roteiros de audiodescri¢do como projeto capaz de trabalhar a
leitura, a producdo textual e a analise linguistica e semiotica de
modo amplo como se almeja na BNCC. Isso porque um projeto
como esse pode desenvolver a leitura de outros modos além
do verbal e desenvolver a producdo escrita de um género
textual incipiente nas escolas, bem como pode desenvolver a
verbaliza¢do oral dessa producao. Por fim, a andlise linguistica
do roteiro escrito e a andlise semiodtica do produto cultural
descrito serdo efetivamente desenvolvidas, desde que se
cumpra a etapa de avaliagdo dos roteiros de audiodescrigao
com pessoas cegas e de baixa visao.

Além de o trabalho com a audiodescricdo nas escolas ser
desenvolvido fundamentado na BNCC, ele pode contribuir para
ampliar as habilidades atitudinais, relacionais, procedimentais
e afetivas dos estudantes. Isso porque a audiodescri¢do é um
recurso semiético que possibilita o acesso de pessoas cegas ou
com baixa visdo aos bens culturais produzidos pela sociedade.
Ela consiste na tradugdo de imagens em palavras para que nao
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videntes possam desfrutar de museus, filmes e espetaculos
ao vivo (Lima et al. 2010). Portanto, os estudantes, uma vez
incumbidos da produgcdo de roteiros de audiodescrigao,
poderdo testd-los com pessoas cegas e de baixa visdo da
comunidade, assim como poderdo compartilhar seus roteiros,
na internet, com a comunidade nido vidente, avida por eles. Ao
se relacionarem com as pessoas ndo videntes, precisardo se
preparar para tanto, desde revisando o texto verbal, cuidando
da leitura em voz alta, procurando ser compreendido, dando
e recebendo afeto, atencdo e gratiddo. Enfim, participando de
um efetivo evento de letramento, ao lidar com pessoas pelas
linguagens.

Nesteartigo,apresentooqueéatécnicadeaudiodescricdo,
como ela pode ser escolarizada, fundamentando-a nas
concepcdes de multiletramentos, multimodalidade e da
linguistica textual. Além disso, apresento fundamentos para
elaboracdo do projeto de audiodescricdo, dando exemplo
de projeto dessa natureza que realizei com meus alunos. O
intuito é que os professores de Lingua Portuguesa possam
trabalhar esse género textual/discursivo com estudantes,
dadas a sua importancia social e a sua efetividade para o
ensino e aprendizagem de leitura e producdo de texto. Seriam
salutares também outros estudos e pesquisas por mestrandos
do Profletras para que a audiodescri¢do esteja presente, nao
apenas nos curriculos e manuais escolares, mas também como
uma pratica de letramento na sociedade brasileira, carente de
acessibilidade.

Audiodescrigdo como recurso de acessibilidade

A audiodescricdo utiliza técnicas de descricdo para
contetido estatico ou em movimento para que pessoas comalgum
tipo de deficiéncia visual possam conhecé-lo ou acompanhé-lo.
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Com isso, é possivel ouvir, ao vivo ou em gravacoes, roteiros de
peca teatral, filmes, programas televisivos, exposi¢cdo de obras
plasticas em museus e em outros ambientes, partidas esportivas,
bem como a cidade - sua gente, casas, ruas e espagos publicos.

Com a audiodescricao, objetos e bens culturais podem
ser conhecidos, apreciados e explorados de diversas formas
ndo apenas por deficientes visuais, mas também por outros
portadores de necessidades educacionais especiais, tais
como, os portadores de dislexia (que constituem 8% a 10%
da populagdo brasileira, segundo a Associacdo Brasileira
de Dislexia), hiperatividade e déficit de atencdo e de outras
dificuldades de aprendizagem. Segundo o Censo de 2010,
realizado pelo IBGE, estima-se que existam 45 milhdes de
pessoas constituindo um publico consumidor de mercadorias
produzidas a partir dessa técnica, que requer formacao
adequada devido as especificidades da linguagem (exatidao,
rapidez, isencdo de ponto de vista, suporte tecnoldgico entre
outras) e das finalidades sociais (acessibilidade e inclusao).
Além disso, por qualquer outra razdo, pessoas videntes podem
se beneficiar de uma audiodescricio.

Como recurso ou género textual, a audiodescrigio é,
pois, um campo de pesquisa e aplicacdo bastante fértil, que
pode, sobretudo, proporcionar inclusdo social de um segmento
consideravel de brasileiros de todas as idades e condigdes
sociais. Entretanto, ainda ndo ocupa espago expressivo nos
institutos de pesquisa em comunicagdo, linguistica, saude e
ndo é encontrada em programas de curso da educagdo formal
regular. Nem mesmo faz parte dos conhecimentos textuais
prévios levados para a escola pela maioria dos alunos em
qualquer nivel de educacio.

Vejamos um exemplo de roteiro de audiodescricdo do
painel externo de Portinari da Igreja de Sdo Francisco de Assis
na lagoa da Pampulha em Belo Horizonte, produzido por alunos
de ensino médio técnico. Este roteiro é parte do produto final
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do Projeto de Ensino “Introducdo a Audiodescricdo: produgio
de roteiros”, ocorrido em 2013, apoiado pelo Colégio Técnico
(COLTEC-UFMG) e coordenado pelos professores Francis
Arthuso Paiva e Léa Dutra Costa (Setor de Letras/COLTEC),
cujo objetivo foi descrever todas as obras artisticas da Igreja da
Pampulha e contou com a participagdo dos seguintes estudantes
do COLTEC, todos voluntarios no projeto: Adriano de Almeida
Massaud Felippe, Bruna Carolina Barbosa Freitas, Gustavo
Guimaraes Vidal, Luana Pinheiro Lages Lourenco, Luisa Franca
Santos, Ricardo Andres Sampaio Vargas e Sarah Cafiero Braga.

A participacdo dos estudantes envolveu aulas sobre
audiodescricdo com os professores do projeto, a observacao e
andlise de imagens e seus roteiros de audiodescrigao, a visita
técnica ao local a ser descrito, a observacio dos bens artisticos,
incluindo sua andlise a partir das habilidades desenvolvidas nas
aulas, aredagao dos roteiros com auxilio e acompanhamento dos
professores, a revisdo do texto escrito, a recep¢do e promog¢ao
do evento teste, a leitura ao vivo para pessoas ndo videntes e de
baixa visdo, nova revisdo dos roteiros a partir das intervencées
e sugestdes dos colaboradores, redacdo final e gravacdo em
estadio.

Durante essas etapas, o trabalho de descri¢ao de todas as
obras da igreja foi dividido entres os estudantes. Eles utilizaram
cadernos apoiados em pranchetas para redacdo dos roteiros.
A igreja conta com painéis de azulejos externos, pinturas em
parede internas, além de quadros de pintura a 6leo, pulpito e
batistério em bronze.

A principal dificuldade apresentada pelos estudantes se
deveu, em grande medida, ao repertorio cultural limitado para
compreender e utilizar palavras que representassem bem as
especificidades da obra descrita. O estudo prévio das obras é
essencial para comecar a trabalhar seu roteiro. Mesmo assim, as
intervencdes dos professores nesse momento sio necessarias. A
orientacao dos professores consistiu em sugestdes e explicacdes
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de escolhas lexicais, organizacdo e paralelismos sintaticos,
melhores opc¢des para construir relagdes logico-semanticas
e cadeias referenciais, manutencdo de tdpicos discursivos,
padronizagdo dos roteiros, definicdes dos nomes das cores,
pesquisa sobre os objetos representados nas imagens e escolhas
sobre em qual parte das imagens iniciar a descri¢do. Essas
orientacdes e escolhas precisam considerar a norma padrio da
lingua, a0 mesmo tempo em que se observa as especificidades
da redagdo para pessoas nao videntes ou com baixa visao.

A seguir, sugiro a leitura do roteiro, na integra, para a boa
compreensdo do roteiro de audiodescricdo.

Figura 1 — Painel de azulejos de Candido Portinari

Fonte: portal do IPHAN.

((Notas Proémias))

A Igreja de Sdo Francisco de Assis estd localizada na orla
da Lagoa da Pampulha em Belo Horizonte e foi inaugurada em

1943. O projeto arquitetonico da Igreja, em estilo modernista, é
de Oscar Niemeyer. A fachada da Igreja é composta por quatro
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arcos. Os painéis abstratos laterais sdo de Paulo Werneck.
O painel abstrato da fachada principal, a anterior, e o painel
figurativo externo, na fachada posterior da Igreja, sdo de
Candido Portinari. Os jardins sdo de Burle Max.

((Roteiro do painel figurativo externo, de Candido
Portinari))

O painel externo de azulejo em tons de azul e branco
é formado por quatro arcos e retrata cenas da vida de Sao
Francisco de Assis, protetor dos animais. Os dois primeiros arcos
a esquerda medem aproximadamente quatro metros de altura
e sdo menores que o terceiro, localizado mais ao centro com
sete metros e meio de altura. O quarto arco, aproximadamente
do mesmo tamanho dos dois primeiros, fica a direita. Esses
arcos fazem alusio as montanhas de Minas Gerais. Em todos,
ha figuras humanas, de passaros e de peixes. Ao fundo dessa
paisagem, ha muitos tracos sinuosos, em tons de azul e de
espessura variada, com areas sombreadas.

O primeiro arco possivelmente retrata a caminhada de
Sdo Francisco em direcdo a Santa Clara. Em primeiro plano,
no centro, um pouco mais deslocado para a direita, esta Sao
Francisco de pé e de perfil direito, com bragos abertos e
dobrados. Ele tem quase a altura do arco. Suas maos sao grandes
e estdo abertas. Ele é praticamente calvo. Apenas ao redor da sua
cabeca existem alguns fios de cabelo, que parecem formar uma
espécie de coroa. Sua barba é rala, seu nariz, triangular. Seus
olhos estdo abertos e voltados para o segundo arco. Ele usa uma
tlnica longa e de mangas longas. Seus pés também sdo grandes,
estdo calcados com chinelos de dedo e junto a eles pequenos
peixes nadam na mesma direc¢do. Suas pernas estdo em posicio
de marcha sobre um tapete, sugerindo uma caminhada rumo ao
segundo arco. Em segundo plano, presentes pequenos passaros
voam em bando na dire¢io contraria a de Sdo Francisco. Mais
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acima, peixes pequenos nadam juntos na mesma direcdo de Sio
Francisco.

Entre o primeiro e o segundo arco, estd Santa Clara,
de perfil esquerdo, ajoelhada e ligeiramente encurvada para
baixo. Ela esta desenrolando o tapete sobre o qual caminhava
Sao Francisco arco anterior. Santa Clara usa uma ttnica e esta
descalga. Seus pés sdo grandes e parecem tocar os pequenos
peixes que passam do primeiro para o segundo arco.

0 segundo arco é quase inteiramente ocupado com os
peixes pequenos vindos do primeiro arco. Eles nadam na diregao
do terceiro arco como se estivessem seguindo uma rota para a
direita. Apenas uma pequena quantidade de passaros voa na
divisa com o terceiro arco e na mesma direcdo dos peixes.

A direita do terceiro arco, em primeiro plano, estd uma
figura de costas, de cabelos longos, lisos e esvoacantes (Fontes
histéricas relatam que tal figura seria Sdo Francisco em sua
juventude). Ela usa uma tdnica e corre com os bragos abertos
e um pouco erguidos. Suas mdos e pés também parecem ser
grandes e rudes, usa chinelos de dedo e parece se dirigir a outra
figura no segundo plano. Ao centro do arco, estd um lobo deitado
de frente e com feicdes de cachorro. De orelhas levantadas, de
olhos abertos e sobre as patas esticadas para frente, ele apoia a
cabeca. Mais a direita esta Sdo Francisco com o corpo e a cabeca
voltados para o animal como se fosse acolhé-lo.

Em segundo plano, no centro, esta outra figura. Ela esta
de perfil esquerdo. Seu rosto sugere um leve espanto. Seus
bracos estdo abertos e erguidos. As suas maos e pés também
sdo grandes. Seu corpo sugere uma caminhada ao encontro da
figura de cabeloslisos e esvoagantes. (Segundo fontes histéricas,
essa figura com um leve espanto no rosto seria um leproso.)
Atréas dela, mais ao fundo e a direita do observador, encontra-se
uma janela aberta. Essa janela esta muito préxima da curvatura
do arco e parece estar solta no ar. Nela esta um meio-busto de
uma figura, olhando em direcdo ao possivel encontro entre as
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duas figuras anteriormente descritas. A figura da janela esta
com os bracos levantados e abertos e sua fisionomia sugere
espanto. (Segundo fontes histdricas, a figura da janela seria o
Frei Silvestre expulsando demoénios na cidade de Arezzo.) Ao
fundo de todo o terceiro arco, os passaros dos arcos anteriores
reaparecem seguindo para o quarto arco. Na parte mais alta
desse arco e na passagem para 0 quarto arco, os pequenos
peixes permanecem nadando da esquerda para a direita.

Chegando ao quarto e ultimo arco, no ponto central da
imagem, em primeiro plano, Sdo Francisco estd sentado de
perfil esquerdo, com os bracos dobrados e as maos para cima. A
sua frente, encontram-se trés pavdes, que olham na direcdo do
Santo. O tema desse arco parece ser a afinidade de Sao Francisco
com 0s animais.

Ao fundo, em segundo plano, existe uma pequena arvore
de tronco largo, em tom de azul bem escuro. Os pequenos peixes
continuam seu nado da esquerda para a direita ao fundo da
imagem.

Ouca o audio

Esse roteiro foi gravado em audio e disponibilizado,
juntamente com audios de todo o acervo da igreja da Pampulha,
realizado pelos alunos e professores do projeto para visitas
acessiveis ao patrimonio cultural tombado pela UNESCO.

Antes de serem gravados, os roteiros foram testados ao
vivo naigreja com estudantes do Instituto Sdo Rafael, instituicdo
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dedicada a pessoas cegas e com baixa visdo de Belo Horizonte.
Dez pessoas colaboraram conosco, quatro dos quais cegos de
nascencga, dois perderam completamente a visdo na vida adulta
e os demais com alguma deficiéncia visual grave.

Houve pesquisa prévia dos estudantes sobre a obra de
Candido Portinari e Paulo Werneck, utilizando os estudos de
Teixeira (2008). Estudamos também a técnica de descrigao
de roteiros de audiodescricdo, baseado em Lima et al (2010).
Essa técnica consiste nos pilares da Concisao, Clareza, Correcdo,
Especificidade e Vividez, conhecida como 3C+EV.'

e (Concisdo remete a audiodescricdo com o minimo de
palavras, ditas em um curto espaco de tempo, isto
é, expressas com brevidade, porém com o maximo
de informagdes possivel, o que quer dizer, de modo
direto e objetivo.

e (lareza exprime, com a maior nitidez, o texto audio-
descritivo.

e (Correcdo refere-se a exatiddo com que se audio-
descreve um evento visual.

e Especificidade, a escolha tradutéria de termos/
palavras que eliciem a melhor e mais precisa ideia do
que se esta audio-descrevendo.

e Vividez, a escolha tradutdria que elicia a mais vivida
imagem na mente de quem ouve/lé a audiodescricao.

Além do 3C+EV, é preciso observar que a manutenc¢io
do topico discursivo dos roteiros de audiodescricio demanda
maior repeticdo de termos que o utilizado em outros géneros

1. Agradecimento especial a professora Antonia Dilamar Aradjo (UECE),
cujo curso em Audiodescri¢do contribuiu para que eu e a professora Léa
Dutra pudéssemos desenvolver o projeto com nossos alunos. Muito do
contetido deste artigo provém das aulas dela.
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textuais. O uso de conectivos e pronomes deve ser parcimonioso.
Conjungdes adversativas ndo sdo utilizadas em decorréncia da
dificuldade em compreender essas relacdes légico-semanticas
por parte dos nio videntes.

Observe, no trecho abaixo, a preocupagdo em posicionar
o ouvinte no ambiente, utilizado recursos linguisticos tipicos do
texto descritivo. Veja os exemplos de 3C+EV.

“O segundo arco é quase inteiramente ocupado com os peixes
pequenos vindos do primeiro arco. Eles nadam na direcao do
terceiro arco como se estivessem seguindo uma rota para a

direita. Apenas uma pequena quantidade de passaros voa na
divisa com o terceiro arco e na mesma direcao dos peixes.”

Legenda

Negrito: expressoes de posicionamento

Concisao: poucas palavras por oracao, apenas um adjetivo
acompanhando substantivos

Clareza: uso de advérbios e adjetivos (palavras tinicas) em vez
e locucdes adverbiais e adjetivas

Especificidade: repeticio de substantivos: arco, pdssaros,
peixes, em vez de utilizar recursos coesivos nominais como
sindnimos, hiperdbnimos e hipénimos.

Vividez: comparagdes sao necessdrias para criar imagens
mentais: “como se estivessem seguindo uma rota para a direita”.

Os roteiros sdo introduzidos com notas proémias,
contendo o tema da obra; a autoria da obra; o tipo/técnica
utilizada na obra; as propriedades das imagens; o estilo; a
natureza da obra (gravuras, fotografias, brasdes, selos, sinetes,
lacres, chancelas, estampilhas, papéis selados, desenhos etc.); o
estado da obra (se o documento ou imagem é original, réplica,
cbpia, ou se estd em bom estado de conservagdo etc.). O que esta
entre duplo parénteses nao deve ser lido ou gravado.
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A multimodalidade na produgdo dos roteiros de audiodescricdo

Considerar o arranjo dos modos semidticos da obra a
ser descrita nos roteiros de audiodescricio pode ser um modo
de organizar o olhar do roteirista, ou seja, proporcionar a ele
um guia para ordenar quais elementos da imagem descrever
primeiro. Para isso, propomos a andlise composicional do layout
de imagens por sistemas de significacdo, a partir de Kress e van
Leeuwen (1995). Bechir (2015) sugeriu alteracdes em Nota
Técnica de producdo de audiolivros, utilizando-se de andlise
semidtica multimodal semelhante. Em nosso projeto de produgao
de roteiros da Igreja da Pampulha, trabalhamos seguindo essa
andlise por sistemas de significagdo. Kress e van Leeuwen (1995,
p. 26) propdem trés sistemas de significagdo constituido por
valor da informacao, saliéncia e moldura, cuja fung¢ao é organizar
o layout em um todo coeso e coerente. A Figura 2 é o grid utilizado
por Kress e van Leeuwen (1995, p. 31) para apresentar o valor da
informacdo de acordo com a posicdo que ela ocupa no layout.

Figura 2 — Valor da informagao no grid

Margin Margin
Ideal Ideal
Given New

Margin Margin
Real Real
Given New

Fonte: Kress e van Leeuwen (1995, p. 31).

A valoragdo da informacdo se baseia em diferentes
conceitos, sobretudo linguisticos e em layouts de uso comum
e frequente. As imagens em um layout podem ser organizadas
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com um elemento central principal, margeados por outros
elementos secundarios. Podem ser organizadas pela relacao
topo e base ou esquerda e direita. Nesses casos, o roteirista de
audiodescricdo pode iniciar sua tarefa respectivamente pelo
centro, depois pelas margens; pelo topo e depois pela base ou
pela esquerda e depois pela direita. Isso se deve ao fato de,
culturalmente entre nés, o centro ser o local de informacgio
principal, o topo ser o local de informacdo idealizada e a
esquerda ser o local de informacdo nova. Esse valor de
informac¢do compartilhada socialmente entre os produtores de
sentido faz com que observemos e leiamos em primeiro lugar
informacoes presentes nesses locais do layout.

No roteiro do painel externo da Igreja da Pampulha,
apresentado neste artigo, iniciamos a descri¢do pelo painel da
esquerda. E, em cada arco da igreja, descrevemos a imagem
central primeiro, para depois descrever as imagens da margem.

No entanto, os outros dois sistemas de significacdo e
valor também podem interferir nas escolhas do roteirista de
audiodescricdo. A saliéncia, sistema responsavel por destacar
informagdes ou criar hierarquias entre elas, por meio de
recursos como tamanho, cores, intensidade, pode fazer com
que informagdes das margens, da base e da direita passem a ter
mais valor do que em suas posi¢des opostas.

Isso aconteceu no terceiro arco da Igreja descrito em
nosso projeto. Observe.

[...] “A direita do terceiro arco, em primeiro plano, esta uma
figura de costas, de cabelos longos, lisos e esvoacantes (Fontes
historicas relatam que tal figura seria Sao Francisco em sua
juventude). Ela usa uma tanica e corre com os bragos abertos
e um pouco erguidos. Suas maos e pés também parecem ser
grandes e rudes, usa chinelos de dedo e parece se dirigir a
outra figura no segundo plano. Ao centro do arco, estd um
lobo deitado de frente e com fei¢oes de cachorro. De orelhas
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levantadas, de olhos abertos e sobre as patas esticadas para
frente, ele apoia a cabeca. Mais a direita esta Sao Francisco
com o corpo e a cabeca voltados para o animal como se fosse
acolhé-lo. Em segundo plano, no centro, esté outra figura. Ela
esta de perfil esquerdo. Seu rosto sugere um leve espanto.
Seus bracos estao abertos e erguidos.” [...]

A imagem do centro ficou em segundo plano pelo fato de
aimagem da base/direita ser maior e ter mais saliéncia. Por isso,
esta foi descrita primeiro, em vez de aquela. O terceiro sistema
de significacdo, a moldura, foi observado na descri¢do do nosso
roteiro. Os conhecidos arcos da igreja de Niemeyer emolduram
os azulejos de Portinari, o que estabeleceu entre nos o critério
de descrigdo por arcos.

O conhecimento produzido nas analises do bem cultural
descrito pelos estudantes podera desenvolver neles habilidades
para a leitura critica e reflexiva de outros objetos, imagens
e eventos, consequentemente, contribuindo para ampliar o
seu repertério semidtico. E possivel ampliar o objetivo do
projeto ao propor que os estudantes pesquisem, questionem,
interpelem as autoridades responsaveis pelos bens culturais da
sua cidade acerca da criagdo, promo¢ao e manutencao desses
equipamentos e de seu acervo.

Isso pode ser feito a partir de questdes-chave, que podem
gerar perguntas de pesquisa especificas para cada projeto e
realidade da escola e dos estudantes envolvidos. Por exemplo, o
que pode ser um bem cultural do meu bairro ou cidade? Os bens
culturais da minha cidade estdo devidamente expostos e bem
cuidados? Quais recursos estdo disponiveis? Quais recursos
ndo estdo disponiveis e por qué? Como os bens culturais se
relacionam com a minha vida cotidiana e contribuem para o
bem comum da minha comunidade? Ver Ferreira (2023).

Para mais informacdes e estudos sobre como trabalhar
a leitura critica dos estudantes, ver Paiva e Coscarelli (2022).
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Durante o teste dos roteiros, os colaboradores sugeriram
que os estudantes lessem mais devagar e pausadamente.
Sugeriram definir mais as cores. Elogiaram as escolhas para
fazer a indicacdo dos locais das imagens presentes nas obras,
sua direcdo e seu posicionamento em relacdo a outras imagens
no todo. A impressdo dos estudantes durante a produg¢io do
roteiro é que eles estavam ficando, “repetitivos”, “extensos”,
“detalhistas demais”, no entanto, ao testarem-nos com o publico
a que se destinam, puderam verificar que foram eficazes. Os nao
videntes anseiam de fato por detalhes e precisido nas descri¢oes,
mesmo que paregam ser extensas e repetitivas para as pessoas
videntes.

0 multiletramentos em projetos de audiodescri¢cdo nas escolas

Havia em 2013, ano do projeto de audiodescrigdo da Igreja
da Pampulha, um estado de envolvimento dos estudantes com
a Copa do Mundo Fifa 2014 no Brasil. Aliado a proximidade da
Igreja com o campus da UFMG, onde fica o COLTEC, a escolha
por trabalharmos nela foi unanime entre o grupo, porque se
almejava torna-la mais acessivel a grandes eventos. No entanto,
qualquer obra cultural ou evento pode ser descrito em roteiros
de audiodescri¢do. Considerar a possibilidade de descrever todo
tipo de arte, locais e imagens é fundamental para que o estudante
se engaje no projeto, porque faz parte do seu cotidiano, da sua
colecdo pessoal, do seu grupo e do seu ambiente. Partir dessa
premissa inclusiva faz parte da proposta da pedagogia dos
multiletramentos ou aprendizagem por design (Kalantzis e Cope
2016). Nessa perspectiva, consideram-se quatro ideias-chave:

. diversidade de pessoas, de culturas e de
aprendizado;
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ii. repertério com variedade de atividades para os
processos de conhecimento;

iii. multimodalidade, multiplicidade de linguagens;

iv. criar e envolver uma comunidade de produgdo de
conhecimento.

Essas quatro ideias-chave estio contempladas no
trabalho com a audiodescri¢cdo, pois ele pode lidar com
diferentes identidades, artes e modos de vida nas cidades. Ele
pode desenvolver também um novo repertdrio de atividades
para os professores de linguagens, ao trabalhar com recursos
linguisticos do texto descritivo, com a andlise semidtica de
imagens e outras modalidades, além de desenvolver a oralidade
formal dos estudantes. Todas essas etapas de trabalho com a
audiodescricdo tornam o projeto um processo de conhecimento
com diferentes camadas, sobretudo ao fazer com que o
estudante vidente considere o outro, ndo vidente, nas suas
diferencas bem-marcadas. Ainda mais se o estudante precisar
descrever uma obra que nao faz parte do seu repertdrio, mas o
faz para ajudar o outro.

Por fim, os roteiros de audiodescricio podem ser
compartilhados na internet para que outras pessoas nao
videntes possam utilizd-los com softwares de vocalizagdo
de textos escritos como o DOSVOX.? Ao criar essa rede de
compartilhamento, uma comunidade de conhecimento é
estabelecida, podendo se tornar um projeto de acessibilidade
da escola. O momento de testar os roteiros com pessoas cegas,
lendo-os para elas, pode se tornar um evento preparado
para receber os colaboradores com bons modos, educagdo e
reponsabilidade. O falar a um terceiro para ser compreendido é

2. 0 sistema operacional DOSVOX permite que pessoas cegas utilizem um
microcomputador comum (PC) para desempenhar uma série de tare-
fas, adquirindo assim um nivel alto de independéncia no estudo e no
trabalho. http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/
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diferente do falar para os seus colegas e professores. Com isso,
a escola oferece ao estudante momentos de interlocu¢cdes mais
reais possiveis. E os estudantes aprendem com as pessoas nao
videntes da comunidade o seu modo de vida. O conhecimento
como processo ocorre quando é compartilhado.

A gravacdo em estudio dos roteiros da Igreja da Pampulha
foi possivel gracas a radio da UFMG, que contribuiu inclusive
com o seu técnico de som. No entanto, ha softwares de gravagao
de dudio disponiveis para os estudantes utilizarem na escola ou
em seu celular, caso o professor e seus estudantes desejarem
desenvolver mais essa etapa possivel do projeto de produgio de
roteiros de audiodescrigao.

As pesquisas com audiodescrigdo no Mestrado Profissional em Letras

O trabalho com projetos de audiodescri¢do nas aulas de
linguagem carece de mais estudos e propostas. Sugiro algumas
ideias de pesquisa no intuito de colaborar com quem deseja
tornar essa técnica um efetivo projeto de letramento nas escolas
brasileiras.

a) Desenvolvimento da oralidade ao vivo dos
estudantes por meio de leitura de roteiros
de audiodescricdo para pessoas cegas em
equipamentos culturais como museus.

b) Audiodescrigdoparadesenvolverodominioafetivo
dos estudantes: escolhas linguisticas e discursivas
que promovam empatia e acessibilidade em
tempos de polarizagio e discurso de 6dio.

) Criagdo de repositério com roteiros de
audiodescricdo para pessoas cegas: produgdo
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de conhecimento e compartilhamento de
acessibilidade.

d) Audiodescricdo de eventos ao vivo na escola:
promocdo de acessibilidade e educagdo para a
cidadania.

e) Andlise semidtica de imagens na producdo de
roteiros de audiodescrigio.

f) Valorizagdo e empoderamento da arte e do
artista locais com a produc¢do de roteiros de
audiodescrigao.

Ha outras possibilidades e variacdoes de projetos, mas é
sempre salutar garantir as seguintes etapas, para que ele seja
efetivo no alcance dos objetivos apresentados nesse artigo:
andlises semidticas das produgdes, producdo e revisio do
roteiro escrito, teste do roteiro com pessoas cegas ou de baixa
visdo, nova revisdo do roteiro e seu compartilhamento.
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