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RESUMO

Os documentos oficiais, Parametros Curriculares Nacionais (1998), a Base Nacional
Comum Curricular (2016) preconizam um ensino de lingua materna a partir da visao
sociointeracionista da lingua, ou seja, a lingua em seu uso. De acordo com as
propostas desses documentos, o aluno, ao final do Ensino Fundamental, deve
compreender a leitura em suas diferentes dimensdes: o saber, a necessidade e 0
prazer de ler; além de ser capaz de se posicionar diante do que Ié nos textos. Desse
modo, a literatura se apresenta como elemento essencial na formacdo de bons
leitores. Assim, o texto literario deve ser um poderoso aliado, ndo um mero
instrumento de ensino, uma vez que este tipo de texto pode transformar o aluno em
leitor competente e, consequentemente, inseri-lo na sociedade letrada, ja que ler e
escrever € condicdo sine qua non para a participacdo social legitima. Nesta
pesquisa, a questao norteadora €: Quais estratégias o professor de lingua materna
do Ensino Fundamental i Anos Finais pode utilizar no ensino da exposi¢cao oral
guando em situacdo comunicativa (in) formal? Desse modo, busquei aliar literatura,
com o estudo de uma obra da literatura infanto-juvenil de uma escritora
contemporanea, com a retextualizacdo e a exposicéo oral com o intuito de apresentar
estratégias que possam ser utilizadas na escola para o estudo da leitura de literatura.
Ademais, sabe-s e que a | iter aitnucroamp® e s m2 Viebledm
Antonio Candido, um dos balizadores de minha pesquisa, por vezes ainda destinado
a uma elite social, ndo chegando, como deveria, as classes populares, fator que me
instigou, ja que o projeto tem como publico-alvo os alunos da escola publica. E meu
desejo contribuir para o incentivo do ensino da leitura de literatura impulsionando
dialogos entre leitor e texto com a pretensdo de desenvolver o gosto pela leitura.
Como fundamentacdo tedrica deste estudo, baseio-me em autores como Cosson
(2016), Candido (1995) defensor do carater humanizador da literatura bem como de
seu ensino na escola, além de Castagnino (1969), Barthes (2004), entre outros que
contribuiram fundamentalmente para a melhor compreensdo da importancia do
ensino de literatura na escola; e Marcuschi (2013), o qual pontua o ensino dos
géneros textuais e da retextualizacdo como uma préatica que desenvolve habilidades
de leitura e de producao escrita e oral. Para melhor compreenséo e aplicacdo dos
aspectos do letramento literario sugerido por Rildo Cosson (2016), foi analisada uma
obra, uma novela juvenil, Revolugdo em Mim (1990) de Marcia Kupstas. Ademais,
além da oficina literaria seguindo a proposta da sequéncia expansiva, foram
desenvolvidas atividades de retextualizacdo como o resumo, a resenha literaria, o
roteiro de video. As atividades foram elaboradas de modo a facilitar o entendimento
de uma obra literaria. Ao discorrer sobre a proposta de ensino, analisando os
qguestionarios e as atividades executadas, vou explicitando o envolvimento dos
alunos, dos pais e/ou responséaveis; a participacdo ativa de muitos alunos vai ficando
clara nas passagens em que se da voz aos alunos. O produto final dessa pesquisa,
além de proporcionar o prazer da leitura, foi a produgcdo de um video com as
resenhas literarias escritas transformadas em resenhas literarias audiovisuais.

Palavras-chaves: Letramento Literario, Formagcdo de Leitor, Mércia Kupstas,
Revolugcdo em mim, Resenha Audiovisual



ABSTRACT

The official documents, National Curricular Parameters (1998), the National
Communal Curricular Base (2016) profess a mother tongue teaching from the
| angua g e-dnteractomist view, in other words, the use of the language.
According to these document proposals, the student, by the end of the elementary
School, must comprehend the reading in its different dimensions: the knowledge, the
need and the pleasure of reading; also, be able to stand in front of what is being read
in the texts. Thus, the literature presents itself like an essential element in the
formation of good readers. Like this, the literary text must be a powerful ally, not just
a teaching instrument, once this kind of text can transform the student into a
competent reader and, consequently, insert him in the literate society, since reading
and writing is a sine qua non condition for the legitimate social participation. It 6 s
research, the guiding question is: Which strategies the mother tongue teacher of
elementary School i Final Years can use to solve problems at the elaboration of the
oral text in a (in)formal communicative situation? This way, | tried to combine
literature, with the study of a work of the child-juvenile of a contemporary writer, with
retextualization and the oral exposition with the intention of presenting strategies that
can be used in the school for the study of literature reading. In addition, it is known
that the I iterature i scoaing tdiAntonodcCandidoeoes af
the hallmarks of my research, sometimes still destined to a social elite, not coming,
as it should, to the popular classes, a factor that instigated me, since the project has
as target public the students of the public schools. It's my wish to contribute to the
encouragement of teaching reading literature by encouraging dialogues between
reader and text with the aim of developing a taste for reading. As theoretical
foundation of this study | am based on authors like Cosson (2016), Candido (1995)
defender of the humanizing character of literature as well as his teaching at school,
and Castagnino (1969), Barthes (2004), among others that contributed fundamentally
to a better comprehension of the importance of the teaching of literature at school;
and Marcuschi (2013), which punctuates the teaching of textual genres and of
retextualization as a practice that develops readings skills and of oral and writing
production. For better comprehension and application of aspects of the literary
literacy suggested by Rildo Cosson (2016), it was analyzed a work, a juvenile novel,
Revolucdo em Mim (1990) by Marcia Kupstas. In addition, besides the literary
workshop following the proposal of the expansive sequence, retextualization
activities were developed as the abstract, the literary review, the video script. The
activities were elaborated in order to facilitate the understanding of a literary work. In
discussing the teaching proposal, analyzing the questionnaires and the activities
performed, | explain the involvement of the students, the parents and/or guardians;
the active participation of many students becomes clear in the passages in which the
students are given a voice. The final product of this research, besides providing the
pleasure of reading, was the production of a video with written literary reviews
transformed into audiovisual literary reviews.

Key-words: Literary Literacy, Reader Training, Marcia Kupstas, Revolugdo em
mim, Audiovisual Review
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1 INTRODUCAO

Estamos em pleno século XXI T século da interacdo, da informacgéo, da expansao da
internet, do aumento de leitores via celular, tablet, computador. A lingua portuguesa
esta presente em todas as nossas atividades linguageiras, ou seja, conforme Bernard
Charlot, em seu artigo: Praticas linguageiras e fracasso escolar, ela esta presente no
uso da linguagem enquanto prética social, cultural, pessoal, em uma dada situacao
comunicativa. Além disso, segundo Maria Regina de Jesus Nascimento e Mari Clair
Moro Nascimento no artigo: Analise de textos diversos: instrumento para desenvolver
0 pensar critico e reflexivo na educacao basica, a leitura e o dominio da linguagem
escrita impdem aos findividuos habilidades diversas em comunicacdo, capacidade
|l eitora e interpretativao (NASCI MENTO; é
fundamental que a prética linguageira em sala de aula seja, na medida da possivel,
um uso ndo artificial da lingua. Por conseguinte, urge que o ensino de lingua materna
esteja voltado para as praticas comunicativas com foco no estudo dos géneros textuais
em uso, sem se abster daqueles que facam parte do discurso literario. Faz-se
necessario, entdo, que, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino néo
seja mais embasado apenas em tendéncias tradicionais, qual seja, a gramatica
normativa pela gramatica normativa, com exploracdo de nomenclaturas e muitas
classificacdes, aguém de qualquer propdésito de comunicacao. Tudo isso para que néo
se formem alunos como meros reprodutores de conhecimentos e, muitas vezes,
produtores de textos mal articulados, nem como leitores que apenas decodificam as

palavras.

Com efeito, no atual cenario educacional, programas governamentais como O

Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)!, os Parametros Curriculares Nacionais

1 O objetivo do PNLD é disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita as escolas publicas das redes
municipal, estadual e federal, aos alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino
médio como também para educacéo de jovens e adultos (EJA) e Programa Brasil Alfabetizado (PBA). O
PNLD é executado em ciclos trienais alternados, ou seja, a cada ano do triénio um segmento da
Educacdo Bésica é contemplado. Fonte: < http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/funcionamento >. Acesso em: 08 jan. 2018.didatico/funcionamento >. Acesso em: 08 jan. 2018.
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(PCN)? e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, além de muitos pesquisadores,
como Luiz Antbnio Marcuschi, reiteram a importancia dos géneros textuais, 0s mais
variados, revestidos com padrdes sociocomunicativos proprios, com objetivos
enunciativos e estilos variados no ensino de lingua materna. Regina Lucia Peret
De |l | odmsRetextualizacdo de géneros escritos, corrobora essa perspectiva ao se

posicionar:

€ imprescindivel o investimento no trabalho com géneros textuais em

sala de aula, pois os alunos devem ser capazes de ler textos de

di ferentes g°neros Acombi nando estr

estratégias de selecdo, ant eci pa- «o0, i nfer°nci a

(DELL6I SOLA, 2007, p.12, grifo da aut
Os PCNs , além do géneros textuais, retratam também sobre as singularidades do

texto literério, o qual

constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que
predominam a forga criativa da imaginacao e a intengéo estética. N&do é
mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade,
nem € puro exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e
da lingua (BRASIL, 1998. p. 26).

No entender dos PCNs, o texto literario deve transcender todos os outros tipos de
textos, nos mais variados aspectos, por ser passivel de mudltiplas interpretacdes.
Apesar disso, a area da Literatura ndo € totalmente explicitada nos documentos
oficiais, aparece ligada ao subtit ul o ALi nguagenso gue abar c
plasticas, o cinema, as linguas estrangeiras modernas, as midias, etc. Antonio
Candido (1995), em Varios Escritos, antecipa os PCNs, ao ressaltar a importancia da
literatura na formacdo da personalidade do individuo. Todavia, pela amplitude do
subt2tul o ALinguagenso, deitua denliter@tura, comeuporta n d e n
do livro fisico, foi se perdendo com o surgimento das midias de som e de imagem,
principalmente pelo alcance do celular, que propicia um acesso rapido a informacoes,

musicas, filmes, resenhas de obras as mais diversas.

2 PCN é um documento oficial do governo federal, constitui-se como referéncia e orientagcdo para as
discussdes curriculares das areas especificas dos contelidos de ensino , no processo de elaboracao,
revisdo e ampliacéo de propostas didaticas.

3 BNCC, um documento federal, que visa nortear o que é ensinado no Brasil inteiro, sem desconsiderar
as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada escola; englobando todas as fases da
Educacéo Basica, desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio.
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E salutar, entdo, rever como as praticas comunicativas, concernentes a cada série da
Educacédo Basica, sdo trabalhadas, pois, ao se ler ou ao se produzir um texto, seja oral
ou escrito, varias estratégias sdo acionadas por todos nos: falante / ouvinte, escritor /
leitor, e essas podem ser modificadas em funcdo de condicbes de producado textual.
Conforme Ingedore Grunfeld Villaca Koch e Vanda Maria Elias (2014), na obra Ler e
escrever: estratégias de producéo textual,a nossa capacidade metatextual* nos orienta
para a construcdo e inteleccdo de textos, ou seja, pde em execucdo a nossa

capacidade de agir sobre o texto.

O escritor, orientador e professor doutor Evaldo Balbino da Silva, em seu discurso de
posse na Academia de Letras de S&o Joéo del-Rei, no ano de 2017, proferiu algumas
palavras que sinalizam a importancia da leitura da literatura, ponto crucial de meu
trabalho para finalizacdo do Mestrado do Profletras (um programa de formacéo
continuada do Governo Federal, cuja premissa € a valorizacdo tanto da pesquisa

guanto da experiéncia do professor):

A leitura, e mais ainda a leitura da literatura, nos descortina as visoes
da mente. O horizonte do pensar fica mais desanuviado em relacdo ao
mundo. A representacdo artistica nos enreda mais, e mais nos faz
pensar sobre aquilo que ela representa. As cores, 0 ritmo, 0s sons, as
palavras de certo modo agrupadas... tudo isso produz arte que nos
emaranha num saber pleno de sabor T doce e amargo, a0 mesmo
tempo. (BALBINO,2017)
A escola, a leitura é cara. Apesar disso, é comum, em intervalos de aulas, conselhos
de classe, depararmo-nos com professores das diversas disciplinas e, principalmente,
os de Lingua Portuguesa reclamando que seus alunos nao sabem ler nem escrever e,
0 pior, ndo gostam de ler e muito menos de escrever. Todavia, os alunos ndo gostam
de ler o qué? N&o gostam de escrever o qué, para quem, quando, por qué, como? Os
alunos ndo gostam de ler o texto literario por que ndo decodificam as palavras ou por
gue leem, mas ndo entendem aquilo que foi lido? Esses questionamentos me
incomodam muito enquanto professora de lingua materna por entender que a leitura
literaria liberta o individuo, leva-o a compreender melhor o mundo, além de acreditar

gue a escola é um espaco privilegiado para aquisicdo e consolidacdo dos habitos de

* A consciéncia ou capacidade metatextual diz respeito ao controle intencional da ordenacdo de
enunciados em unidades linguisticas maiores para a construcdo de textos, conforme Koch e Elias
(2014).
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leitura. Ademais, compreendo o letramento literario como a condi¢cdo sine qua non
para que o aluno ndo apenas seja capaz de ler e interpretar os mais diversos géneros,
mas que tenha aprendido a gostar de ler literatura. E mais ainda, quando o estudante
estiver lendo um texto literario, que seja por escolha, pela descoberta de uma
experiéncia de leitura diversa e ndo apenas por imposi¢cao de um programa curricular a

ser cumprido.

Em vista disso, a qualidade do ensino que é oferecido deve ser repensada,
principalmente no tocante a leitura e producdo de texto no segmento do Ensino
Fundamental - Anos Finais, uma vez que, conforme Magda Soares (2000), em
Linguagem e Escolai uma perspectiva social, a escola tem-se mostrado incompetente
para a educacdo das classes menos privilegiadas. Essa incompeténcia, que pode ser
atribuida a problemas da linguagem, além de acentuar as desigualdades sociais,

legitima-as.

Como professora de Lingua Portuguesa nos Ensinos: Fundamental - Anos Finais,
Médio e Superior, percebo a grande dificuldade que os alunos tém ao fazerem uso da
linguagem oral e escrita quando sdo expostos a situacfes comunicativas (in) formais
gue requerem um certo dominio dos preceitos que regem a lingua materna bem como
ao se postarem diante de seus interlocutores, mesmo que seja em uma pratica
linguageira (in)formal, como, por exemplo, o compartilhamento de uma leitura literaria
em uma roda de discussdo, em um seminario, enfim, em uma exposi¢cao oral. Em
vista disso, proponho aqui um projeto de ensino com enfoque nos géneros textuais,
gue, na concepcao bakhtiniana, sdo enunciados relativamente estaveis, atrelados ao
letramento literario, A parti ndo do princ2pio de quae
n«o o contr8rioo (MARCUSCHI , 2013, p .

ensino da lingua materna. Vale ressaltar também q u e Ainteragir
significa realizar uma atividade discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas

circunst®©ncias de interlocu-«00 (BRASIL

A minha proposta é o trabalho, mais especificamente, com o género textual resenha
literaria audiovisual, na internet, com o intuito de implantacdo / implementacdo de um

canal de Booktube. A internet, segundo Luiz Anténio Marcuschi (2008, p. 18), em

20

S«O0
9)1
pel

19



Producéo textual, analise de géneros e compreensdo, it r ansmut a de manei
complexa géneros existentes, desenvolve alguns realmente novos e mescla varios
outroso, O Qque cont edepdsenhadterana audicvisual.rBasgueis t a
um trabalho contextualizado, visando ao aprimoramento da linguagem oral bem como

a escrita formal em sala de aula, possibilitando também um desempenho adequado no

discurso midiatico, com locutores reais falando para internautas reais.

E uma tentativa de ir além do ja estabelecido e efetivar de maneira concreta o
letramento literario no processo de ensino / aprendizagem. Tenciono que este estudo
seja um facilitador no ensino de Lingua Portuguesa e contribua de forma relevante
para o letramento literario em sala de aula. Ademais, com base em Luiz Antbnio
Marcuschi (2013), em Da fala para a escrita: Atividades de Retextualizacdo, pretendo
também que este estudo constitua condicdes favoraveis de modo a levar os discentes
a desenvolverem estratégias linguisticas, textuais e discursivas a partir de um texto-
-base, fazendo uso delas em uma nova situacdo de interacdo, o que pode torna-los

usuéarios mais competentes da lingua materna.

Assim, a questdo norteadora do presente estudo, cujo titulo é A resenha literaria au-
diovisual no Booktube: andlise de uma experiéncia com o Ensino Fundamental i Anos
Finais,” sd0 as estratégias que o professor de lingua materna pode utilizar no ensino
da exposicdo oral quando em situacdo comunicativa (in) formal, por exemplo a
elaboracdo e a apresentacdo de uma resenha literaria audiovisual no Ensino

Fundamental i Anos Finais.

O letramento literério, se bem trabalhado em sala de aula, nos anos finais do Ensino
Fundamental, pode contribuir de forma relevante para que os alunos se apropriem da
leitura e da escrita e fagam uso de estratégias linguisticas, textuais e discursivas em
situacdes de interacdo, tornando-se usuérios competentes da lingua materna. Dessa
forma, o texto literario deve ser um poderoso aliado, ndo um mero instrumento de

ensino, uma vez que este tipo de texto pode transformar o aluno em leitor e,

5 O titulo deste estudo constante nos documentos do COEP/UFMG ( Comité de Etica em Pesquisa da
UFMG) é A resenha literaria no booktube: analise de uma experiéncia com o Ensino Fundamental II,
todavia para uma melhor adequacdo ao estudo proposto fizemos uma reorganizacdo no titulo
atendendo a solicitacdo da Banca de Qualificacao.
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consequentemente, inseri-lo na sociedade letrada, j& que a condi¢cdo primeira para a
participacdo social legitima é ler e escrever.

Desse modo, na realizacdo deste estudo, demandou-se a utilizacdo de uma
abordagem metodoldgica que permitisse reconhecer, na pratica cotidiana das aulas de
Lingua Portuguesa, o ensino e o uso do género textual resenha literaria audiovisual
em situacdo comunicativa (in)formal. A opcdo metodologica foi pela abordagem
gualitativa, pois, segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa observa o fato
no meio natural, por isso € também denominada pesqui sa fsmpéetour al 2
contato direto do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investi gadao (L} DKE, 11)ANeSdtipo de abdragemptodos os dados

da realidade séao importantes, com um intensivo trabalho de campo.

Segundo Coulon (1995), algumas das caracteristicas fundamentais da abordagem
etnometodoldgica sdo a observacdo do campo e dos atores em acdo e a descricao
detalhada dessa observacdo. Ja para Bogdan e Biklen (1982) apud Liudke e André
(1986), além da observacdo sistematizada, a preocupagcdo com 0 pProcesso € muito
maior que o produto, a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo,
entretanto ha de se ter um quadro tedrico que oriente a coleta e andlise de dados. Em
vista disso, muitas pesquisas tiveram que ser feitas e muitos foram o0s autores

consultados que serviram de suporte para o meu referencial tedrico.

No primeiro momento, discuto as concepcdes de letramento e letramento literario.
Segundo Magda Soares (2004 a), ndo € muito simples um consenso entre estudiosos,
sobre o que seja letramento. Alguns ainda estdo enraizados no conceito de
alfabetizacdo. Para muitos outros estudiosos ndo basta apenas saber ler e escrever; é
preciso que o aluno saiba proferir criticas, isto €, saiba dar sentido ao que Ié e escreve
em um contexto social, ou seja, que se aposse do letramento critico. Isso nédo difere
muito do letramento literario, pois, conforme Rildo Cosson (2016), no letramento
literario é exigido do leitor que ele saia da sua zona de conforto, que busque
referéncias, que contraponha, que reflita sobre as tematicas que as obras lidas lhe

proporcionam.

Em seguida, travo um dialogo com Antonio Candido (1995) e Raul Héctor Castagnino

(1969) sobre a importancia do ensino da literatura e a importancia desta, por meio da
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fabulagdo, como forma humanizadora do ser humano. Antonio Candido (1995)
considera a literatura como um bem de primeira necessidade, ou seja, como um direito
basico do individuo, pois, segundo o autor, a ficcdo/fabulacdo atua na formacao do
sujeito e em seu carater. Todavia, essa literatura é oferecida muitas vezes aos nossos
alunos de forma fragmentada nos livros didaticos, sdo pequenas passagens de
romances, alguns versos de poemas. Raul Héctor Castagnino (1969), por sua vez,
traduz a ideia de que a literatura € um sair de si mesmo para enfim descobrir-se, e
ainda, a arte literaria engrandece o espirito, como 0 jogo engrandece o corpo, € uma
tentativa de imortalidade, além de reviver a sensibilidade basica do homem atraves
dos tempos.

Uma outra discussao que levanto, para que a proposta seja bem entendida, tem a ver
com a retextualizacdo e o estudo dos géneros textuais, pontualmente o texto literario
no género resenha literaria audiovisual. Apesar de ndo se tratar de uma matéria
recente, sempre ha novidades em seu estudo, uma vez que, baseando-se em Luiz
Antbnio Marcuschi (2002), os géneros textuais ndo s&o formas estanques e
enrijecedoras da acdo criativa e se caracterizam como eventos maleaveis, dinamicos e
plasticos. Assim, o seu surgimento € originado de acordo com a intencdo dos usos e
suas interferéncias na comunicacdo diaria. O estudo traz, como ja dito, a
retextualizacdo, um desafio, de acordo com Regina Lucia PeretDel | 61 sol a
constitui a leitura de um texto e a transformacao de seu conteddo em outro género;
uma atividade que envolve a parafrase, o resumo, a resenha, a producao de texto com
base em outros textos, mas ndo abstém o aluno da capacidade de pensar para redigir.
Trago ainda um estudo sobre o que seja um canal de BookTube para que o professor

entenda a amplitude dessa ferramenta no estudo da lingua portuguesa.

Os procedimentos metodoldgicos e a analise dos resultados se fazem presentes no
ultimo capitulo de meu trabalho. Esses dois processos ocorreram a partir da
observacédo, gravacdo, e de depoimentos orais e escritos em sala de aula sobre a
tematica trabalhada a partir do livro de Marcia Kupstas, Revolugdo em mim. Como
instrumentos para geracdo de dados foram utilizados o questionario inicial e o final,
Ainstrumento de coleta de dados constit
ser respondi das por escritoo (MARCONI

escritas e gravacao de videos dos alunos, didrio de campo. Inicialmente, foi aplicado
23
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um questionario socioecondémico, de modo a conhecer 0s sujeitos envolvidos e
esclarecer a relacéo dos alunos com a leitura e com a internet, uma vez que o produto

final € a implantacdo/implementagéo de um canal de BookTube.

A proposta para o trabalho com o género textual resenha literaria audiovisual foi
realizada fazendo-se uso dos preceitos de uma sequéncia didatcapar a o0os g°ner
mai |l 0, resumo, r es enhaA sguéncia didatica, de adoreld cono  d e
Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, professores doutores das Faculdades de
Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da Universidade de Genebra (Suica), (2004, p.

97) , A® um conjunto de atividades escol ares
tomo de um g°nero textual or al ou escritoo. l
ajudar os alunos a se apropriarem da melhor forma possivel de um género nao
dominado ainda por eles. JA para o letramento literario, utilizou-se a sequéncia
expandida de Rildo Cosson (2016) que compreende a motivacdo, a introducdo, a

leitura da obra, a interpretacdo em dois momentos: compreensao global do texto e
aprofundamento de um dos aspectos do texto, a expanséo e a avaliagdo. Tudo isso

na tentativa de estimular o aluno a se interessar pela leitura de literatura e a
desenvolver sua capacidade leitora critica, e mais um estudo do contexto histérico da

obra a fim de que o aluno estabeleca a relacdo da obra com a atualidade.

Meu objetivo maior foi despertar para o prazer da leitura de literatura e investigar o
alcance do desenvolvimento de um projeto de ensino para o género textual resenha
literaria audiovisual com fins de criacdo de um canal de BookTube, com uma turma do
9° Ano do Ensino Fundamental, de aproximadamente 30 alunos, na Escola Estadual
Fernando Otavio, na cidade de Pard de Minas, interior de Minas Gerais. Ademais,
objetivei oportunizar aos alunos do 9° ano situagbes para que inferissem, refletissem,
argumentassem e relacionassem o tratamento das tematicas oferecidas na obra
Revolugcdo em mim, de Mércia Kupstas, com os conhecimentos adquiridos ao longo de
sua vida académica, além de conhecer a trajetoria de vida da autora e o contexto
social e histérico do Brasil na segunda metade do século XX, tempo a que a autora se

reportou para produzir a obra em estudo.

Em funcdo disso, no proximo item apresento conceitos de letramento,

multiletramentos e do letramento literario, necessarios ao entendimento deste estudo.
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2 LETRAMENTO NA ESCOLA - A FORMACAO DO LEITOR CRITICO

A necessidade de se comecar a falar em letramento surgiu, creio eu, da
tomada de consciéncia que se deu, principalmente entre os linguistas,
de que havia alguma coisa além da alfabetizacdo, que era mais ampla,
e até determinante desta.

Leda Verdiani Tfouni

2.1 CONCEPCOES DE LETRAMENTO

A sociedade contemporanea valoriza demasiadamente a competéncia da leitura,
porque vivemos cercados de palavras; tudo o que somos, fazemos, compartilhamos
necessariamente tem a ver com a escrita. Do amanhecer do dia ao seu anoitecer, em
nossas praticas sociais, por exemplo, desde as simples mensagens no whatsapp® de
bom dia nos grupos familiares até a programacao mais tardia dos canais de televiséao,
registros escritos sdo feitos, e, consequentemente, leituras séo feitas. O nosso dia a
dia é permeado de escrita, talvez, por isso, seja impensavel a falta da leitura para um
adulto. Conforme Anténio Branco (2005), em seu artigo: Da leitura literaria escolar a
leitura escolar de/ da literatura: poder e participacdo; o termo iletrado, em uma
sociedade letrada, é impossivel, uma vez que todos aqueles que participam dessa
sociedade, de uma forma ou de outra, relacionam-se com a leitura e a escrita, fazendo
diferentes usos dela. Todavia, para ser letrado ndo basta tdo somente decodificar os
cbdigos da lingua ou meramente reproduzir o que ja foi dito. Ser letrado vai além
disso, pressupde-se que o individuo letrado néo s6 seja capaz de refletir sobre temas
gue surgem nos textos: opinando, expondo seu ponto de vista, frente ao que foi dito;

mas também que seja capaz de respeitar opinides que ndo sejam favoraveis a suas.

6 Whatsapp é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto
instantaneamente, além de videos, fotos e audios através de uma conexao a internet. O whatsapp foi
lancado oficialmente em 2009. Disponivel em < https://www.significados.com.br/whatsapp/>
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Entdo, ler € uma competéncia imprescindivel para as mais diversas praticas sociais e

para entender toda essa diversidade de escrita criou-se o termo letramento.

Conforme Vanessa Souza da Silva (2011), no artigo: Letramento e Ensino de Géneros,
em que reflete sobre letramento, o termo surge, no Brasil, pela primeira vez, na obra:
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato, em 1986;
posteriormente é referenciado no livro: Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso,
de Leda Verdiani Tfouni, em 1988. Nessa obra, a autora Tfouni busca diferenciar
letramento de alfabetizac&o. Entretanto, é interessante frisar que Magda Soares, em
1985, ja& vislumbrava o conceito de letramento, segundo a prépria autora, quando diz
A(. .. ) r eAseutdsdacetal dajaléabetizacdo, encontro ali ja anunciado, sem
gue ainda fosse nomeado, 0 (S@AREBES; 2004,qpagdos),
uma reflexdo da autora no artigo Letramento e alfabetizacdo, as muitas facetas;
trabalho apresentado no GT Alfabetizac&o, Leitura e Escrita, durante a 26® Reuniéo
Anual da ANPEd, realizada em Pocos de Caldas, MG, de 5 a 8 de outubro de 2003.

De acordo com Magda Soares (2004a), o termo letramento surgiu no contexto das
grandes transformacfes politicas, culturais, sociais, econémicas e tecnoldgicas, de
modo a ampliar o sentido do que tradicionalmente se entendia por alfabetizacéo.
Ainda, conforme Magda Soares, em seu artigo: Alfabetizacdo e letramento: caminhos

e descaminhos, sobre o termo letramento, a autora reitera que

seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais
na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema
alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo. Esses
comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita foram
adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida social e as
atividades profissionais tornaram-se cada vez mais centradas na e
dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas
alfabetizar 7 no sentido tradicional i a crianga ou o adulto. (SOARES,
2004b, p.96-97)

Vale frisar ainda que a discussao do conceito de letramento, mesmo com tentativas de
diferenciacdo pela producdo académica, ainda se da enraizada ao conceito de
alfabetizacdo. Isso provoca uma juncdo inadequada e inconveniente desses dois

processos notabilizando-se o letramento. Este sobressair do letramento, de certa

forma, tem promovido o apagamento da alfabetizacdo, conforme Magda Soares, em
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suas reflexbes sobre letramento e alfabetizacdo, trata-se da fdesinvencdo da

al fabeti za- «00.

Procurando esclarecer melhor o termo letramento, a autora Magda Soares, em sua
obra: Letramento: um tema em trés géneros, de 2009, menciona a UNESCO
(Organizacado das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura) demonstrando
como o conceito de letramento evoluiu nessa instituicdo de 1946 a 1987. Em meados
de 1950, a Monografia da UNESCO 1 World illiteracy at midi century (1957) ja
demonstrava a dificuldade de especificar / diferenciar o individuo letrado do iletrado ao
conceituar letramento, como sendo um conceito muito flexivel, podendo abranger
todos os niveis de habilidades, de um minimo absoluto a um méximo determinado, ou
seja, habilidades de leitura e de escrita muito amplas. Apesar desse preceito para o
conceito de letramento, a UNESCO, em 1958, no intuito de padronizacéo estatistica na

educacéo, propde uma distincédo entre individuo letrado e individuo iletrado;

€ letrada a pessoa que consegue tanto ler quanto escrever com
compreensdo uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana.

E iletrada a pessoa que ndo consegue ler nem escrever com
compreensdo uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana.
(UNESCO, 1958, p.04 apud SOARES, 2009, p.71)
Para Magda Soares, essa definicdo proposta pela UNESCO ¢ insatisfatéria, insdlita,
porque ndo leva em consideracdo duas dimens@es: o individual e o social, as quais

permeiam diferentes definicdes de letramento.

Observando o conceito na dimensdao individual, em que o letramento é visto como um
atributo pessoal e diz respeito a aprendizagem da leitura e da escrita, percebe-se que
ndo ha fundamento nele, pois apenas a selecdo de uma certa habilidade (ler e
escrever com compreensédo) e de um determinado produto escrito (frases curtas e

simples do cotidiano) ndo pode determinar, nem definir uma pessoa letrada.

Ainda perquirindo os escritos de Magda Soares, a dimenséo social, priorizada por
muitos estudiosos, é vista como a capacidade de o individuo letrado agir em uma

prética social de linguagem, usando suas habilidades de leitura e escrita no dia a dia.

27



O conceito de letramento é tdo abarcante que a UNESCO, em 1978, introduz o termo
Aipessoa fuepcienhalhoadt com bases no uso soci

prerrogativas de o individuo se adaptar as situacdes, garantindo sua sobrevivéncia:

Uma pessoa é funcionalmente letrada quando pode participar de todas
aguelas atividades nas quais o letramento é necessario para o efetivo
funcionamento de seu grupo e comunidade e, também, para capacita-la
a continuar usando a leitura, a escrita e o calculo para seu
desenvolvimento e o de sua comunidade (UNESCO, 1978 apud
SOARES, 2009, p.73).

Desse modo, fica evidente o que ja foi dito anteriormente, o letramento compreende

muito mais do que simplesmente ler e escrever, mas o uso dessas habilidades pelo

individuo no seu cotidiano.

2.1.1 Os multiletramentos na escola

Estudos dos varios ramos da Linguistica tém preconizado a necessidade de que a
escola, no trato com a lingua materna, privilegie ao estudante o contato com a
multiplicidade de textos que sdo produzidos e que circulam socialmente no dia a dia.
Sabe-se que hoje os textos midiaticos como jornais, revistas, outdoors, livros, andncios
publicitarios, além da palavra escrita, apropriaram-se de um enorme aparato semiotico.
Assim, conforme Angela Paiva Dionisio (2006), no artigo: Géneros multimodais e
multiletramento, numa sociedade que se apresenta crescent e ment e fAmai s Vi
textos multimodais s«0 especial mente constr
relacbes com a sociedade e com 0 que a sociedade representad Em vista disso,
apenas a leitura do texto verbal ndo é suficiente para se estabelecer a producao de
sentido. Outros letramentos, capazes de desenvolver a leitura imagética e outras
semioses, tornam-se imperiosos. Dai, a necessidade de ampliar a visdo de letramento
tradicional focado na leitura e escrita verbal para um ambito mais abrangente sobre
linguagem, observando a diversidade de recursos semiéticos, é consenso entre varios

pesquisadores.

A diversidade das praticas sociais da escrita e a emergéncia das novas tecnologias de

informacdo e das multimidias digitais proporcionaram alteracdes significativas nas
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atividades linguageiras, nas praticas de producdo de textos e de certa forma também
nas relacdes entre os atores nelas envolvidos. Dessa forma, conforme Reinildes Dias
(2012) em seu artigo: Webquests: tecnologias, multiletramentos e a formagédo do
professor de inglés para a era do ciberespagco, o cidaddo do século XXI foi
empoderado pelas tecnologias digitais para assumir uma voz globalmente conectada.
Além disso, as novas tecnologias facilitam o relacionamento, a comunicagao entre as
pessoas do mundo inteiro, envidando as mais diversas formas de linguagem verbal,
imagética estatica ou em movimento, sonora, espacial. Com tantas mudancas

proporcionadas pelas novas tecnologias, novos letramentos fazem-se imprescindiveis.

A constatacdo de uma grande mudanca nas formas de interagdo humana
proporcionada pelo avanco tecnoldgico levou, de certa forma, Angela Paiva Dionisio
(2006) a propor uma revisdo no conceito de letramento, sugerindo, assim, o termo
multiletramentos para estabelecer a capacidade de produzir e atribuir sentido a
mensagens multimodais provenientes das mais diversas fontes de linguagem. A autora
defende também um letramento plural, aliando o letramento imagético (signo visual) e
o letramento verbal (signo verbal), pois novos tempos exigem novos letramentos,
como afirma Roxane Rojo (2009), em sua obra: Letramentos mdultiplos, escola e
inclusdo social. As novas tecnologias estdo movendo a sociedade da era da escrita
para a era da autoria multimidiatica em que o som, o movimento, a imagem, bem como
0 proéprio texto escrito sdo apenas meros componentes de um significado muito maior,
conforme Lemke (2010), em seu texto: Letramento metamididtico: transformando

significados e midias.

Em 1996, pesquisadores do Grupo de Nova Londres (GNL) ja afirmavam a
necessidade de a escola tomar para si 0s novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte provenientes das Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacdo, propondo, dessa forma, a pedagogia dos multiletramentos. Roxane
Rojo, no artigo: Alfabetismo(s), letramento(s), multiletramento(s): Desafios
contemporaneos a Educacdo de Adultos, resume a proposta da pedagogia dos

multiletramentos da seguinte forma:

A pedagogia dos multiletramentos deve partir das préaticas situadas
dos alunos, que fazem parte dos seus interesses, repertérios e modos
de vida, para, por meio de instrugdo aberta, criar consciéncia e
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possibilidades analiticas T uma metalinguagem i capazes de ampliar
repertério e relacionar essas a outras praticas de outros contextos
culturais. Isso ndo se faz sem um enquadre critico necessario para se
provocar praticas transformadoras. (ROJO, 2010, nota de rodapé,
grifo da autora)

O termo multiletramentos cunhado pelo GNL ressalta dois pontos cruciais (1) a
propagacéo de meios semio6ticos diferentes em textos dos mais variados géneros em
qgue o linguistico ou verbal configura-se apenas como mais um elemento ao lado do
sonoro, do gestual, do visual ou imagético, do espacial; (2) a crescente diversidade
cultural e linguistica proporcionada por inter-relacdes locais e globais entre os mais
diversos grupos culturais e étnicos facilitadas pela amplitude das tecnologias digitais.
Desse modo é importante considerar a necessidade de proporcionar aos discentes a
apreensdo de novos letramentos relacionados a realidade do século XXI, a realidade
multimodal da comunicacao atual. Ademais, varias atividades do cotidiano exigem o
conhecimento de inumeros saberes, advindos da multiplicidade de linguagens,
cul turas, pr 8ticas s o0c ieate, de uma wsdonde &exament
embasada na apreens«o de regras e sua
KALANTIS, 2008 apud CATTO, 2013, p.159). Entretanto, uma proposta de
multiletramentos ndo subtrai o letramento tradicional, pelo contrério, legitima o seu
valor e enfatiza a unido entre as formas mais tradicionais de letramento envolvendo
leitura e escrita com as novas formas de producdo e apreensdo de significados
propaladas pelos diferentes recursos semioticos, como imagens estaticas ou em

movimento, sons, gestos etc.

A minha pesquisa, em termos de multiletramento, ocupa-se do letramento literério,
buscando-se mecanismos que envolvam os alunos na leitura de literatura de modo a
leva-los a se posicionarem, de maneira critica bem como a questionarem, a duvidarem

diante do que leram. Mas o que é letramento literario?

2.2 (RE)CONHECENDO O LETRAMENTO LITERARIO

O letramento literario faz parte da expansao do uso do termo letramento. Trata-se

também de uma pratica social comunicativa, mas que tem uma maneira diferenciada
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de lidar com a escrita, uma vez que a literatura tem um espaco diferenciado em
relagdo a linguagem enquanto meio de expressdo e comunicacdo. De acordo com
Antonieta Miriam de Oliveira Carneiro Silva e Maria Inez Matoso Silveira, em seu
artigo: Letramento Literario: desafios e possibilidades na formacéo de leitores, (2013),
€ no exercicio da literatura que podemos ser outros, que podemos viver como 0S
outros, que podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e,
ainda sim, sermos n0s mesmos. Nesses termos, discutir e promover o letramento
literario constitui simultaneamente oportunidades e desafios no efetivo ensino e
aprendizagem da literatura, uma vez que a linguagem literaria ndo se contenta em

fotografar objetos, mas revela o mundo em suas reacgoes.

AA experi®°ncia | it er &eridavidampoomeip de experigncigselc mi t e
outro como tamb®m vivenciar suas experi ®°nit
professor e pesquisador, 2016, pag.17, em seu livro Letramento Literario: Teoria e
Prética; no qual além de importante contribuicdo tedrica, apresenta-nos estratégias
metodologicas a partir de praticas observadas em suas pesquisas. O letramento
literario parece vir na contramao dos multiletramentos, uma vez que promover a leitura
de literatura, em um mundo globalizado, em que imperam tecnologias como a internet,
a televisdo, o smartfone, competindo e dividindo a atencéo dos alunos, é tarefa ardua.
Assim, Rildo Cosson vem discutir o letramento literario no que tange ao processo de
escolarizacdo da literatura. Para tanto, o autor argumenta que o0 processo de
letramento literario é diferente da leitura literaria por fruicdo, destaca ainda que a
experiéncia do literario deve ser o centro do ensino da literatura, por meio de praticas
gue nao contemplem apenas meras leituras de obras, mas principalmente o processo
de letramento literario, pois ndo basta apenas a leitura, a experiéncia literaria deve
transcender essa perspectiva com informagfes especificas do campo literario e fora
dele também. Cosson defende, assim, que a literatura deve ser ensinada na escola,
pois:
[...] o letramento literdrio € uma prética social e, como tal,
fresponsabilidade da escolad A questdo a ser enfrentada ndo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta
Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem
descaracterizd-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma

gue mais nega do que confirma seu poder de humanizagédo. (COSSON,
2016, p. 23, grifo meu)
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Corroboram os argumentos de Cosson as afirmacdes de Maria Inez Matoso Silveira,
na obra: Modelos teoricos e estratégias de leitura de leitura: suas implicacbes no

ensino:

A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo do educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emocao, o sentimento [...] fo
texto literério tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoalg
para o autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do
mundo e da grande possibilidade que a leitura de determinada obra
oferece para o descortinio de novos horizontes para o homem, no
sentido da formacédo e do refinamento da personalidade. (SILVEIRA,
2005, p.16, grifo meu.)
Rildo Cosson chama atencdo para os usos da literatura na sala de aula, focando o
letramento literario para a construgcdo de uma comunidade de leitores em que a
literatura seja uma prética viva na escola, partindo do conhecido para o desconhecido,
estimulando o aluno na construcdo de sentido. O letramento literario precisa da escola
para se concretizar, € necessario todo um processo educativo que s6 uma simples
leitura literaria ndo é capaz de realizar. Desse modo, ndo se deve exigir a leitura de um
livro para tdo somente realizar um fichamento ou uma prova final com perspectivas
apenas da conferéncia da realizacdo da leitura ou ndo pelo aluno. H4 caminhos que
devem ser trilhados com o propdsito de capacitar o aluno para a leitura literaria com

fruicao.

Cosson descreve uma sequéncia basica e uma expandida para o trabalho com o

letramento literario, de modo a levar o aluno a uma leitura literaria adequada. Sao elas:

1. A sequéncia basica, que pode ser trabalhada com alunos do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, compreende: a motivacao que consiste na preparacdo para que
o aluno se aventure no texto. Essa etapa objetiva incitar a leitura proposta. A
introducéo, que trabalha a apresentacdo do autor e da obra; a leitura do texto em si
que deve ter um acompanhamento do professor. Cosson chama esse
acompanhamento de Ainterval oso, guando

bem como a solucdo de problemas e / ou dificuldades relacionadas a compreensao do
vocabulario ou até mesmo de passagens do texto. Assim, o aluno ndo perde o
interesse ao longo da leitura. A interpretacdo, quarta etapa, segundo Cosson, da-se
em dois momentos: um interior e outro exterior. O interior € a decifracdo, ou seja, 0

encontro do leitor com a obra, ndo pode ser substituido por leitura de resumos,
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pe-as teatrais, fil mes, mi ni ss®ri es. O ext
como ato de constru-«o de sentido em uma
2016, p.65). E nessa fase que se percebe a diferenca entre o letramento literario feito

na escola e a leitura feita de forma independente. Para que o aluno tenha prazer na

leitura, faz-se necessario que ele passe pelo letramento literario. A escola tem papel

crucial neste ponto, e, indubitavelmente, é a principal responsavel pela formacéo e
consolidacéo de cidadaos leitores, criticos e atuantes de fato. Rildo Cosson ressalta

gue, na escola, a leitura vai além da leitura silenciosa

€ preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacbes, o0s leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura (COSSON,
20186, p. 66).
2. A sequéncia expandida, que pode ser solicitada aos alunos do Ensino
Fundamental - Anos Finais, e do Ensino Médio, segue as mesmas etapas da
sequéncia basica, entretanto, ha nela dois momentos de interpreta¢do: a compreensao
global do texto e o aprofundamento de um dos aspectos do texto que seja mais
pertinente para os propoésitos do professor. Na fase de expansao da sequéncia, o autor
ressalta a importancia de se destacarem o0s processos de intertextualidade, os
possiveis didlogos com outras obras tanto anteriores quanto posteriores a obra
solicitada para leitura. Corrobora essa pratica o principio dialégico do circulo
bakthiniano: o discurso ser perpassado por vozes / discursos anteriores e direcionar-se
a vozes / discursos posteriores. Um item abordado por Cosson que causa grandes
discussdes é o momento da avaliagcdo. O autor deixa claro que se deve tomar a
literatura como uma experiéncia e ndo como um contetdo a ser avaliado, para tanto
deve ser uma atividade constante que vise a diagnosticar os avancos e as dificuldades

dos alunos.

Para Cosson, ser leitor, na escola, € muito mais que se deliciar com as palavras da
poesia ou com a fruicdo de um livro de ficcéo, é preciso se posicionar diante da obra
lida, identifica-la e expandir os sentidos inerentes a obra e esse aprendizado critico
nao se faz sendo pelo encontro pessoal do leitor com a obra enquanto experiéncia

estética; marcando assim o letramento literario. Anténio Branco (2005), afirma que se
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estabelece uma relacdo de poder que em nada contribui para a leitura critica do aluno
sempre que o seu ato de ler for comparado com parametros do ato de ler do professor.
Para o autor, o aluno, quando Ié com o propésito de responder apenas questdes
colocadas pelo professor e ndo para criar suas proprias questdes a respeito do que
leu, torna-se apenas um repositério dos conhecimentos do professor. Todavia como

diferenciar e trabalhar o texto literario em sala de aula?

2.2.1 O texto literario e sua préatica na sala de aula

N&o hé consenso para uma definicdo tacita de texto literario, apesar de tantos estudos
sobre esse tema. Todavia, h& alguns critérios muito utilizados atualmente para
caracterizar o texto literario, por exemplo, a sua funcédo poética. Considera-se como
um texto literario a construcdo textual de acordo com as normas da literatura, com
objetivos e caracteristicas proprias, com uma linguagem elaborada de forma a causar

emocdes no leitor.

Um texto é feito de escrituras multiplas, oriundas de vérias culturas e que
entram umas com as outras em dialogo, em parédia, em contestacao;
mas ha um lugar onde essa multiplicidade se relune, e esse lugar ndo é o
autor, (...) é o leitor (...) ele é apenas esse alguém gque mantém reunidos
em um mesmo campo todos os tracos de que € constituido o escrito.
(BARTHES, 2004 a, p.64)

Desse modo, o leitor, que nasce com a morte do autor, segundo Roland Barthes (2004
b) no capitulo: A Morte do Autor, do livro: O Rumor da Lingua, € uma peca importante

na construcédo e validacao do texto literario.

Segundo Francisco Platdo Savioli e José Luiz Fiorin (2006), em seu livro: Licbes de
texto: leitura e redacdo, a caracteristica primeira do texto literario € a relevancia no

plano da expressao, pois

guem escreve um texto literario ndo quer apenas dizer o mundo, mas
recria-lo nas palavras, de forma que, nele, importa ndo s6 o que se diz,
mas também o modo como se diz. A mensagem literaria € autocentrada,
isto é, o autor procura recriar certos conteidos na organizacdo da
expressao. Mdltiplos recursos s@o usados para isso: ritmos, sonoridades,
distribuicdo de sequéncias por oposicdes e simetrias, repeticdo de
palavras ou de sons (rimas) etc. (SAVIOLI & FIORIN, 2006, p.361)

34



Além disso, ha a intangibilidade do texto literario, a sua intocabilidade. Quando se
resume um poema ou um romance, eles perdem a forgca expressiva; pois a sua
relevancia esta no plano da expresséo. Nesse sentido muito se esvai com a leitura de
resumos de romances e analises superficiais de poemas, por vezes pequenos trechos
de poemas épicos, propostos para vestibulares, ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio). Além do mais, ha ainda as provas de multipla escolha, muitas vezes em seus
enunciados trazem os trechos da obra, com questdes que ndo cobram a necessidade

da leitura do texto na integra por parte do estudante.

Outro destaque € o valor conotativo do texto literario que pode conter figuras de
linguagem, sentido figurado e metaférico das palavras, ou seja, a plurissignificacdo da
linguagem, coexistindo diferentes interpretacdes de leitores distintos. Ademais, ha o
pacto ficcional’ com o leitor, uma vez que o texto literario nem sempre esta ligado a
realidade, tem-se a literatura fantastica. A literatura fantastica traz narrativas em que

fatos inconcebiveis, surreais provocam uma sensacéo de estranhamento® no leitor.
Nesse sentido, os PCNs trazem uma relevante ressalva:

A literatura ndo é coépia do real, nem puro exercicio de linguagem,
tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos do mundo e da
histéria dos homens. Se tomada como uma maneira particular de
compor o conhecimento, é necessario reconhecer que sua relagdo com
o real é indireta. Ou seja, o0 plano da realidade pode ser apropriado e
transgredido pelo plano do imaginario como uma instancia
concretamente formulada pela mediagdo dos signos verbais (ou mesmo
ndo verbais conforme algumas manifestacbes da poesia
contemporanea). (BRASIL, 1998, p. 37)

7A palavra fApactoo, em acep-»es mais usuais do tern
partes envolvidas. Dessa forma, podemos pensar em Op
se faz entre leitor e texto. O pacto ficcional é um tipo de relacdo que se estabelece entre o leitor e 0
texto, ® uma das formas do pacto de | eitura. O adj
significa invencéo, fantasia, imaginacdo. Em teoria da literatura, dizemos que um texto € ficcional ou

ficticio quando ha nele uma suspensdo de comprovacdo histérica dos fatos narrados. E preciso

ressaltar, entretanto, que os limites entre o ficcional e o histérico ndo séo tdo precisos quanto pode

parecer a primeira vista. Uma obra pode ser ficcional e basear-se em fatos histéricos ou em
personagens que realmente existiram. Portanto, pacto ficcional € o acordo que se estabelece entre leitor

e texto, no sentido de ndo se questionar o estatuto fantasioso de uma obra. De acordo com Hércules

Toledo Corréa. Disponivel em; < http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/pacto-

ficcional>

8 Na concepcao do tedrico russo Chklovski, citado por William Cereja e Thereza Magalhées, a literatura
tem o papel de provocar um estranhamento em face da realidade , como se desautomatizassemos e
passassemos a ver o mundo com outros olhos
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Dessa forma, € preciso refletir a forma como o texto literario deve ser utilizado nas
aulas de Lingua Portuguesa, j4 que € incontestavel que o texto literario é de suma
importancia para o ensino. Ha de se suscitarem praticas de aulas voltadas para o
letramento dos alunos, pois conforme Irandé Antunes (2009), em sua obra: Lingua,

texto e ensino, ressalta que

a leitura € uma espécie de porta de entrada; isto é, € uma via de acesso
a palavra que se tornou publica e, assim, representa a oportunidade de
sair do dominio do privado e de ultrapassar 0 mundo da interacdo face a
face. E uma experiéncia de partilhamento, uma experiéncia de encontro
com a alteridade, onde, paradoxalmente, se da a legitima afirmacédo do
eu.(ANTUNES, 2009, p.195)

E importante destacar ainda que, na tentativa de desenvolver uma competéncia leitora
dos mais diversos géneros textuais (cartas, avisos, anuncios etc), ndo se deve
enfraquecer o empenho em promover o convivio com os diferentes géneros textuais
literarios como o0 poema, 0 conto, 0 romance e com as obras na integra referentes a

eles.

Dessa forma, deve-se prover o aluno, além do conhecimento do género literario, do
contexto histérico da obra e da sua situacdo de producao, de situac6es em que saiba
relacionar a obra literaria lida com outros fatos e outras obras. Isso diz respeito a
entender como o texto pode ser utilizado e interpretado pelo leitor, significando-o tanto

para si, interiorizando-o, bem como coletivamente.

De acordo com Aline de Azevedo Gaignoux ( 2014, p. 213), em seus escritos:O texto
literario na sala de aula: trabalhando o género conto, i @razer que o texto literario
pode proporcionar € apreendido por um estado de seducdo, de fascinio, de
encantamento. Um estado que pr eci sa ser estimul ado,
ninguém nasce com 0 gosto pela leitura nem por coisa alguma. O ato de ler € uma
habilidade que se conquista, que se apreende tanto para textos nao literarios quanto
para essa 1 ei tdaw @i bdeekexidofiterarib gue ultrapassa os limites do
profissional, do cotidiano, enfim das exigéncias sociais. Todavia, € importante também
munir o aluno de conhecimentos tedricos sobre os textos literarios, por exemplo, para
este trabalho, € primordial (re)conhecer os elementos da narrativa, conforme apéndice
01.
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No capitulo seguinte, estabeleco um didlogo entre Antonio Candido (1995) e Raul H.
Castagnino, aportes tedricos para o ensino de Literatura bem como a sua importancia
na era das tecnologias digitais de informac&o e comunicacéo e que orientaram a parte
do projeto de letramento voltada para a leitura e producdo do texto literario. A
Literatura é a humanizacdo do homem coisificado, € um sair de si mesmo para enfim
se descobrir, € reviver a sensibilidade basica do homem através dos tempos.
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3 LITERATURA, FABULACAO, HUMANIZACAO

Penetra surdamente no reino das palavras.
L& estdo os poemas que esperam ser escritos.

Carlos Drummond de Andrade

Desde os primérdios, 0 homem sempre teve a necessidade de estar em contato com
0s outros, de comunicar, contando o0 seu dia a dia, suas histérias, propalando sua
cultura pelo mundo, por meio das mais diversas manifestagées, como a literatura: uma
linguagem muito especial, carregada de sentidos, capaz de provocar emocdes e
reflexdo no ouvinte / leitor. Em vista disso, € importante que o homem mantenha o
canal da comunicagao aberto, ndo se isole no emaranhado da tecnologia que tomou

conta do mundo. Segundo Nelly Novaes Coelho, citada por Thereza F. Rocco,

0 progresso da sociedade de consumo (que tanto bem tem trazido e
traz a humanidade, no plano material) precisa ser contrabalanceado
com o progresso do reencontro do Homem com o seu Espirito. E esse
reencontro essencial podera ser feito (entre outros caminhos) através
do estudo da literatura, pois esta €, sem dulvida, consciéncia da
experiéncia vital, expressa de maneira especifica i através da funcéo
poética da linguagem (COELHO apud ROCCO, 1981, p.214-215).
E preciso esclarecer que o estudo da Literatura ndo seja um estudo truncado nos livros
didaticos, com apenas recortes do que seria um campo fértil para um debrucar sobre
0s temas e assuntos que corroem a alma do homem em sua plenitude. A sociedade se
modernizou, tornou-se materialista, mas o desejo de compartilhar, de comunicar, ainda
faz parte do homem, contudo é preciso conciliar o lado material da vida moderna,
gerido pela tecnologia, com o lado emocional e espiritual, ou seja, 0 universo fabulado,
carregado de sentidos, capaz de humanizar o homem. Conforme Ely Vieitez Lanes
(1978), a literatura € o retrato vivo da alma humana: € a presenca do espirito na carne,
ela ( a literatura) oferece consolo, mostrando que todo ser humano é igual, e que toda
dor parece ser Unica, que s6 o amor pode redimir, enlagando o homem em risos e

lagrimas.
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Assim, muitas vezes, numa espécie de fabulacdo, ou seja, numa ac¢do de substituir a
realidade por uma aventura imaginaria, pois 0 que se conta pode ou ndo ser
verdadeiro, pode ou ndo representar a realidade, foi feito de forma oralizada.
Posteriormente, com a invencdo da escrita, foi tomando a forma grafica também.

Antonio Candido de Mello e Souza, sociblogo, literato e professor universitario
brasileiro, estudioso da literatura brasileira e estrangeira, é autor de uma obra critica
extensa, respeitada nas principais universidades do Brasil, em sua obra Varios
Escritos de 1995, quando trata da literatura como um direito, mostra-nos a
inevitabilidade humana da fabulacdo. Segundo o autor, assim como se tem o sonho no
sono,tem-se a f abul a-«o0 dentro do Areal 0; oOu sej
sonham todas as noites, ninguém € capaz de passar as vinte e quatro horas do dia

sem alguns momentos de entrega ao universo
Dito de outra maneira, durante o sono, temos contato com o universo fabulado, por

meio do sonho, uma atividade que é alheia a nossa vontade e, nos momentos de
vigilancia, temos a poesia, a criagcao ficcional, expostas, hodiernamente, ndo mais sé

em livros fisicos, mas na internet , nos canais do YouTube, por exemplo, bem como

nas novelas televisivas. Essa criacdo ficcional ou poética alcanca, assim, todos os
homens, eruditos, intelectuais ou ndo. Sobre o alcance da criacao ficcional ou poética,

Antonio Candido pontua que a producéo e a fruicdo da literatura estdo baseadas na

necessidade universal de ficcdo e de fantasia, que de certa forma é
coextensiva ao homem, por aparecer invariavelmente em sua vida,
como individuo ou em grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades
mais elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianga
e no adulto, no instruido e no analfabeto, (CANDIDO, 1972, p. 804)
Hé varias maneiras de a fabulacdo estar presente em nosso cotidiano, seja nas formas
mais simples como a anedota, o trocadilho, as adivinhas, ou nas formas mais
compl exas como o samba ¢ asqoagnniaos, esssamancesaas 6 f a

séries e minisséries dos canais televisivos pagos e abertos.

° Fan fiction (em portugués, literalmente, "ficcdo de fa"), abreviadamente, fanfic € uma narrativa
ficcional, escrita e divulgada por fas em sites, blogs . H4 uma apropriacéo, sem ferir direitos autorais
nem visar ao lucro, de personagens e enredos provenientes de produtos midiaticos como filmes, séries,
guadrinhos, videogames, etc. A finalidade é a constru¢do de um universo paralelo ao original e também
a ampliacdo do contato dos fas com as obras que apreciam para limites mais extensos. Disponivel em <
https://www.significados.com.br/fanfic/>
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A literatura, uma manifestacdo artistica, que tem como matéria-prima a palavra, ndo
importando o suporte em que essa palavra literéria esteja se manifestando, pois onde
ela (palavra) estiver ai estara a literatura, busca extrair dela (palavra) seus multiplos
significados ou a utiliza para falar da realidade. Por isso, a primeira ho¢cdo que se tem,
e gue é passada aos alunos, é que a literatura seja a arte da palavra escrita. Carlos
Drummond de Andrade, poeta brasileiro do sG@G
p o0 e s énwida traduzir, de forma poética, o oficio, a arte do escritor e sua incanséavel
luta diaria com as palavras, numa tentativa de materializar a poesia. Ja de acordo com
as ideias do filosofo grego Aristételes, no século IV a. C., a literatura € mimese, ou
seja, a arte que imita pela palavra. Se a literatura imita a realidade pela palavra, ndo
se pode despoja-la de sua funcédo social, qual seja difundir a cultura e democratizar o
conhecimento, portanto, uma manifestacdo indispensavel para a formacgéo cultural e
social de uma sociedade. Entretanto, mesmo que seja possivel a literatura servir a
uma causa politico-ideolégica ou a uma causa social, produzir mesmo uma
consciéncia critica, em nenhum momento deve-se desobriga-la de seu propdsito
artistico, de deleite, de fruicdo estética, de proporcionar ao leitor prazer e alivio das
tensdes da alma humana ou de estranhamento, conduzindo-o a mundos imaginarios

capazes de despertar sua sensibilidade.

A literatura, assim, cumpre um papel comunicativo na sociedade, interessante que ela
(a literatura) pode influenciar o publico leitor ou mesmo ser influenciada por esse
publico. Isso porque o leitor de um texto literario ndo é passivo, ndo € apenas um
recebedor de informagfes, conforme retrata o filésofo e pensador russo Mikhail
Bakhtin, em sua obra Estética da Criacdo, mas age sobre o que leu. Mesmo que o
leitor esteja muitos e muitos anos a frente do tempo histérico e cronolégico em que
uma obra foi escrita, ele recria e atualiza os seus sentidos, baseando-se em suas

proprias vivéncias bem como nas referéncias culturais e artisticas de seu tempo.

Segundo Guimaraes Rosa, citado por Rubem Alves (2004) em Sob o Feitico do Livro,
literatura € feiticaria que se faz com o sangue do coracdo humano. Isso quer dizer,
mais uma vez, que a literatura, entre outras coisas, € também a expressdo das
emocodes e reflexdes do ser humano. O lugar da literatura ndo € apenas a cabeca, mas
também o coracdo, porque um escritor ndo escreve com pretensdes didatico-

-pedagogicas, antes de tudo escreve para produzir prazer.
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Assim, tratar de literatura, conforme Ricardo Azevedo, em seu artigo A didatizacéo e a
precaria divisdo de pessoas em faixas etarias: dois fatores no processo de (nao)
formacé&o de leitores, no livro Literatura e Letramento: Espacos, Suportes e Interfaces -
O Jogo do Livro, de Aparecida Paiva, transcende o falar da ficcdo, do dizer poético.
Significa, entre outros aspectos, a abordagem de varios assuntos de forma subjetiva, o
uso da fantasia de modo a experienciar a verdade ou ainda usar a lingua de forma

criativa e até mesmo transgressora,

significa discutir verdades estabelecidas, abordar conflitos, paradoxos e
ambiguidades (um principe transformado num sapo ou uma menina,
Raquel, que, em sua bolsa amarela, guarda a vontade de crescer e de
ser um menino, ou uma personagem, Peter Pan, que se recusa a
crescer) (AZEVEDO, 2003, pp.79-80)

O livro Revolugdo em mim de Méarcia Kupstas, importante constituinte das nossas
discussfes neste estudo, corrobora as ideias de Ricardo Azevedo, pois se trata de

uma obra que lida com a

busca do autoconhecimento, as iniciagbes, a construgdo da voz
pessoal, os conflitos entre as geracdes, os conflitos éticos, a passagem
inexoravel do tempo, as transgressoes, a luta entre o caos e a ordem, a
confusdo entre a realidade e a fantasia, a inseparabilidade do prazer e
da dor (um configura o outro), a existéncia da morte, as utopias sociais
e pessoais entre outros ( op.cit, p.80).

Esses assuntos ndo sao ensinados, mas sdo assuntos diante dos quais tanto adultos
guanto criancas podem tdo somente compartilhar impressdes, sentimentos, duvidas e
experiéncias. A literatura tem esse papel de interlocucdo, de comunicacdo, de
humanizacdo do homem coisificado. Ligia Chiappini Moraes Leite (1983), em Invaséo
da catedral: literatura e ensino em debate, propde uma significagdo para o0 texto
literario ao afirmar que este ndo sO exprime a capacidade de criacdo e o espirito ladico
de todo ser humano, pois todos nés somos potencialmente contadores de historias,
mas também é a manifestacdo daquilo que é mais natural em nds: a comunicacao.
Assim, fica claro que o estudo da literatura ndo mostra apenas os fatos, mas a
complexidade de pensamentos que os circundam e os permeiam, diferenciando o

homem de cada época e de cada lugar, envolvido em seus processos historico-sociais.

Como visto, existem muitas definicbes de literatura, escolher uma néo é tarefa facil, ja

gue o seu lugar na humanidade tem uma propor¢ao incomensuravel. Entretanto, para
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a nossa reflexao sobre letramento literério, a que melhor nos contempla € a creditada

a Antonio Candido, em Varios Escritos:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas as
criacdes de toque poético, ficcional ou dramético, em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, até as formas mais complexas e dificeis de producao
das grandes civilizagbes (CANDIDO, 1995, p. 242).

Seria tudo muito mecéanico, insensivel sem as possibilidades de transcendéncia da
literatura. Nao que ela seja capaz de transformar o homem em um ser melhor ou pior,
porque a | iteratura fAn«o corrompe nem

Candido (1995, p. 85). Todavia, ela certamente o humaniza no sentido mais profundo,
ja que Ihe possibilita viver seus problemas de forma reflexiva, fazendo-o vivenciar
todas as contradicbes e transformacbes que a vida pode oferecer, por isso €
importante refletir sobre o direito a literatura como um bem incompressivel. Antonio
Candi do afirma que a |l iteratura ® uma
incompressiv e'? aomo o alimento, a satde para o ser humano, mas questiona se na

pratica a literatura é oferecida nas escolas com equidade. E importante aqui considerar

edi f

nec

os significados de Ahumanoo e Ahumassdbreador 0

Literatura como razao proficua de humanizacéo:

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 senso de beleza, a
percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em
gue nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249).

Ainda de acordo com Candido (1995), a literatura, como forca humanizadora, tem

entre suas funcbes a reelaboracdo do real por meio da ficcdo e o conhecimento do

mundo e do ser por meio da palavra. L 0 g o, Anegar a frui-«o de¢

nossa humE&ANDID®,U%) p.235). Essa ¢ mais uma funcdo da literatura;

dizer o que somos i humanos em busca de humanidade.

10 candido (1995) explica que bens incompressiveis sdo 0s que, além de assegurarem a sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, também garantem a integridade espiritual.
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Na seara da conceituacdo sobre literatura, um estudioso do cabedal de Raul Héctor
Castagnino, professor, critico e pesquisador literario argentino, ndo pode ser
negligenciado. Castagnino, em sua obra Que é Literatura?, com edicdo em portugués

em 1969, a qual constitui um texto de consulta obrigatéria para estudos literarios,

reflete sobre a esséncia literaria importante na aproximacdo de todos os homens
dispersos no tempo e espaco. De acordo com o estudioso, a arte literaria tem o poder

de reviver a sensibilidade basica do homem através dos tempos, por meio do
Adsinfroni smobod, ou sej a, a coincid°ncia es
homem de uma época e os de todas as épocas, dos préximos aos dispersos no tempo

e no espa-00 (1969, p.41). Daglucaa diterarid devec o m
alcancar o leitor distante, de modo que nas sucessivas geracdes de leitores, segundo

a sintam, sejam capazes de cria-la de novo no intimo de sua emotividade, confirmando

mais uma vez o ideério bakhtiniano, em que o leitor ndo € meramente um espectador,
receptaculo de comunicacdo. Antonio Candido (1995, p. 242) dialoga com Castagnino

ao afirmar gue a | iteratura ® wuma fAmanifes
todos os tempos. N&do ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem a

possibilidade de entrar em contato com al gu

Nas definicbes de Castagnino, a literatura é sinfronismo, ou seja, traz a ideia de
subtrair a obra literaria ao tempo e ao espaco de modo a confronta-la com a
sensibilidade, simpatia do leitor. Essa ideia corrobora a prerrogativa do texto literario
atemporal, do que é bom ndo envelhece, ultrapassa as barreiras cronoldgicas. Enfim,
segundo Raul Héctor Castagnino (1969), a literatura € um sair de si mesmo para enfim
descobrir-se, e ainda a arte literaria engrandece o espirito, como 0 jogo engrandece 0

corpo, € uma tentativa de imortalidade, além de reviver a sensibilidade basica do

homem através dos tempos.

Conhecimento e prazer permeiam o texto literario, poréem no ambito escolar se tornam
dicotdbmicos; assim, desvencilhado de sua esséncia, o0 texto literario se transforma num
empobrecido sistema moralizante primario, conforme Maria Inés Batista Campos
(2003), em Ensinar o Prazer de Ler. Por isso a literatura tem e precisa manter um lugar
especial nas escolas, pois tem a funcdo maior de tornar o mundo compreensivel,
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas

intensamente humanas, e também porque ia experi °ncia | iter8rie
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saber da vida por meio de experiéncias do outro, como também vivenciar essas
experi°nciaso de acordo com Rildo Cosson,
segundo esse autor, a literatura nos mostra quem sSomos e nos instiga a desejar e
também a expressar esse mundo por n0s mesmos, a literatura é assim uma
experiéncia a ser realizada. E um jogo, uma incorporacdo do outro em mim sem que
eu perca a minha prépria identidade. Cosson ainda afirma que € no exercicio da
literatura, que podemos ser outros, que podemos viver como 0S outros, que podemos
transpor os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, mesmo assim,
sermos no6s mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades

dadas pela poesia e pela ficcao.

No préximo capitulo, para que a minha proposta de ensino seja bem entendida,
discuto os conceitos de retextualizacdo, reescrita e géneros textuais, pontualmente o
género resenha literaria audiovisual, além de esclarecer o que é um canal de
Booktube. A retextualizacdo € um desafio, uma atividade que envolve, por exemplo, a
parafrase, o resumo, a resenha, o roteiro de video, ou seja, a producédo de um texto
com base em outros textos, mas ndao abstém o aluno do exercicio de pensar para

redigir ou oralizar.
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4 RETEXTUALIZACAO E GENEROS TEXTUAIS NO PROCESSO
ENSINO / APRENDIZAGEM

A retextualizacdo ndo €, no plano da cogni¢do, uma atividade de
transformar um suposto pensamento concreto em um Suposto
pensamento abstrato.

Luiz Antbnio Marcuschi

4.1 RETEXTUALIZACAO

Um trabalho com o letramento literdrio envolve atividades perpassadas pela
retextualizacdo™. Marcuschi, um dos mais citados quando se trata de retextualizacao,
em seu estudo intitulado Da Fala para a Escrita: atividades de retextualizagdo, em uma
nota de rodapé, retoma Neusa Goncalves Travaglia (1993), a qual usa o termo
retextualizacdo em sua tese de doutorado sobre a traducdo de uma lingua para outra.
Marcuschi, na obra, afirma que a retextualizacdo, além de traducdo de uma lingua

para outra, trata-s e t a mb ®m d&dter awdma defurda modalidade para outra,

permanecendo-se, no entanto, na mesma linguadb ( MARCUSCHI , 2013,

meu). Ainda segundo o autor, configuram-se quatro variaveis que interferem na
atividade de retextualizacdo. A primeira variavel, o propésito ou objetivo da
retextualizacdo, interfere nas escolhas relativas ao conteldo e as estruturas que se
pretendem preservar. A segunda, relacdo entre produtor do texto-base e o
transformador. Vale ressaltar que, se o retextualizador é também o produtor do texto-
-base, ele se sentira mais a vontade para alterar forma e contetudo, as mudancas sao
dr 8sticas; se 0 retextualizador An«o ®
original e fara menor niumero de mudancas no conteudo, embora possa fazer muitas
i nterven-»es na draacdoépodlogicdhentte® géoezoitaxtaal original e

0 género da retextualizacdo. A quarta, os processos de formulagdo tipicos de cada

' para um aprofundamento sobre retextualizacdo vale conferir os trabalhos: Maténcio, Maria de
Lourdes Meireles (2002); Marcuschi, Luis Antonio (2001); Travaglia, Neusa (2003)
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modalidade, fator de grande importancia, pois retextualizar um texto para a mesma

modalidade textual é diferente de retextualiza-lo para outra modalidade.

Maria de Lourdes M. Mat °ncio (2002), Regi ns
Maio B. Benfica (s.d) dialogam com Marcuschi e afirmam que a retextualizacédo € a
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, pressupondo-se que
essa atividade envolve tanto relagées entre géneros textuais*? e textos™® i o fendmeno
da intertextualidade i quanto relacées entre discursos'® i a interdiscursividade.
Qualquer atividade de retextualizacdo implica uma mudanca de propdsito, porque nao
se trata de operar sobre o mesmo texto, mas de produzir um novo texto. Malu

Maténcio explica que

textualizar é agenciar recursos linguageiros e realizar operagdes
linguisticas, textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve
a producgdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que
significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas,
textuais e discursivas identificadas no texto-base para, entéo, projeta-
las tendo em vista uma nova situacdo de interacdo, portanto um novo
enquadre e um novo quadro de referéncia. A atividade de
retextualizacdo envolve, dessa perspectiva, tanto relacdes entre
géneros e textos T o fendbmeno da intertextualidade T quanto relacGes
entre os discursos 1 a interdiscursividade. (MATENCIO, 2003, p. 3-4)
A retextualizacdo difere em muito da reescrita ou revisdo. Na reescrita ou revisao, 0
texto mantém-se inalterado em seu propdsito comunicativo, hd apenas um ajuste, um
aperfeicoamento para enquadra-lo a situacdo discursiva, ou seja, situacdo real de uso.
A revisao ou reescrita sao atividades que antecedem a divulgacdo do texto e sé ocorre
com o texto escrito. Ja a retextualizacdo € mais abrangente, pode ocorrer de texto oral
para o oral, do oral para o escrito, do escrito para o oral, do escrito para o escrito.
Assim é importante frisar que nem toda reescrita € retextualizacdo, pois ha a reescrita
apenas para correcbes gramaticais e discursivas bem como nem toda retextualizagéo
€ uma reescrita, pois ha a retextualizacdo do oral para o oral, por exemplo, um jornal

falado pode ser retextualizado oralmente por um ouvinte.

2 Género Textual, consideramos em nossa pesquisa 0s conceitos de Marcuschi, sera aprofundado
neste capitulo.

¥ Texto é a materializacdo do género; conjunto, oral ou escrito, de palavras encadeadas que permitem
interpretacdo e transmitem uma mensagem.

! Discurso: enunciado oral ou escrito que supde, numa situacdo de comunicacdo, um locutor € um
interlocutor.
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Pode-se entdo afirmar que, em eventos linguisticos usuais, a retextualizacdo €
realizada de maneira a atender os diferentes propositos, como, por exemplo, o aluno
gue faz anotacdes apos leituras de literatura com fins de produzir um resumo, logo em
seguida produzir uma resenha literaria escrita e depois produzir uma resenha literaria
audiovisual a ser veiculada posteriormente na internet, produto final de minha proposta
de ensino. S&o varios os procedimentos complexos que envolvem essa atividade
aparentemente simples e natural. Esses procedimentos interferem tanto na
linguagem™, no género textual, quanto no sentido™®, pois se trata da produgdo de um
novo / mesmo texto que sera construido em uma nova interacdo, com outros objetivos,
outros interlocutores, leitor / espectador / ouvinte, os quais compartiiham novos
conhecimentos, com novas intengdes e motivacdes em outro tempo e espaco. No
decorrer do processo de comunicacéo, as condi¢cdes de producao e recepcao textuais

podem sofrer alteracdes por ndo serem imutaveis.

4.2 GENERO TEXTUAL

Programas governamentais como o PNLD, bem como documentos oficiais como os
PCNs e a BNCC corroboram a importancia dos géneros textuais, os mais variados,
revestidos com padrbes sociocomunicativos proprios, com objetivos enunciativos e
estilos variados no ensino de lingua materna, conforme Marcuschi (2003), no capitulo:
Géneros textuais: definicdo e funcionalidade, da obra Géneros Textuais & Ensino.
Dessa forma, ao se pretender um trabalho com préaticas de letramento na escola,
voltado menos para a estrutura da lingua e mais para a funcionalidade dessa estrutura
nas praticas sociais comunicativas, € de suma importancia (re)conhecer os géneros

textuais/discursivos. Qualquer texto produzido ou lido por nos é parte integrante de um

A Linguagem culta pode ser formal ou informal, depende da intencdo comunicativa e do meio
utilizado.

'® Sentido atribuido ao texto, ou seja, a logicidade pertinente as ideias expressas, fazendo com que se
estabeleca uma efetiva interacdo entre os interlocutores envolvidos no discurso. Os principios da
construcdo textual do sentido ou fatores de textualidade s@o coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade.
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determinado género, em vista disso, € interessante o0 ensino dos géneros para que se

alcance o letramento.

O termo género foi utilizado ainda na Grécia Antiga, no ambito da Literatura como gé-
nero literario’’ para diferenciar as producées literarias em épico, dramatico e o lirico.
J& no século XX, o termo género adquire um contorno tedérico valiosissimo para a

Linguistica Textual, assume o status de género textual.

Mikhail Bakhtin (2003 [1979]), em seus escritos, traz os géneros do discurso, cuja
premissa € a nocdo de que todo e qualquer enunciado tem em comum o fato de que
sempre had um sujeito, uma fonte enunciativa e que esse enunciado advém de um
guerer dizer de um enunciador, regido por normas. Ainda segundo o autor, 0S géneros
do discurso sao tipos relativamente estaveis de enunciados orais e escritos que

organizam a nossa fala do mesmo modo que organizam as formas gramaticais.

Marcuschi (2003) situa sua reflexdo sobre a lingua no campo do discurso, nhuma
situacao sociointerativa, assim, em consonancia com esse autor, 0s géneros textuais

estdo profundamente vinculados a vida cultural e social, servindo para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas <cot
formas de acdo social incontorndveis em qualquer situacdo comunicativa
(MARCUSCHI, 2003, p.19) 0.

Todavia 0s géneros nao sao instrumentos estanques e enrijecedores da acao criativa,
pelo contrario, sdo eventos maleaveis, dinamicos, que se acomodam as necessidades
comunicativas socioculturais e as inovacdes tecnolégicas. Essa caracteristica €
facilmente percebida pela quantidade de géneros existentes atualmente em
comparacao a sociedades anteriores ao advento da escrita alfabética; com a invengéo
da imprensa, no séc. XV, 0s géneros textuais expandem-se mais ainda. Hoje, com a
cultura eletrbnica, em que a internet esta presente em todos os lugares, presenciamos
uma exploséao de novos géneros e novas formas de comunicacao oral e escrita, sdo 0s
géneros digitais como e-mail, chats, comentarios em redes sociais etc. Apesar de

novos géneros textuais estarem surgindo no campo virtual, podemos defini-los, pois

" Geénero literario é uma categoria de composicéao literaria. A classificacdo das obras literarias pode
ser feita de acordo com critérios semanticos, sintaticos, fonoldgicos, formais, contextuais e outros. As
distingbes entre os géneros e categorias séo flexiveis, muitas vezes com subgrupos.
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apresentam componentes que asseguram isso além de resguardarem caracteristicas
de géneros ja consagrados. Por exemplo, ao iniciarmos uma conversa no whatsapp,
temos presentes nocdes da estrutura de um bilhete e posteriormente da conversa
travada em um telefonema, é comum que iniciemos com um cumprimento e depois
fechemos com uma despedida, todavia antes da despedida é interessante marcar a
presenca dos turnos de fala, muitas vezes do assalto ao turno de fala. Desse modo,
fica claro que, mesmo na comunicacdo virtual, na internet, chamada d
nNi ngu®m?¢o , podemos pensar em tipologi as

distintos de linguagem em formalidade e informalidade. Os géneros emergentes criam
formas comunicativas proprias que, por vezes, desafiam as relacdes entre a oralidade
e a escrita, como no género resenha literaria audiovisual para um canal de BookTube,
em que tanto a forma como a funcdo sédo importantes para o desempenho do sujeito
no intento da transmissao de conhecimento. Dito isso, é incontestavel que, na internet,
a comunicagéo produziu e consolidou novos géneros e adaptou tantos outros para a
nova realidade, legitimando que os géneros textuais estdo a servico dos falantes de

uma lingua e das necessidades de seu tempo e espaco.

Para a minha proposta de ensino, alguns géneros devem estar bem compreendidos
pelo professor, assim vou enunciar 0s géneros: resumo, resenha literaria audiovisual,
roteiro para video. E para contemplar uma necessidade que se fez premente na turma,

focalizei também o estudo do género e-mail.

4.2.1 Oresumo, uma atividade de retextualizacao

Conforme dito no inicio deste capitulo, retextualizar é produzir um novo texto a partir
de um texto-base. Dessa forma, a intertextualidade e a interdiscursividade caminham
lado a lado ao se tratar de um resumo de uma obra literaria, um dos produtos do
projeto de ensino por nés proposto. Mas aqui ndo nos interessam esses dois aspectos,

nem a reescritalS, vamos nos ater ao modo como se retextualiza em um resumo,

18 Aqui é importante esclarecer que ndo nos aprofundamos na reescrita dos textos dos alunos,
trabalhamos com a producéo dos géneros,o que de certa forma justifica a presenca, no decorrer desta
pesquisa, de trechos de textos dos alunos com desvios gramaticais. E certo que a correcdo gramatical
foi trabalhada em diversas passagens, para a melhoria da producdo, mas néo é este 0 aspecto aqui por
mim abordado.
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conforme Maria de Lourdes Maténcio (2002), em Atividades de (re)textualizacdo em
praticas académicas: um estudo do resumo. Em sua pesquisa, Maténcio tem como
objeto de estudo resumos de textos académicos elaborados por alunos ingressantes
do curso de Letras, ou seja, trata-se da analise de caracteristicas de resumos de
textos cientificos carregados de conceitos de saberes. Todavia vamos aqui utilizar das
caracteristicas elencadas pela autora de modo a levar os alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental a produzir um resumo de leitura de literatura bem elaborado.

Muitas vezes, ao se solicitar um resumo sobre uma obra literaria, os alunos acabam
opinando, 0 que é uma caracteristica de um outro género textual que também compde
minha proposta de ensino. O resumo € um género textual em que se pressupdem
duas habilidades: o poder de sintese e o de objetividade. Assim é importante, na
materializacdo do resumo escrito de uma obra literaria lida, que o professor atente-se
se o aluno apropriou-se das situacfes que envolvem a historia e faz uso delas, dito de
outro modo, um saber fazer, bem como dos modos de referéncia e de textualizacao
dos saberes das situacdes envolvidas, ou seja, um saber dizer. Por conseguinte, o
aluno deve ter claro em sua producado, quais informacdes sobre a historia lida séo
relevantes, quais sdo secundarias, até que ponto pode se contar a histéria lida, dar ou
ndo spoiler'®, o que deve ser reformulado apds uma primeira producdo, em que
suporte o texto resumo vai circular, quem ter4 acesso a leitura do resumo. Sao
situacBes de praticas sociais discursivas que muitas vezes ndo sado levadas em
consideracao pelos alunos e, por vezes, pelo préprio professor que solicita tal género

textual. O género resumo foi trabalhado de acordo com o apéndice 02.

De acordo ainda com Maténcio, na elaboracdo de um resumo deve se considerar, na

sua materialidade textual,

a manifestacdo de operag0es: (i) propriamente linguisticas, ou seja, de
organizacdo da informacgéo i de construcdo dos topicos, de equilibrio
entre informagdes dadas/novas i, de formulag&o do texto i de modos
de dizer i e de progresséao referencial i de retomada de referentes e
de remissdo a referentes, explicitos ou ndo; (ii) textuais, j& que se

19Spoilert em origem no verbo oO6spoil 6 de or iéguamlo algurgal e s a,
fonte de informacdo, como um site ou um amigo, revela informacdes sobre o contetido de algum livro ou

filme, sem que a pessoa tenha visto. Nao necessariamente precisa contar o fato todo, pode ser qualquer

parte de uma fala, texto, imagem ou video que faca revelacBes importantes sobre determinados
assuntos.
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referem aos tipos textuais através dos quais as seqiiéncias linguisticas
dos textos ganham vida 1 tipo narrativo, dissertativo, argumentativo,
injuntivo ou dialogal T e a superestrutura do género textual 1 seu
esquema global; e (iii) discursivas, uma vez que remetem ao evento de
interacdo do qual o texto emerge i tanto a construcdo do quadro
interlocutivo, isto é, & assuncdo, pelos sujeitos, de lugares e papéis
sociais, a delimitacdo de propédsitos comunicativos e do espago e
tempo da interacdo, quanto aos mecanismos enunciativos.
(MATENCIO, 2002, p. 110)

Além dessas operacdes, no resumo os alunos devem ter cuidado no gerenciamento
das vozes: do autor do texto-base, ou seja, do autor da obra literaria lida, das
personagens que aparecem na histéria bem como a voz de quem escreve 0 resumo,

tudo isso colabora para o estabelecimento da interlocu¢cdo com o leitor do resumo.

4.2.2 Resenha literaria audiovisual

Antes de adentrar na resenha literaria audiovisual, € importante delinear o género
textual resenha, este género foi trabalhado conforme apéndice 03. A resenha € um
género textual usado na academia para avaliar, elogiar ou criticar, o resultado de uma
producéo intelectual, que pode ter o formato de um livro, um filme, uma peca de teatro,
um software de computador, de determinada area do conhecimento; essa avaliacdo
deve ser feita sob o pont o dée Motta-Roth e Grdcila
H. Hendges (2015). Basicamente, pode-se dizer que a resenha tem um formato do
género opinativo do discurso jornalistico, normalmente textual ou audiovisual com o

intuito de vender um produto ou a imagem de um produto para um receptor especifico.

A resenha ideal é composta ndo apenas pela critica direta, mas também por
momentos de descricao, e esses dois elementos devem estar em perfeito equilibrio no
texto. Trata-se, portanto, de um texto descritivo-informativo com inclusao da opinidao do
autor, pois, comumente, a resenha traz descricdo de material extra, ou seja, vai além
do assunto central do texto de cada capitulo da obra resenhada. A resenha possibilita
ao leitor ter nocdo do que uma obra trata, sem que ele sequer tenha tido qualquer
contato prévio com a obra resenhada. Assim, tem-se que a resenha é um género

textual em que a pessoa que |é e a pessoa que escreve tém objetivos que se
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convergem: uma busca e a outra fornece uma opinido critica sobre determinado livro
ou outra forma de apresentacdo de um tema. Em geral, uma resenha é um texto curto,
alcancando cerca de 1.500 (mil e quinhentas) palavras, se a compararmos a outros
géneros pertencentes ao dominio académico, como o artigo (com um valor
aproximado de 10 mil palavras) ou a tese de doutorado (pode incluir mais de 80 mil

palavras).

A estrutura retorica basica de uma resenha configura-se em 04 (quatro) etapas:
Apresentar > Descrever > Avaliar > (Ndo) Recomendar a obra, conforme Motta-Roth e
Hendges (2015), em um estudo com corpus de 180 resenhas, da década de 1990, em
gue essa tendéncia ficou bem pontuada. Assim ndo € uma norma, mas um
direcionamento na elaboracdo de uma resenha. Essas a¢des, hormalmente, aparecem
nessa ordem e podem oscilar em extensao e frequéncia de acordo com 0s interesses
do resenhador. E importante frisar que a linguagem a ser usada normalmente se
constitui de verbos no presente do indicativo para descrever a atualidade, a relevancia
do livro, a organizacdo do livro, para avaliar e recomendar o livro. A linguagem é
expressamente avaliativa, podendo incluir passagens do livro para corroborar criticas e
elogios feitos. Dada a frequéncia com gue acfes acima ocorreram nos estudos de
Motta-Roth e Hendges, as autoras elaboraram uma descricdo esquematica para o

género resenha, conforme demonstrado abaixo:

Descricdo Esquematica da Resenha

1 APRESENTAR O LIVRO

Passo 1 informar o topico geral do livro elou
Passo 2 definir o publico i alvo elou
Passo 3 dar referéncias sobre o autor elou
Passo 4 fazer generalizagdes elou

Passo 5 inserir na disciplina
2 DESCREVER O LIVRO

Passo 6 dar uma visdo geral da organizacao do livro e/ou

Passo 7 estabelecer o topico de cada capitulo elou
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Passo 8 citar material extratextual

3 AVALIAR PARTES DO LIVRO

Passo 9 realcar pontos especificos

Quadro 1: Descricdo esquematica das estratégias retoricas usadas no género resenha Fonte: Motta-
Roth, 1995, p.143 apud Motta-Roth, Hendges (2015)

A resenha literaria, estritamente utilizada para livros literarios, tem como objetivo
divulgar uma obra a partir de elementos que permitam ao leitor conhecer os principais
aspectos do objeto resenhado. Nela devem-se seguir as etapas de elaboracdo da
resenha critica, lembrando-se de que, além de ter as caracteristicas acima, possui
também o carater da narracdo que inclui menc¢des a incidentes especificos, situacées
e personagens do livro lido. A resenha literaria também pode apresentar-se como uma

resenha audiovisual que passa a circular na web.
A resenha literaria audiovisual com opinido reafirma a ideia de que o texto oral

pode ser entendido como uma [...] entidade sociocomunicativa, que
globaliza o linguistico-pragmatico. E o resultado concreto do jogo de
atuacao interacional, projetado na sua superficie linguistica. Apresenta
propriedades especificas, como as de coesédo e coeréncia, assentadas
em componentes semantico-pragmaticos que ultrapassam o ambito
frasal, revelando, relativamente a esse ambito, uma natureza diferente
de relagbes constitutivas (JUBRAN, 2002, p. 344).
Na producéo da resenha literaria audiovisual, um texto oral, o produtor leva em conta,
mesmo que inconscientemente, o0 seu publico-alvo, a situagdo em que seu texto sera
recebido, ou seja, leva em conta para quem, quando, sobre o qué, com que objetivo
transmite a mensagem da obra lida. E em vista do contexto, da relagdo entre o
produtor da resenha e seu interlocutor ( internautas), dos objetivos comunicativos que
define o estilo de seu texto oral. A resenha literaria audiovisual ndo tem mesma
funcionalidade, por exemplo, se for utilizada na abertura de um canal de midia sobre
receitas culinarias. A exposicdo da resenha literaria audiovisual na web propicia a
disponibilizagdo para um publico maior e simultaneamente mais ativo, uma vez que
esse publico pode interagir com comentarios sobre o que esta exposto em canais,

sites, blogs.
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Resenha audiovisual

Revolugao em Mim- 9° ano

P »l A) 0:06/1:56

Figura 1: Cena introdutéria da resenha audiovisual Revolucdo em mim do canal QUERLER!, vemos o

grupo de alunos usando o} livro para marcar a resenha. Fonte
https://www.youtube.com/watch?v=sKGmPWmNmM3M

Comentarios de internautas
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Revolugdo em Mim- 9° ano

Quero Ler!

10 visualizagtes e ®o 150 visualizagdes
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Resenha literaria da obra Revolugdo em Mim.
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552 visualizacdes
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Figura 2: Imagem da sec¢édo que traz o comentério do video da resenha anterior. Vemos que o video j&
havia sido visualizado 10 vezes e um comentério feito.

Fonte: https://lwww.youtube.com/watch?v=sKGmPWmNmM3M
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O comentério é a interacdo entre o autor da resenha e 0 seu publico-alvo, a ideia é
gue o Ilivro seja |ido posteriormente. Assi
i nteressant e. D8 at® vontade de | ero (Let?2c
apresentacdo audiovisual da resenha literaria. A resenha audiovisual na internet,
elaborada por alunos da Educacdo Basica, como € a minha proposta, mostra a
potencialidade de critica estabelecendo uma conversa bem simples entre os
apresentadores e o publico. Trata-se da oralizacdo, da audiovisualizacdo do que até

entéo era produzido em formato de texto escrito.

4.2.3 Roteiro para video

O video € um dos recursos gque pode ser trabalhado nas aulas de lingua materna. Uma
das possibilidades de ensino com essa estratégia € um trabalho com a linguagem oral,
a conexdo entre o locutor e o seu publico-alvo, ou seja, a interacdo entre 0s
interlocutores. A minha proposta de ensino traz a criagdo de um video sobre uma obra
lida para ser veiculado no YouTube. Sabe-se que um video, nesses termos, nao surge
do improviso, ha caminhos, preceitos a serem seguidos de modo que o video encante,

cative aos interessados na leitura de uma obra, conforme trabalhado no apéndice 04.

Assim, de acordo com Débora Gomes, do site Sambatech, antes de produzir um video

nao se pode negligenciar dois aspectos: o planejamento e a producdo de um bom

roteiro. O planejamento, como o proprio nome indica, traz informacfes importantes, o

ideal € comecar dando respost as " s quest »es(i) (bip)ard@p agruae mf
6onde?6 e ;vejamgs undexeammo: ? 6

Eu sou uma especialista em lingua portuguesa e quero comecar a
produzir videos educativos.Para qué? Para que eu consiga impactar
mais pessoas com meus conteudos, ganhe autoridade e consiga mais
alunos em meu curso. O objetivo é conseguir atingir 1000 pessoas no
primeiro més e trazer 10 novos alunos a partir dos videos. Para quem?
Meus videos serdo destinados a adolescentes e pessoas que estdo
tentando ingressar em uma faculdade e fardo, por exemplo, o ENEM.
Por isso, minha abordagem deve ser mais descontraida, devo usar
uma linguagem facil de compreender, dar muitos exemplos durante o
video e usar memes e bordbes que estejam em alta para facilitar a
compreensdo do contedudo .Onde? Vou divulgar esses videos em
minhas redes sociais e em canais gratuitos de exibicdo, para conseguir
impactar mais pessoas e fazer com que elas facam meu curso.
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Portanto, o conteddo deve ser curto, impactar logo nos primeiros
segundos e ser altamente relevante.Como? Vou produzir videos de
aproximadamente 30 segundos com dicas pontuais sobre matérias
especificas e vou sempre investir em titulos e imagens atrativas, que
chamem a atencdo das pessoas. Vou também discutir questdes das
principais provas de vestibular do pais e dar dicas para resolvé-las de
forma rapida. (GOMES,2018)

Apés entender a importancia do planejamento de video, é possivel ir aprimorando a
estratégia de modo a tornar a producéo do video mais efetiva. Um bom planejamento
implica bons resultados. Apds o planejamento, pode-se iniciar a producéo do roteiro do
video. Ao se pensar em roteiro, de imediato vém-nos & mente roteiros das grandes
producdes de Hollywood?’, contudo um roteiro de video necessariamente néo precisa
ter todos os aparatos de um roteiro de cinema utilizados por grandes producdes
internacionais, o que pode assustar o principiante na producdo de videos. Investir em
formato simplificado € mais adequado, mas vale a pena conhecer e utilizar algumas

expressfes mais técnicas quando se diz respeito ao audiovisual:

Off Screen (0. S.) é uma expressao relacionada ao som de vozes em
uma cena. Ela é utilizada quando no roteiro se quer marcar uma voz de
alguém que nado esta visivel, mas esta fisicamente presente na cena.
Por exemplo, quando o foco estd em uma pessoa na sala de uma casa,
mas ouvimos uma outra gritando da cozinha.

Voice over (V. O.) O voice over é referente as vozes na cena, mas, ao
contrario do Off Screen, é inserido quando ouvimos a voz de alguém
gue nado esta visivel e nem presente na cena fisicamente, como um
narrador, por exemplo.

Background (BG) Em roteiros essa expressao também € mais
comumente utilizada para se referir aos sons, mas pode ser usada para
cenario e outras inser¢des. De forma bem simples, podemos dizer que
background é aquilo que esta no fundo, que tem menos destaque na
cena em relacdo a outros elementos. Uma musica em background, por
exemplo, é aquela que quase nao se ouve e que fica realmente no
fundo, dando lugar de destaque para outros elementos como a voz.

Fade Em uma traducéo literal, fade seria equivalente a esmaecer e
aparece com esse sentido mesmo. Uma imagem ou som em fade in é
aguele que vai aparecendo progressivamente, ficando mais forte com o
tempo, e em fade out € aquele que vai desaparecendo na cena, dando
lugar a outra coisa ou encerrando uma sequéncia. (GOMES, 2017)

* Roteiros de cinema sdo complexos, para conhecer a formatacdo de grandes roteiros uma boa opcao
€ o link http://www.awesomefilm.com/, como o roteiro de fAO Poderoso
premiado.
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Ha véarios modelos de roteiros, mas todo roteiro deve ter basicamente (i) uma breve
descricao das cenas e do que acontecera entre elas; (ii) as falas dos atores, narragcoes
e outros sons que fardo parte do video; (iii) indicacbes para a edicdo, como corte,
insercdo de animacédo e legendas; (iv) definicdo de cenarios; (v) sugestdes de
encenacdo, de movimentos e de posicdo de cameras para quem for gravar; (vi)

indicacdo de inser¢éo de trilha e efeitos sonoros.
Os roteiros mais simples sao:

a)Texto Direto: a ideia € escrever, como se fosse uma redacdo, com introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, um texto em prosa, apresentando tudo o que vai
acontecer e que vai ser dito no video. Esse tipo de roteiro tem alguns beneficios,
conforme Débora Gomes: (i) Esse modelo de roteiro € ideal para quem grava sozinho
T sem equipe T e ja tem tudo estruturado na cabeca, ndo possui muitas informacdes
de cenas; (i) ideal para videos ndo muito complexos em edicdo, como videos
de tutorial, videos-aula ou videos para o booktube, nos quais ndo aparecem muitas
pessoas em cena ou muitos cortes e efeitos; (iii) videos nos quais o audio é
majoritariamente narracdo também podem ter roteiros desse modelo, pois o texto
direto facilita visualizagdo por aparelhos como tablets e smartphones, eliminando a

necessidade de impressao de muitos papéis.

b) Roteiro de Gravacédo ou Roteiro Técnico h& nesse modelo mais informa¢des do
gue no Texto direto. O roteiro € separado em duas colunas, na primeira encontram-se
informacdes sobre o audio; na segunda, sobre as imagens. E um roteiro simples, mas

com grandes beneficios para o produtor iniciante, que pode trabalhar sozinho.

Modelo 01 de Roteiro Técnico

ROTEIRO DE GRAVAGAO

TITULO: COMO FAZER UM BOM ROTEIRO TEMPO: 00:03:00

DATA: 11/01/ 2018
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AUDIO VIDEO

1) Ola, neste video, iremos aprender tudo | 1) Céamera faz zoom no falante e
sobre como fazer um bom roteiro de grava- aparecem na tela as palavras

¢do. Vamos la? MODELOS DE ROTEIRO

2) Antes de iniciarmos, vamos aprender um .
) P 2) Inserir um B-roll21 com um exemplo

pouco sobre os diferentes modelos de ) )
_ _ o de roteiro em Texto Direto
roteiro simples? Os complexos ficardo para

outra ocasiao, OK!?

3) O primeiro e 0 mais simples deles é o
roteiro em Texto Direto

4) Esse tipo de roteiro é muito util para
guem tem pouca verba esta trabalhando

sozinho.

Quadro 2: Roteiro de gravacdo Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora, baseado em Gomes
(2017)

Beneficios:

Esse modelo pode ser usado quando o responsavel pela criacdo do roteiro néo
participa da gravacao ou edicdo do video. Assim, ele pode passar para o produtor
todas as informacdes que pensou e planejou para o video. Torna mais facil visualizar o

resultado final do video, colocando lado a lado as informacdes de audio e as de video.

c) Espelho de 5 colunas Trata-se de um modelo de roteiro um pouco mais completo,

entretanto bem simples e eficiente. Este tipo de roteiro € composto por cinco colunas:
1 numeracéo de cena,

2 textos falados;

% B-roll s&o animacdes, fotografias, tomadas adicionais e elementos graficos que aparecem entre as

cenas principais de um video.E um recurso muito utilizado para deixar o video mais dindmico e
informativo.
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3 indicacéo da fonte de voz;
4 letterings®;
5 descri¢des de cena

Esse modelo é muito utilizado quando o responsavel pela criacdo do roteiro néo
participa da gravacéo ou da edi¢do do video. A visualiza¢do do resultado final do video
fica mais evidente, pois as informacdes de audio e de video sdo colocadas lado a lado,

cena a cena.
Modelo de Roteiro em 5 Colunas
ESPELHO DE 5 COLUNAS
Roteirista: Status
Tempo estimado: Revisado por:
Versdo: Aprovado por:

Anotagdes de producéo:

CENA TEXTO INDICAQAO LETTERING DESCRIQAO DE
FALADO DA FALA CENA

1 Todo texto dal]Vi voobtid|Todo texto que | Movimento de
locucéo ou o que for aparece camera e qualquer
falado ao vivo por graficamente na | outra descricdo ou
um apresentador ou tela indicacdo do que
ator acontece no

enquadramento
2

Quadro 3: Espelho de 05 colunas Fonte: elaborado pela professora pesquisadora, baseado em Gomes
(2017)

22Letteringpode ser definido comogafl@d@.amdDiéedentiesdehar Icet
fontes em formato padréo e sem modificar sua forma original, a ideia € brincar com diferentes e criar um

texto que mais parece uma ilustragéo. Tutorial disponivel em <
https://www.ideafixa.com/oldbutgold/dicas-para-se-arriscar-hand-lettering>
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O roteiro aqui retratado cumpre a funcdo de planejar um video para o BookTube.
Trata-se de um canal em que sdo postados videos sobre livros no YouTube, e, além
de postar resenhas de livros, o locutor, normalmente jovem, acaba falando também
dos melhores livros que leu no ano e até mostra, livro a livro, sua estante literaria. Sem
pretensdo de fazer andlises definitivas, os booktubers, jovens que se dedicam a
resenhar livros de papel em videos no YouTube, usam a rede como um verdadeiro
clube de leitura, para compartilhar suas experiéncias literarias. A possibilidade do
dialogo com outros leitores é o grande motivador para os booktubers gravarem suas
impressdes sobre leituras, deixando de lado as formalidades e sistematizagdes, bem
como para se expressarem simplesmente como leitores, com liberdade de expressao,
com o sentimento de que, em algum lugar, alguém vai aproveitar o que foi dito e
compartilhar no mesmo canal a sua opinido, como destaca a vlogueira Patricia Pirota,
professora de Gramatica e Literatura para o Ensino Médio e Fundamental em Campo

Grande (MS), em depoimento ao jornalista Alexandre Luchese (2014).

Exemplo de BookTube

D BYIWha X | nd B30k X 5 Resultacc X S Smémmc X G coelwnhc X |\ W MunioR. X G NelyNow X 7 TRABALF X Ustamos: X ) € Ltenatu

C & ttps//www.youtube.com

a nicio e
o Em alta -
& Inscigdes SOBRE AMOR PELA LITERATURA - DESDE 2010
0O  Historico -

| Literature-se
©  Assistir mais tarde =

-
NiCIO T N N >

Envios

0 quarto de Jacob Meu Cademo Inteligente (e Como medhorar ou mudar
#LendoVirginiaWoolf (#3 pratico!) + SORTEIO sua letra

Figura 03 P&gina inicial do canal da booktuber Mell Ferraz ,iniciado em 2010 disponivel no link:
https://www.youtube.com/channel/UCS3gz49phk9d9fnEcTPVbcg

60



No proximo capitulo, trago uma descricdo dos procedimentos metodologicos utilizados,
bem como a andlise dos dados gerados e os resultados obtidos por meio das
atividades para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e discursivas de leitura
e producdo de textos literarios retextualizados nas aulas de Lingua Portuguesa,
analisados a luz da teoria que embasou o desenvolvimento do meu projeto de ensino,
o letramento literario de Rildo Cosson, entrecruzado com os conceitos de Candido,

Castagnino e Marcuschi.
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5 ANALISES DE DADOS

ARAprendi gue se deve vcamooar MadaaRita, 0 qu
quando muda para casa de sua av0, e a buscar o que se tem direito,
como as pessoas lutando pelas Diretas

Aluno Thiago Gabriel

5.1 METODOLOGIA

Segundo Stella Maris Bortoni-Ricardo (2008, p. 41), em seu liviro O professor
pesquisador: introducdo a pesquisa qualitativa, em uma pesquisa, como a minha, que
se propde a interpretar acdées em uma sala de aula, quando os pesquisadores se
voltam para a ans8lise da efici®°ncia do t
i nteressados no processao do gue no produt
significados que os atores sociais envolvidos no processo pedagoégico conferem a
suas ac¢les. Por conseguinte, foram usados em minha pesquisa-a¢ao 0s recursos de
gravacdo de aulas por meio de celulares, anotacdes, no diario de bordo, de
comentarios e atitudes dos envolvidos no processo, além de questionarios por escrito,
envolvendo pais e/ou responsaveis e os alunos da comunidade escolar. Atividades
foram sugeridas para interpretacdo da obra Revolugdo em mim, seminarios foram
apresentados, além de uma exposicdo com as pastas de portfélio. Ao dar voz aos
alunos, nas transcricbes das respostas e dos textos produzidos por eles, optei por
ignorar os desvios gramaticais da linguagem oral e escrita, de modo a ndo mascarar a
realidade da turma envolvida no processo, 0s nomes dos alunos foram preservados,

entretanto s6 o pré-nome fora utilizado.

5.1.1 Os documentos

A aplicacédo da pratica pedagogica, cujo objetivo maior € ir além do ja estabelecido e
efetivar de maneira concreta o letramento literario no processo de ensino /
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aprendizagem, sO se concretizou ap0s a realizagdo dos tramites legais, conforme
anexos 01 a 05. No inicio do ano de 2017, o diretor da Escola Estadual Fernando
Otavio ja havia autorizado a realizagdo do estudo A resenha literaria audiovisual no
BookTube: anélise de uma experiéncia com o Ensino Fundamental i Anos Finais (
anexo 01), o projeto ja havia sido aprovado pela Camara de Pesquisa Fale/lUFMG,
através do Parecer Consubstanciado (anexo 02), bem como ja estava inserido na
Plataforma Brasil (anexos 03, 04 e 05). Além disso, procedeu-se, junto aos alunos, a
solicitacdo da assinatura dos pais e/ou responsaveis do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido _ TCLE (anexo 06) e ao preenchimento e a assinatura pelos
alunos do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido __ TALE (anexo 07), além do
Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem (anexo 08). Expliquei para a turma a
importancia do envolvimento e da participacdo deles na realizacdo do projeto. Vale
ressaltar que os alunos nao foram prejudicados em nada, pois apenas eu trabalhei o
projeto dentro das aulas por mim lecionadas na turma, sem prejuizos na carga horéria
deles. Além do mais, pelo fato de o aluno ser o centro de preocupacao desta pesquisa-
-acdo, em tudo o que foi proposto pensou-se no sucesso escolar dos educandos,
oportunizando a superacédo de dificuldades arroladas nas atividades diagndsticas, bem
como promovendo e garantindo a equanimidade e a qualidade do ensino de lingua

portuguesa na escola publica.

Com a assinatura do TALE e do Termo de Autorizacdo do Uso de Imagem, os alunos
se sentiram muito importantes, pois ainda ndo haviam participado de um projeto de
tamanha amplitude. Tal sentimento comparece, por exemplo, no depoimento do aluno
PedrooA A @ent8 muito i mportante assi nFoirbas@antee ss e s
interessante também, quando o aluno Lucas Faria, sentindo a responsabilidade que o
projeto oferecia, disse que n&do assinaria nada e nem pegaria nenhum documento sem
gue os pais tivessem conhecimento. SO depois de ter sido esclarecido para ele que as
assinaturas seriam feitas em casa, é que o aluno aceitou os documentos. E importante
esclarecer aqui que me refiro aos alunos, sujeitos de minha pesquisa, pelo nome
verdadeiro, sem marcagfes de letras, sinais, nUmeros; porque todos os registros feitos
em nada denigrem a imagem deles, muito antes é uma forma de valorizar as

habilidades e competéncias desses alunos, dando-lhes voz.
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5.1.2 Os materiais e recursos

Para o desenvolvimento da proposta pedagdgica, baseada na sequéncia expandida de

Cosson (2016), foram utilizados alguns materiais e recursos, de acordo com o quadro

a sequir:

Materiais e Recursos

Quantidade

Especificidades

25 exemplares

Livro: Revolucdo em Mim de Mércia Kupstas

25 pastas Modelo com canaleta para arquivar as atividades propostas

50 cépias Atividade: meu livro preferido

25 copias Caracteristicas do texto narrativo

200 coépias Fichas narrativas, para andlise de pequenas narrativas

25 coOpias Texto: AA é&EqueaSIMa® O ; H

25 copias Texto: Caracteristicas da Narrativa

25 copias Texto: Caracteristicas do Resumo

25 copias Texto A O dia depois de amanhc«

25 coOpias Texto: Caracteristicas da Resenha

25 cépias Text o: AVenha p ar-aseoha (eocEgocacad,ae
Marcia Kupstas

25 copias Texto: ALi vro coloca menina pi
nas r iu esewha de A menina que parou o transito, de
Fabricio Valério

25 copias Text o: fAinCao nafd ol lteossc ° nci a: f ase

25 copias Text o: AConceitos de Revol u-«o
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25 copias Aprendendo a fazer referéncia bibliografica e reconhecendo os
elementos da narrativa

25 copias Letra da m¥sica ATrem Bal ao; A

25 copias Textori 9itOGe tn2 v e | da pol 2tica b

25 copias Text o: AfBal ada do amor atrav®
de Andrade

25 cépias Mural de leitura

25 cépias AMul her nRomeroBaitoa! O

25 copias Texto: Caracteristicas do roteiro de video

01 Laboratorio de informética

Varios Celulares

01 Data-show com caixa de som e notebook

01 Impressora

Varios Lapis de cor, giz de cera, tintas guache, pincéis

Quadro 04: Materiais e Recursos Fonte: Elaborado pela autora

5.1.3 O porqué da escolha da leitura de literatura

Conforme ja foi dito nos capitulos anteriores, a experiéncia com a leitura de literatura

nos permite saber da vida, vivenciar experiéncias. Em minha pesquisa-acéo, pude

perceber que, a propor¢cdo que os alunos avangam nas series, menos se empenham

ou sdo motivados a se empenharem na leitura de literatura, fato comprovado com o

namero de videos conseguidos para analise, apenas trés. Desse modo, corroborando

essa percepcao, no ultimo ano do Ensino Fundamental, deparei-me com depoimentos

como:
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Alex: AEra bom quando a gente |ia 0s contos m:

gue a gente veio pro col ®gio, a gente s- pr

O depoimento acima ratifica os dizeres de Isabel Solé (2008, p.37), em seu livro
Estratégias de Leitura,i”~ medi da que se avan-a na escol a
de uma leitura independente por parte dos alunos, que costuma ser controlada pelos
professores mediante questionarios, f i ¢ hlsss, dnuitas vezes, leva os discentes a

nao se deleitarem com as leituras, por vezes a perderem o desejo de ler um livro

literario. Esse mecanismo de questionarios, fichas, utilizado por muitos profissionais

da educagéo, ou muitas vezes o nao trabalho com a leitura de literatura, assevera a
insciéncia de muitos educadores em relagcéo ao que a literatura pode oferecer, do que

ela ® capaz, enfim de seu car8ter Ohumani z:
Annie Marie Chartier (2005) em seu texto Que leitores queremos formar na literatura
infanto-juvenil?, o importante ndo é o acesso a literatura, mas simplesmente
transformar os educandos em leitores. Conforme Cosson (2016, 35), o leitor ndo nasce

pronto ou ainda o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor
madur o, Acrescemos cComo |l ei tores guando
progressivamente mais compl exaso. £ preci s
leitura de literatura em sala de aula de modo a levar o leitor a ultrapassar as barreiras

da decodificagéo.

O comentéario de meu aluno Alex confirma também o pressuposto de que, no inicio da
alfabetizacdo, h4 uma preocupacdo dos professores em promover a leitura, ha um
trabalho promissor com o0s contos maravilhosos, principalmente. As familias se
dedicam mais na colaboragcdo com a escola, pois querem ver seus filhos lendo, o
guanto mais cedo melhor. As salas de aula da Educacgéao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental normalmente tém reservado um espaco decorado para o
cantinho de leitura. Os professores da Educacéao Infantil frequentemente se dedicam a
promoverem atividades com as histérias que s&o contadas nos livros de modo a

ampliar o habitus®, bens incompressiveis?*, adquirido pelos alunos no ambito familiar.

20 habitus é um dos conceitos da teoria de Bourdieu, define-s e como um fisi stema de d
a a- «00,-seq®proedsso de socializagdo. iO habitus adquirido na fam2]|
estruturacdo das experiéncias escolares [...], 0 habitus transformado pela acdo escolar]...] esta por sua

vez no princ2pio da estrutura-«o de todas as experi?
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A imagem de criancas do maternal 11l do Colégio Berlaar Sagrado Coracdo de Maria,
de Para de Minas, extraida do blog do colégio, e o texto que a acompanha confirmam

a ideia da dedicacao a leitura literaria na educacao infantil.

Momento da Leitura Literaria

BERLAAR

REDE g =
‘ : COLEGIO BERLAAR SAGRADO CORAGCAO DE MARIA m

)E EDUCACAO
.-|l!. \ ‘

Instituicho ~ | Ensino - | Contato

O colégio Em Foco

g L\L

l;;;_g Qp

Aprendendo com as histoérias ‘

= whatsapp_image.2_jpg ~ (1) Revohugho em._himi A B Hyunde-30-18- ) A Enitur todon

Figura 4: Leitura literaria na educacao infantil
Fonte: http://www.colegioberlaar.com.br/home/emFoco/182

Para vivenciar o mundo ludico que as historias oferecem, as criancas

do Maternal Il vivenciardo todos os meses uma histéria diferente, pois

vamos trabalhar os valores e ensinamentos que cada uma proporciona.
Sendo assi m, a hist-riardbamS§emdegomrmd
meio dela exploramos intensamente o0s conceitos sobre dia e noite e
trabalhamos nossas praticas e acbes do cotidiano. E para finalizar,
proporcionamos ~s crian-as uma tarde
Foi uma experiéncia muito interessante. E que venha a proxima

historia.( BERLAAR, 2018)

Todavia, nos anos finais do Ensino Fundamental, um tempo propicio para consolidar a
aquisicdo de bens simbolicos, como a literatura, muitas vezes a leitura de literatura
nao tem o espaco devido que ela merece nas aulas de Lingua Portuguesa, ou por falta
de material adequado ou mesmo por despreparo de alguns professores, que muitas
vezes ndo tiveram, em sua formacdo académica, uma boa preparacdo para o

letramento literario. Segundo Cosson (2016, p.32),io cabedal de | eitur.

* Bens incompressiveis, conceito de Antonio Candido discutido no capitulo 2 Literatura e fabulacao
67



® fator determinante, pois Ao professor ® o

final o.

A leitura faz parte do cotidiano da humanidade. A Escola deve priorizar a formacgéo do
leitor consciente e critico sobre aquilo que |€. Tendo isso como premissa € que em
minha pesquisa me dedico ao letramento literario. De acordo com Magda Soares, em

A Escolarizacdo da Literatura Infantil e Juvenil,

0s objetivos de leitura e estudo de um texto literario sdo especificos a
este tipo de texto, devem privilegiar aqueles conhecimentos,
habilidades e atitudes necesséarias a formacdo de um bom leitor de
literatura: a analise do género do texto, dos recursos de expressao e de
recriacdo da realidade, das figuras autor-narrador, personagem, ponto
de vista (no caso da narrativa), a interpretacdo de analogias,
comparacbes, metéaforas, identificacdo de recursos estilisticos,
po®ticos, enf i m, 0 Oextsad a dagdilo e §ui | o
literario . (SOARES, 2011, p.43 grifos da autora)
Nesse sentido, proporcionar o letramento literario ndo é apenas elencar uma série de
textos, livros ou autores e solicitar aos alunos que facam um fichamento padrao de
leitura. Muito pelo contrério, €, antes de tudo, revelar ao aluno o carater atemporal, de
atualidade da obra, bem como a funcédo simbdlica e social da obra literaria. De acordo
com Cosson (2016), o letramento literario trabalha sempre com o atual, seja ele
contemporaneo ou ndo, uma vez que ser atual diz respeito a ter significado para quem
ler, o que facilita o interesse pela leitura e o contemporaneo tem a ver com 0 escrito e
0 publicado na mesma época do leitor. Dessa forma muitas obras contemporaneas
nao sao necessariamente atuais para o leitor. O livro Revolucdo em mim, de Marcia
Kupstas, utilizado em minha pratica para o letramento literario, traduz a ideia de
atualidade, d eo ditey iden Castagninio sam @&y lido por adolescentes,

guase 30 anos depois de sua primeira edicao.

Foi o ano da fArevolu-«o0o em mi mo. E
mesmo porque tudo estava acontecendo tdo depressa... Foi 0 ano das
mudan-as todas poss?2veis e iIimaginadas

como eu era, antes de 1984. E em 1984, quando estava com quinze
anos, tudo explodiu, mudou, transformou. De inicio, pra me deixar
confusa. E depois... bem, tinha de acontecer. (KUPSTAS,1990,p.07,
grifos da autora)

Trata-se de uma narrativa, com narrador-personagem, a qual se passa em 1990, ano da

primeira eleicdo direta para presidente da Republica do Brasil, pds-Ditadura de 64 e
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ano em que Maria Rita, personagem e também narradora, encontra-se como pessoa que

recorda um passado recente, o ano de 1984.

Ademais, a leitura faz parte do cotidiano da humanidade. A escola deve priorizar a
formacéao do leitor consciente e critico sobre aquilo que |é. Tendo isso como premissa,
dedico-me ao letramento literario. O texto literario requer do leitor uma postura
di ferenciada uma vez gue fia obra dmentart e

amb2guao, conforme Humberto Eco (1976, p.22)

Para ler de forma proficiente um livro, como o que foi proposto por mim, o leitor precisa
conhecer o repertoério cultural e linguistico que constitui as narrativas (apéndicel) bem
como 0s outros géneros discursivos que tratam da Literatura a exemplos de resumos
(apéndice 2), resenhas (apéndice 3), roteiro de videos (apéndice 4). A leitura de
literatura ndo se limita a ter habito ou ndo de ler, pois, de acordo com o que ja foi dito,
a leitura se faz presente no dia a dia. Uma aluna do 9° ano, Laura, em uma resposta
ao questionario, sobre ter ou ndo habito de leitura, afirma que ndo tem habito de
l ei tur a, mas coment a: neu | ei o s- informa-»>
vejo no facebook ou no whatsappo . Em outras palavras, apesa
nao considera que tenha o habito de leitura, porque ndo se detém em leitura de
literatura. Ap6s o inicio da aplicacdo da proposta de ensino, a mesma aluna disse:
An«o prestava at erm-o«mm mu néhuwat caru,t omas pa ef er i

A autora citada pela aluna € parte de minha proposta de letramento literario.

5.2 SUJEITOS DA PESQUISA: A ESCOLA, A TURMA, OS DESAFIOS

Como os sébios do imperador chinés, vivemos nas escolas uma
situacao dificil com os alunos, os professores de outras disciplinas, 0s
dirigentes educacionais e a sociedade, quando a matéria é literatura.

Rildo Cosson

Considerando-se o publico-alvo desta pesquisa, uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, sem um historico de alunos leitores assiduos, entendo ser a ocasiao

adequada para o desenvolvimento de uma proposta de letramento literario, cujo
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intento € estimular o aluno a se interessar pela leitura de literatura e a desenvolver sua
capacidade leitora interpretativa e critica. As atividades propostas contemplaram uma
obra literaria de alta qualidade, Revolugdo em mim, cuja autora Marcia Kupstas é
bastante conhecida no meio literario. A obra escolhida traduz a ideia de que a literatura
€ um sair de si mesmo para enfim se descobrir, e ainda, conforme Rildo Cosson
(2016) sugere, a obra exige que o leitor saia de sua zona de conforto, busque
referéncias e reflita sobre tematicas diversas, como relacionamento familiar, a politica
atual no Brasil, possibilitando a ele a aquisicdo de saberes. Esses saberes capacitam
o aluno para a leitura literaria de fruicdo. Em vista disso, € muito importante o papel do
professor mediador, que, em suas praticas, deve sempre buscar o aperfeicoamento

das competéncias leitoras de seus alunos.

Trabalhar com a leitura de literatura ndo € um processo simples. Conforme ja foi
mencionado, o publico-alvo da minha pratica pedagdgica foi uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Fernando Otavio, na Cidade de Para de

Minas, Minas Gerais.

A cidade de Pard de Minas € reconhecida no setor educacional e é sede de uma
Superintendéncia Regional de Ensino. Em seus primérdios, a cidade era apenas um
ponto de descanso, situado nas margens do Ribeirdo Paciéncia, de aventureiros e dos
bandeirantes que estavam a procura de ouro e pedras preciosas. Assim, no final do
século XVII, com a descoberta das minas de ouro de Pitangui, surge o que hoje é o
nosso municipio. De acordo com antigos relatos, o mercador Manuel Batista,
apelidadodeiPat o Fof oo, em virtude de seu peso ¢
estabeleceu-se em uma fazenda que passou a explorar, e sua fama logo alcancou
outros dominios da regido. Em decorréncia da alcunha de Manuel Batista, o local ficou
conhecido como Arraial do Patafufo, corruptela d e fi P at dvanbeb Batista.foi o
responsavel por erguer uma capela dedicada a Nossa Senhora da Piedade, instituida
a 2 de julho de 1772 e hoje a padroeira da cidade.

Atualmente, com aproximadamente 95 mil habitantes, Pard de Minas exemplifica
perfeitamente o ideario da mineiridade. Pois, concomitantemente, o Municipio
conserva sua memoria histérica e projeta-se no cenario estadual pelo seu progresso e

potencial de desenvolvimento.
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A Escola, em que se encontra a turma escolhida, tem uma longa histéria no municipio
de Para de Minas. A historia da Escola Estadual "Fernando Otavio", conforme escritos

do saudoso professor Pedro Moreira,

coincide com uma fase &aurea do progresso de Parda de Minas.
Representa, orgulhosamente, o setor educacional do Municipio, através
das potencialidades fisicas e humanas que ostenta como
estabelecimento modelar em todo o Estado. Muitas geracdes aqui
formaram sua personalidade e bagagem cultural, lapidando sua
inteligéncia nos ensinamentos de competentes e talentosos
professores & humildes no siléncio de sua grandiosa missdo, porém
festejados pelo extraordinario senso de responsabilidade e desejo de
servir a juventude.  (MOREIRA, 1991, p.5)

Trata-se de uma instituicdo que prima pelo desenvolvimento do corpo discente.

Atualmente, encontram-se matriculados, nessa escola, cerca de 2.000 (dois mil)

alunos no Ensino Fundamental - Anos Finais - e no Ensino Médio. A escola atende

também a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e Cursos Técnicos.

A turma agraciada com a aplicacdo da minha préatica pedagdgica € formada por um
grupo de alunos bem heterogéneo, com idade entre 14 e 17 anos. A maioria dos
alunos esta repetindo o0 9° ano e muitos sdo oriundos de outras escolas, poucos sao
advindos da Escola Fernando Otavio. Alguns alunos séo portadores de laudos e tém
acompanhamento com uma professora na sala de apoio no contraturno, além de plano
de desenvolvimento individual. O trabalho com essa turma, pelas caracteristicas
descritas, foi bastante desafiador. Os alunos demonstraram, no principio, bastante
resisténcia para leitura de livros literarios, a maioria queria ler apenas Histérias em
Quadrinhos ou contos infantis. Em uma das primeiras aulas, conversei com os alunos
sobre a importancia da leitura e que iriamos fazer muitas leituras durante o ano; um
aluno, Felipe Gabriel, comentou: i Nesses anos todos eu n«o | i
ser agor a (utealune Gustave,disse:iVou fazer como f azi

|l endoo.

Outros alunos comentaram que, em suas escolas de origem, eles nao liam porque os
professores ndo marcavam livros para eles lerem, era sé leitura do livro didatico,
guando liam os textos propostos, o que confirma a falta de habito de leitura de
literatura ou de qualquer outro tipo de leitura. As aulas, segundo alguns alunos,

limitavam-se a atividades de gramatica. Dessa forma, a turma apresentou muita
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dificuldade para leitura e interpretacdo de textos. Antes da aplicacdo da prética
pedagdgica, foi feito um trabalho de resgate da leitura, com vérias idas a biblioteca,

para leituras de contos e cronicas, da colecdo Para Gostar de Ler, indicada para a

faixa etaria dos alunos. Uma tentativa de criar condicdes para que os alunos se
constituissem como leitores de textos literarios, levando-os a adquirir bens simbdlicos

como a literatura, ou seja, o habitus transformado pela acdo escolar. Conforme
Antonio Candido (1995, pp.175 e 187), i a |l iteratura ® o S
civilizacbes. Portanto, assim como ndo € possivel haver equilibrio psiquico durante o
sono sem sonho, talvez n«o haja equil?2brio
de acor do c oguan@aha dm absforco real de igualitarizacdo hd aumento
sensivel do habito de leitura, e, portanto, difusdo crescente das obraso . & mb «
colocar os alunos em contato com textos classicos da literatura, foram dadas a eles
oportunidades de vivenciarem experiéncias, de adquirirem conhecimentos e sentirem

prazer com leitura de textos literarios.

5.3 RASTREANDO O ENVOLVIMENTO DOS ALUNOS COM A LEITURA

A atitude prosaica e desencantadora do adulto é que vai aos poucos
minando a ligagao entre crianga e livro.

Maria Antonieta Antunes Cunha

Trabalhar com a leitura de literatura ndo é algo simples. O texto literario requer do
leitor uma postura diferenciada, muitas vezes o educador ndo encontra tempo, nem
disposi¢éo para trabalhar com esse tipo de texto e passa a oferecer aos educandos
leituras que se fazem presentes no dia a dia ou, quando muito, fragmentos de textos

literarios.

O publico-alvo de nossa proposta, ja mencionado, foi um grupo de alunos do 9° ano. A
turma iniciou-se com 35 alunos, contudo, no decorrer dos bimestres, alguns alunos se
desligaram. Os motivos dos desligamentos foram os mais diversos: (i) alunos com
idade propicia para a Educagédo de Jovens e Adultos (06 alunos foram transferidos
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para essa modalidade); (ii) transferéncia dos pais para outra cidade (04 alunos foram
transferidos); (iii) pedido de transferéncia para escolas mais proximas da residéncia
(03 alunos solicitaram transferéncia); (iv) abandono das atividades escolares para se
estabelecerem em trabalhos remunerados (02 alunos). Dessa forma, no final da
aplicacao das atividades, a turma contava com 21 alunos, sendo 09 do sexo feminino
e 12 do sexo masculino. Em vista disso, nossa analise do questionario (anexo H)

abrange 21 sujeitos, com idade entre 14 e 17 anos, conforme o gréafico 01:

FAIXA ETARIA

m 14 anos m15anos m16 anos m17 anos

50, 6%

Grafico 01: Faixa etaria dos alunos Elaborado pela professora pesquisadora

O questionario é constituido por 20 questdes entre objetivas, seguidas de justificativas

e comentarios, bem como de relatos de experiéncias.

A primeira questdo: Vocé acha que ler é importante? Por qué? _ Trata-se de uma
guestdo reflexiva. Os 21 alunos participantes responderam afirmativamente a questéao
e a justificativa recorrente € que a leitura amplia o conhecimento do mundo real, o

vocabulario e a imaginacao nos dizeres de alguns alunos:

Gustavo: i Si mr qme tudo que a ¢ent@cowentariotloaalrer t e
confirma o que foi dito no inicio deste trabalho, € inconcebivel o homem do século XXI

sem leitura.

Maria Fernanda: A Ajuda no conhecimento das pal avr

mundoo.
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Laura:i Aprendemos como escrever certas palavr a

real ou fict?2cioo.

Jodo Roberto: nCom a | eitura voc° pratica a 1|1 magi
ampl oo0.

Vitor Libério: nPor que ajuda a gente a inteaépmetar
provas i mportanteso.

Sheron:Mjuda na escrita e na pron¥nci ao.

Rildo Cosson (2016, p.11), sobre a dificuldade do ensino de literatura nas escolas,
comenta que muitos tém consciéncia da importancia da leitura, mas valorizam pouco
os seus beneficios,is«o os i ndiferentes, para quem | e

0 Unico valor que conseguem atribuir a literatura € o reforco das habilidades

l ingu2sticaso. Os coment8rios acima confirm

Entretanto, a resposta ao questionamento da segunda pergunta, sobre o habito de
leitura, é surpreendente. Se todos acham que € importante ler, o ideal seria que todos

tivessem respondido que tém habito de leitura; vejamos o gréafico 02

HABITO DE LEITURA
SIM
29%
NAO
71%
Grafico 02: Habito de leitura Elaborado pela professora pesquisadora

Conforme o grafico 02, ndo € isso que acontece, ha nesse grafico uma representacéo
da realidade da turma que é bem heterogénea. Entre os 06 alunos que responderam
Asi mo ao h § b,i as qustifccaivasl ferant lbem aaquém das perspectivas.

Observemos:
Joao Victor: A N« o |l ei o muitos |l i vros, ma s |l ei o 7s
cartazes, mensagensao.
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Talita:iLei o t od dEstdopargurntdi: aMas o qué? Nao obtive resposta a essa

indagacao.
Gabrie:iPor que eu gosto de revista em quadrinh
Lyandra:A Eu | ei o, s:- que nem sempr e, mas acho n

bY

Entre os alunos que responderam negativamente a questdo, as justificativas que

sobressairam foram a falta de tempo, a preguica e o ndo gostar de ler, simplesmente.

Maria Fernanda:i N«o gosto de | er, n«o tenho paci®®°n
Larissa:iMui tas vezes porgue n«o ® de algum tem
Felipe GabrielAi Por que eu estou ocupado, fazendo co
Emily:APorgue n«o tenhenmwi tpo etgeimp @ o0e

Conf orme Cosson (2016, p.20), Afio | ugar da |
seus moment os .m@si cmerddrids 2dose padicipantes da pesquisa
contribuem para a necessidade de rever o modo como a leitura de literatura, a leitura

de modo geral, vem sendo trabalhada no Ensino Fundamental - Anos Finais.

A questao 03 traz uma possibilidade de leitura para quem tem ou ndo habito de leitura:
ASe voc°®° respondeu SI M, O que Vvoc° mirqueacnor ma
gue vocé acha interessante. Os alunos poderiam marcar mais de uma opcao, de

acordo com o gréfico 03, as opc¢des ficaram assim assinaladas:

OPCOES DE LEITURA

ELIVROS

m WEB
JORNAIS

E REVISTA!

mEHQ

17%

5%

3%

Grafico 03: Opcdes de leitura Elaborado pela professora pesquisadora

75



O gréfico aponta as diferentes disposicées de leitura dos alunos envolvidos na
pesquisa. No item outros, os alunos completaram com facebook, instagran, whatsApp.
Conforme Zelia Versiani (2003, p.25) no capitulo Escolhas Literarias e Julgamento de
Valor por Leitores Jovens, fAum ecl eti smo n«o8t® rf rduatno§ ragpuein
proprio das | ei t ur as da | sewlefine peld élba, de uma sabalho mais
atencioso com a leitura de literatura, promovido na comunidade escolar em que esses

alunos estejam inseridos. Algumas justificativas nos ajudam a entender as escolhas :

LudimilaaAiQuando mexo no facebook e vejo um site¢

minhaatenck o, eu abro o site. £ um modo.mais r 8p
Thiago:A £ | egal Oviver 6 outras aventuraso

Gustavo:fiPor que eu uso a internet o dia inteiroc
Vitor Libério: Ao j ornal , porque acho interessante

whatsapp® porque chegam as mensagens. 0

Jennifer:AOs | i vros pela hist-ria, o0os contos e a
Larissa: 1"S«o o0os | ivros que me.l evam para outro
O Wl timo depoimento certifica as ideias de

literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0S outros, podemos romper 0s

' imites do tempo e do espa-0 da nossa exper

De acordo com Zélia Versiani (2003,p . 25) , fAas pr 8ticas pheel | ei t
importante na formacéo do habitus, ou seja, 0 conjunto de disposi¢cdes responsaveis
pela apreciacdo dos bens simbolicos, entre eles a literatura, que circulam
soci al me ng deppimentBssnsedevam a pensar no papel da escola enquanto
instituicdo que deve legitimar a aquisicdo de bens simbdlicos como a literatura, por

exemplo.

As questbes 04, 05, 06 e 07 buscam conhecer os habitos de leitura dos sujeitos
pesquisados, através da mensuracédo de exemplares que possuem em casa. Vejamos

o grafico da questao 04:

76



EXEMPLARES DE LIVROS EM CASA
5%

mlab
m6all
m Mais de dez

m Nenhum

Grafico 04: Vocé tem livros em casa? Elaborado pela professora pesquisadora

O grafico 04 mostra que, mesmo com tantos programas de leitura, ainda ha aluno que
nao tem nenhum exemplar em casa. Dessa forma fica bem forte a necessidade de se
trabalhar com essa turma o letramento literario, oportunizar aos alunos um encontro

com a leitura de literatura.

A questéo 05 preocupa-se com a presenca de revista em casa, mas nao estipula o tipo

de revista.
EXEMPLARES DE REVISTA
m1AS5
E6A10
= MAIS DE DE.
m NENHUM
Grafico 05: Vocé tem revistas em casa? Elaborado pela professora pesquisadora

O grafico 05 nos mostra que dos 21 alunos pesquisados, 08 alunos nédo tém acesso a
revista em casa, um dado importante. As familias j& ndo se dispdem a comprar revista,

talvez seja pela facilidade de acesso a internet.
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O grafico 06 denota a quantidade de exemplares de jornais que circulam nas
residéncias dos alunos. Vejamos:

EXEMPLARES DE JORNAIS

. mSIM

mENAO

Gréfico 06 Vocé tem jornais em casa? Elaborado pela professora pesquisadora

Conforme o grafico 06 nos apresenta, o jornal fisico ndo é de uso frequente nos lares.
Contudo, conforme respostas a itens anteriores, os alunos se informam pela internet,
importante dado para o multiletramento®.

Laura:Aina mai oria das vezierst @rundted o em sit

Emily: iFacebook, fico 24 horas, ent «xo fic

l endo as not2cias. o0

Os alunos que marcaram a op¢do que tém jornais em casa disseram gue 0s jornais
sdo o SUPER e A Gazeta. Este é um jornal da cidade, traz as noticias préximas de
todos, curiosidades sobre a Oelited da

estado, o valor é acessivel e traz noticias rapidas e faceis de serem lidas do pais e do

mundo, além de resumos de novelas, informac6es do mundo futebolistico.

O grafico 07 mostra a quantidade de exemplares de HQ que estéo presentes nos lares
de nossos participantes da pesquisa.

% Multiletramento, nos dizeres de Dionisio (2006), Rojo (2009) Reinildes (2012) conceito discutido no
capitulo 02, desta pesquisa no subtitulo Multiletramentos na Escola,pagina 25
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EXEMPLARES DE HQ

19%

0%

m mais de 10
mlab
6al0

m nenhum

Gréafico 07: Vocé tem Histéria em Quadrinhos em casa? Elaborado pela professora pesquisadora

Conforme Roxane Rojo (2012, p.13), na contemporaneidade h& dois tipos de

mul tiplicidade i mportant?2ssi mos presentes
cultural das populacdes e a multiplicidade semiética dos textos por meio dos quais ela
seinforma e se comunicado. Dos participantes
exemplares e 04 tém mais de dez exemplares) disseram que tém HQ em casa. Esses

dados sobre HQ, concomitante aos dados de que eles fazem uso da internet, nos

levam a presumir que o ensino de lingua portuguesa deve voltar-se também para 0s

multiletramentos.

A questdo 08 instiga nossos alunos a refletirem sobre suas escolhas nas horas de

folgas. Eles poderiam escolher mais de uma opcao, conforme o grafico a seguir:

MINHAS ESCOLHAS m Brincar

H Trabalhos

2% 5% 0% . anearnua|s
2%

m Assistir a
filmes

m Assistir a
séries

m Descansar

H Praticar

esporte
m Desenhar

Gréfico 08: Minhas Escolhas Elaborado pela professora pesquisadora
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As justificativas foram bastante simpldrias, na sua maioria foi. ipor que eu

g oS

f a z e r. Aialana dennifer, no entanto, foi além em sua justificativa, ela disse:igo st o

de assistir a séries, para ampliar meus conhecimentos em Medicina e policial para ter
conheci ment obessabférmd, @ auna demonstra que se apropria dos bens
simbdlicos para melhorar a sua condicdo de vida. Conforme Graca Paulino (2005,
p.13) no capitulo: Livros, criticos, Leitores: Transitos de uma Etica, cujo subtitulo é A

mentira ética da arte, fas artes sdo fazeres humanos cuja verdade nao estd na

correspondéncia com o real vivido, mas na proposta de um vir-a-sero . Da?

importancia da apropriagdo de informacdes por parte dos leitores bem como dos
telespectadores como a aluna Jennifer mostrou em sua justificativa que ela assiste a

séries para melhorar a sua vida, posteriormente.

A questao 09 pretende ampliar a ideia do uso da internet, conforme o gréafico abaixo:

USO DA TECNOLOGIA

]

! m As vezes

86% Sempre

Gréfico 09: Uso da Tecnologia  Elaborado pela professora pesquisadora

O resultado s6 corrobora a ideia de que estamos no século da tecnologia, século da
interacdo, da informacao, da expansao da internet, do aumento de leitores via celular,
tablet, computador. A lingua portuguesa esta presente em todas as atividades

linguageiras do cotidiano, portanto é necessario também dar atencdo aos

multiletramentos, ja que a tecnologia faz parte da vida dos alunos da atualidade.

Para conhecer melhor o habito de nossos alunos na internet, a 102 questédo inquire
sobre sites que séo visitados por eles; os alunos poderiam escolher mais de uma

opcéo, conforme o grafico 10 abaixo
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SITES VISITADOS

H Noticias
i Celebridades
H Portais de musicas

M Twiter
M Instagran
M Tecnologia/Informatica
13%  Blogs
M Games
4% M Facebook
1%4094, H Fanfics
i Booktube
Gréfico 10: Sites visitados Elaborado pela professora pesquisadora

A partir do grafico 10, percebemos que o0s sujeitos envolvidos na pesquisa se detém
em sites que compdem a rede social; dos 21 alunos pesquisados, 19 fazem uso do
Facebook e 15 do Instagran. Demonstraram também interesses por mdasicas e
noticiarios, confirmando que a leitura faz parte do cotidiano de nossos alunos. A
maioria deles nao justificou suas escolhas, € como se as escolhas ja tivessem em si a

justificativa.

As respostas dos alunos aos questionamentos 08,09 e 10 corroboram a afirmativa de
Hércules Tolédo Corréa (2005, p. 51), no texto Adolescentes leitores: eles ainda
existem,.de que boa parte das criancas, adolescentes e jovens de hoje néo |é textos
literarios frequentemente, a ndo ser quando as leituras sdo cobradas pela escola ou
por algum familiar, mas passam grande parte do tempo na frente das telas do

computador, do celular, lendo textos veiculados pela internet.

O aluno Vitor Libério confirma o que foi dito, as escolhas ja trazem em si a justificativa

da seguinte maneira:

Vitor-ANot 2 ci as, porgue fico por dentro de
para descontrair. Portais de mdusicas: escuto diversas mdasicas que eu quero.

Facebook: entro para ver publicacbes e fazer publicacbesa
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A guestdo 11 busca elucidar o suporte de internet preferido pelos alunos, de acordo

com o gréfico abaixo:

4
29%

12% i

SUPORTE TECNOLOGICO

M Celular
H Tablet

i Computador

Gréfico 11: Suporte tecnol6gico

Elaborado pela professora pesquisadora

Em consonancia com o grafico 11, os alunos se interagem e fazem suas leituras na

internet por meio do celular, um suporte mais préximo deles, confirmando o que a

aluna Emily disse na questdo 03: i F i

co 24 hor asumamataforma cpéd o o k 0

pode ser acessada pelo celular . Ou ainda a resposta da aluna Ludimila na questéao 08:

Agosto de mexer no

celul ar para conversar,

A partir da questdo 12, buscou-se entender as escolhas de leitura dos alunos.

Segundo Hércules Tolédo (2003), ler ndo é apenas decodificar, € compreender, é

indagar, deduzir entre outras formas de interpretar e fruir um texto. Assim, a pergunta

12 é bem direta: Vocé entende o que 1é?. O gréfico 12 nos mostra o grau de

entendimento de nossos sujeitos da pesquisa.

67%

ENTENDIMENTO DO TEXTO

As vezes

Nao
0%

Gréafico 12: Grau de entendimento do texto

Elaborado pela professora pesquisadora
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As repostas dos alunos confirmam as ideias de Hércules Tolédo (2003, p.54) quando
ele afirma que a escola, ao impor regras de leitura, ndo deixando circular dentro dela
0s objetos culturais que existem do lado de fora dos seus muros, destréi no aluno o
desejo de ler e de se transformar em um leitor, para transforma-lo em um quase leitor
ou muitas vezes leva-lo a uma quase leitura. Segundo Graca Paulino (2004), a quase

leitura seria uma situacao artificial de leitura, muitas vezes ndo desejada pelo aluno

A questdol3 proporciona ao aluno uma reflexdo sobre o habito de leitura de livros,
revistas ou mesmo de um texto simples. O gréfico 13 compreende as respostas:

AO LER, COSTUMO

6% ficar no inicio
11%

“ parar na metade
i ir até o final
s6 olhar a capa e as

figuras

Gréfico 13: Ao ler, costumo... Elaborado pela professora pesquisadora

Mais uma vez as respostas dos alunos confirmam a falta de interesse pela leitura, a
maioria costuma parar no inicio da leitura. Como justificativa para o quase leitor da

pesquisadora Graca Paulino temos nas vozes dos alunos:

Gustavo:iPor gue n«o | eio e quando | eio fico no

Ludimilaaiés vezes na met ade, porgue O come-o

mas ai quando vou lendo ele fica ruim e perco o intere s s e 0 .

SheroniAiFi co no in2cio s vezes, pois depende

até a metade é porque me chamou bastante a atencé&o, mas nunca vou até final.o

A questdol4 consiste numa indagagdo sobre o que melhor identifica o aluno na

escolha de um livro. Foram dadas as eles vérias op¢des, conforme o grafico abaixo:
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m pela capa
ESCOLHAS

3%'\1\40

Gréfico 14: Escolhas Elaborado pela professora pesquisadora

m ilustracéo

>

m autor
B espessura
m titulo
tamanho da letra

204 indicacéo

De acordo com Zélia Versiani ( 2 0 0 3, p.21), Aa qluasEettoxds
maior visibilidade quando se tem por objeto a recepc¢ao da literatura por leitores- pode
ser a porta de entrada para a compreensao de como 0s jovens estdo interagindo com
a | i t eDessh forma ao analisarmos o grafico 14, entendemos o nivel de leitura
dos alunos pesquisados, lembrando que eles poderiam assinalar mais de uma opcéo.
O item pela capa foi assinalado por 13 alunos; pela ilustracdo, 11 alunos; pela
espessura, 8 alunos; ja pelo autor, apenas 1 aluno assinalou, 0 que mostra a leitura
superficial que varios alunos fazem, nem se déo ao trabalho de reconhecer o autor da
obra lida, ainda estdo presos ao visual, cores, tamanho de letras. Entretanto, ao
analisar o item por indicacdo, notamos que uma boa porcentagem dos alunos leem por
indicacao, principalmente pela internet, essa resposta nos impulsiona na concretizacao

do canal de BookTube deles para eles.

Maria Fernanda completa.i Por que " s vezes o t2tul o me

provavelment e deve ser bomo

Jodo Roberto:iPoi s sempre | eio pela internet

procuro o g°neroo.
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A questdo 15 traz uma pergunta bem pessoal, trata-se da preferéncia do autor de
obras literarias. italo Calvino citado por Zélia Versiani (2003,p.23) lembra a importancia

das leituras da juventude para a formacéao do leitor adulto, quando afirma que

as leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela impaciéncia,
distracdo, inexperiéncia da vida. Podem ser formativas no sentido de
que dado uma forma as experiéncias futuras, fornecendo modelos,
recipientes, termos de comparacgdo, (...) mesmo que nos recordemos
pouco ou nada do livro lido na juventude. (CALVINO,1993, apud
VERSIANI, 2003, p. 23)

Ainda segundo Zélia Versiani (2003), os leitores estdo submetidos a outras
orientacdes das escolhas, que aparentemente mostram-se livres e desordenadas. Dos
21 alunos pesquisados, apenas 06 alunos citaram alguns autores, entretanto n&o
justificaram suas escolhas. Os autores citados por mais de um aluno foram: Nicolas
Spark, Jonh Green, J.K. Rowlings, autores estrangeiros. Muitos alunos consideraram
Sherlock Homes, uma personagem de romance policial, como autor o que confirma a
ideia de leitura superficial das obras lidas por eles. Da literatura brasileira, apenas o

autor Monteiro Lobato foi mencionado.

Os outros 15 alunos néo indicaram nenhum autor, e 0s que justificaram foram bem

categoricos em suas justificativas:
Jodo Roberto:iN«o tenho, poi s n«o .presto aten-«o

Maria Fernanda: A N «tenho o habito de ler e quando leio ndo presto atencdo no

nome do autoro.
Ludimilaaiés vezes eu | ei o, mas n«o presto aten-
Felipe Gabrie: iN«o tenho interesse em |ivros. o

A falta de interesse no autor nos mostra que o letramento literario, nos moldes de
Cosson, € importante nos anos finais do Ensino Fundamental. Na secé&o Introducéo da
sequéncia béasica, Cosson reafirma que a introducdo € uma atividade relativamente
simples. A etapa apresentacdo do autor ndo deve ser uma longa exposicédo sobre a
vida do autor, basta fornecer informacfes basicas sobre ele, de preferéncia o que

esteja ligado ao texto a ser lido.
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Ainda sobre preferéncias e escolhas, a questdo 16 discute com 0s sujeitos da
pesquisa o tipo de leitura que mais agrada a eles, esclarecendo a possibilidade de ser

assinalada mais de uma opcéo, conforme o grafico abaixo:

LEITURAS m aventura/acéo
4% m ficcéo cientifica
m historias romanticas
m policiais
H poesias
m biografias
guadrinhos
terror
4% 20 5% autoajuda

Gréfico 15: Tipos de leituras Elaborado pela professora pesquisadora

Pode-se perceber que os alunos gostam de leituras desafiadoras, haja vista as

escolhas pela acéo e pelo terror; além das justificativas de alguns alunos.

Sheron: A RomGnti cas me chamam aten- «o, poi s
preferido da aluna é Nicolas Spark, um autor que retrata a alma humana, que traz o

amor em seus textos.
Gabrie:APor que as de aventura s«O0 muito emoci o

A questao 17 reflete sobre o tempo dedicado a leitura, os alunos responderam:

TEMPO DEDICADO A LEITURA

m suficiente

m insuficiente

Gréfico 16: Tempo dedicado a leitura  Elaborado pela professora pesquisadora
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Graca Paulino (2004) diz que para a formagdo de um leitor literario € necessério que
as escolhas feitas por ele fagam parte de seus fazeres e prazeres e que esse leitor
tenha tempo suficiente para realizar suas leituras. Analisando o grafico 16 e os
comentarios dos entrevistados, nota-se que o tempo que dedicam a leitura € pouco e
justificam da seguinte forma:

Matheus: " Acho i nsuficiente, porque a |l eitura

diversas, entdo quem |é pouco conhece menos essesconce i t 0s O ;

Thiago:AEu n«o divido meu tempo, ent «xo quando

gosto, eu encai xoo0

A questéo 18 procura examinar o que dificulta o habito de leitura, conforme o grafico a

seqguir:

DIFICULTADORES DA LEITURA

m falta de tempo m lentiddo na leituram dificuldade de lerm outros motivos

Grafico 17: Dificultadores da leitura Elaborado pela professora pesquisadora

Conforme retratado no gréafico 17, é dificil admitir que se tem dificuldade em ler, entdo
0 uso de outros motivos fica evidente, alegado por 11 alunos, um namero bastante

significativo. No entanto, os motivos da falta de leitura afloram nas justificativas dadas:

Sheron:AiN«0o consi go me concentatado de nGvee perecoa e nt e
paciéncia e acho que estou perdendo tempo Se eu ler hoje, ja ndo me lembro do que
l' i, acho que por falta de aten-«o0, amanh«. 0
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Matheus:A A f alta de paci®°ncia de | er grandes |

vontade de continuar .0
Laura: fAPreciso de mais aten-«o0o na | eitura, pc

Ludimila: fEu me distraio muito com qualquer coisa, mensagem e acaba me

atrapal hando e n«o me animo a come-ar de no

Nota-se assim que ler € uma experiéncia desafiadora, principalmente para os alunos
da escola publica que muitas vezes ndo tém uma boa condi¢ao sociocultural. Talvez o
mal do século XXI seja a impaciéncia e a distracdo, mas é no exercicio da Literatura,
conforme Cosson (2016), que podemos romper os limites do tempo e do espacgo de
nossa experiéncia e ainda sermos nés mesmos, de modo que a leitura cumpra seu

papel humanizador em nos leitores.

A questao 19 solicita um relato de experiéncia durante a leitura de um livro. Conforme
Cosson (2016, p.17), na leitura e na escritura do texto literario, encontramos o senso
de nés mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos
e nos incentiva a desejar e expressar 0 mundo por n6s mesmos. Alguns relatos nos
fazem pensar no carater humanizador da literatura discutido por Antonio Candido, bem
como na necessidade de promover o letramento literario nos anos finais do Ensino
Fundamental, ou simplesmente, mostram que ndo houve nada de importante nesse

campo.
Lyandra:iN«o tenho nadao.
Felipe Gabrie: i Nunca acabei de |l er um | ivroo.

Laura: A Eu | i um |ivro de uma fadinha que c¢ham

uma receita da alegriao.

Maria Fernanda:in O | i vro Minha vida fora de s®rie f
contava sobre uma menina adolescente e sua vida. Me identifiquei em algumas

situa-»eso.

A Ultima questdo busca informacdes da vida extraescolar dos alunos, de quais

agremiacdoes fazem parte, bem como o0s projetos de leitura realizados nessas
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agremiacoes. As respostas mostram que o0s alunos, sujeitos da pesquisa, quando
participam de agremiacfes, essas pertencem ao campo religioso. Ha por parte dos
alunos uma busca de melhoria como ser humano. Em seus depoimentos, alguns

demarcam a importancia do esporte para a vida deles.

Matheus: AiParti ci po da turma de f ut @ebgmsidade).
Segundo Matheus, as agremiacdes de que faz parte ndo se preocupam com questdes

de leitura e de politica dos jovens envolvidos.

O aluno Thiago participa de um Grupo de Jovens gue nao se preocupa com questdes
de leitura e de politica especificamente. Segundo o aluno, € um grupo sobre Deus e

aborda questdes sobre a vida.

Conforme o gréfico 18, a participacdo dos alunos do 9° ano em agremiacdes nao €
muito frequente, ficando claro que se trata de uma turma que ndo se envolve com os

problemas sociais:

PARTICIPACAO EM AGREMIACOES

Hsim ®mnao

Grafico 18: Participagdo em agremiacdes  Elaborado pela professora pesquisadora

Segundo Cecilia Goulart (2001), é por meio do prisma social concreto, vivo, que nos
engloba, que lemos o mundo. Esse ultimo ponto de reflexdo do questionario busca
apreender o modo de vida dos sujeitos fora dos muros da escola para entender o valor
dado a leitura em seu entorno. Pelo que se encontra expresso nas respostas dos
envolvidos na pesquisa, trata-se de uma turma carente em varios aspectos culturais,

muitos alunos sédo alienados, ndo se envolvem com agremiagdes nem com problemas
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sociais. Dessa forma, é importante proporcionar um encontro dos alunos com as obras

de leitura de literatura e discutir com eles as tematicas que os livros oferecem.

5.4 POR QUE REVOLUCAO EM MIM?

Conforme Castagnino (1969, p.51), quando o leitor se identifica com o autor da obra,
dai-se o Ami |l agr e do nslagne £ 0 oessbas daoenocdoEda salegria
triunfal através do espaco e das idades, na alma do leitor, que se entrega
prazerosamente a leitura de uma obra. Assim, ao decidir pela obra Revolugdo em mim,
de Marcia Kupstas, busquei atender a necessidade de seduzir o leitor do 9° Ano, de
modo que a leitura da obra ndo fosse abandonada na metade, nem ficasse apenas
nas ilustra-»es e na contracapa, e o0 fAmi
decorrer da execucao das nossas praticas pedagogicas, fomos surpreendidos por uma
sugestdo de alguns alunos e-mail para a autora. Dessa forma como parte das
atividades propostas, escreveram e-mails para escritora Marcia Kupstas e ela
respondeu a alguns deles:
E-mail 01

& Voltar 44 @ w Ml Arquivar Y Mover [ Apagar €Y Spam  sss = X

Re: Revolucao em Mim 2

<0 0e ago ae U171 as 135D

il

'!fsl Sheron Riibeiro <zheronribeiro22@gmail.com>
' Para: marciakupstas@gmail.com
Ce: silvanabatistaalmeida@yahoo.com.br

0i, Marcia.
Vim lhe dar os parabéns pelo belo trabalho que fez com o livro Revolugio em Mim
Asua linguagem simples me fez entender a historia e aprimorar meus conhecimentos sobre a Historia Brasileira.

Adorei o livro, apesar de ndo ser um dos assuntos que mais me chama atencdo. Adoraria que me respondessel &

Atenciosamente, Sheron Ribeiro.

RN

Figura 05: E-mail Fonte: arquivo da professora pesquisadora
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E-mail 02

I &« Voltar 4w <l =p Bl Arquivar  [B@ Mover m@ Apagar € Spam  sss = e

Fwd: Re: Revolucdo em Mim =

017 as 14:08

il
T

o
m
u
o
a
m

|
e

' Laura Fonseca <laurafonsecas@hotmail.com=
‘ﬂ Para: marciakupstas@gmail.com

arcia Kupstas,

Gostel muito do seu livro "Revoluc@o em Mim", o conheci em um projeto da escola desenvolvido pela professora
Silvana Batista da Escola Estadual Fernando Ctavio. Vocé & uma excelente escritora, por sua causa, entendi um
pouco mais sobre "Diretas-Ja".

Marcia, obrigada por fazer esse livro sensacionalllll &

Ja estou querendo ler outras cbras suaslll &
Um abraco, Laura Fonseca

Obter o Outlook para Android

“« @ > -

@ Silvana Batista ok 28 de ago de 2017 as 15:11

Figura 06: E-mail Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

E-mail 03

& Voltar 4, < = Bl Arquivar By Mover I Apagar €Y Spam  ses = %

De: Marcia Kupstas

Enviado: segunda-feira, 28 de agosto 21:46
Assunto: Re: Revolugdo em Mim

Para: Laura Fonseca

Quenda Laura
IMuuuuuito obrigada pelo carinho

Espero q gosto th de outros livros @4
Abcs
IMarciak

Enviado do meu iPhane

Em 28 de ago de 2017, 35 14:08, Laura Fonseca <laura fonsecas@hotmail com=> escreveu:
Figura 07 E-mail Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

A partir das mensagens trocadas entre autora e leitores, constatamos a magia da
leitura, o encontro de geracgdes, a certeza da escolha acertada da obra Revolugédo em

mim, para os alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental.
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Para escrita do e-mail, foi realizada uma aula ( apéndice 5) sobre como escrever um e-
mail, pois muitos alunos ndo conheciam essa ferramenta de troca de mensagem ou
mesmo aqueles que conheciam, nunca haviam escrito um e-mail. Foi uma aula de
grande produtividade. Comprovando mais uma vez que as aulas de lingua portuguesa

podem e devem sair dos muros da escola, devem também alcancar o virtual.

5.4.1 Um olhar sobre a obra de Marcia Kupstas

Marcia Kupstas, descendente de ucranianos, russos e lituanos... grandes contadores
de historia, nasceu no bairro Vila Zelina, na cidade de S&o Paulo. Cresceu ouvindo
casos, historias que sua avo russa, Efrosina, contava sobre 0s invernos europeus,
sobre a guerra (guarda uma foto do avé com o uniforme da Primeira Guerra), sobre a
imigracao para o Brasil, lendas e contos de fadas. Tudo isso lhe serviu e ainda serve
de ponto de apoio para suas escritas além das proprias vivéncias, por exemplo,
guando retrata no livro Um amigo no escuro (1987) um grande blecaute que ocorrera
em Sao Paulo na época em gue estava escrevendo a histdria, o que funcionou a partir
do blecaute foi a imaginacdo da escritora,ofie s e 0. AE sed uma garo
quisesse falar com alguém? E se esse alguém fosse mais velho? fE se...0 p enredo
foi-se construindo e a histéria de uma amizade improvavel entre duas pessoas de

idades bem distintas foi tomando forma.

Méarcia Kupstas - A escritora

Figura 08: Marcia Kupstas Fonte: <http://vitaminalivros.blogspot.com.brl> acesso em 17abr 2017
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http://vitaminalivros.blogspot.com.brl/

O veio para a criagdo de historias data da primeira infancia. Aos cinco anos de idade,
ainda quando néo era alfabetizada, sentava-se no colo de seu pai e ditava-lhe suas
histérias, que, se nao fossem escritas como ela queria, era motivo para muita
indignacdo, pois se lembrava de todos os detalhes. O fascinio pelas histérias
continuou. Aos dez anos tornou-se, juntamente com a méae, sécia de uma biblioteca
itinerante. Como leitora voraz lia, além dos dois exemplares a que tinha direito a cada
quinze dias, os livros que a mae escolhia e, as vezes, pedia emprestados os livros que
uma vizinha também havia retirado, naquele periodo. Foi uma "rata de biblioteca”, uma
devoradora de historias. O desejo de escrever surge nessa época, dizia para todos que
seria escritora, quando crescesse, para emocionar as pessoas do mesmo jeito que se

sentia fascinada pelos livros de seus escritores favoritos.

A autora tem como referéncias Monteiro Lobato, de quem leu e releu inUmeras vezes a
obra completa; Edgar Allan Poe, D. H. Lawrence, Graham Greene, John Steinbeck,
Agatha Christie, Conan Doyle, Ernest Hemingway, José Mauro de Vasconcelos,
Graciliano Ramos, Machado de Assis. Nao se dedica apenas a leitura de um livro do
autor; quando gosta de fato, |é a obra inteira. Ainda continua eclética, lendo de tudo

desde classicos a contemporaneos.

O desejo de ser escritora de outrora se tornou realidade. Na adolescéncia, comecgou a
escrever e a vislumbrar a literatura como um projeto possivel, profissional. Participou
de grupos literarios no colegial e na faculdade. Inscreveu indmeros contos em
concursos e publicou textos em antologias. A partir de 1984, comecou a sistematizar
sua producédo, ganhando alguns concursos, publicando contos e resenhas em revistas,
caso da revista Capricho, em que publicou a série Historias da Turma, durante trés
anos. Formou-se em Lingua Portuguesa e Literatura pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo, em 1982. Iniciou a carreira de
professora de literatura em colégios de S&o Paulo, experiéncia que lhe foi muito valiosa
na sua carreira de escritora de livros iniciada em 1986, com a publicacdo de seu
primeiro livro Crescer é Perigoso, pela Editora Moderna. Na época, a obra teve grande
impacto, inaugurando a "onda" do livro-diario na literatura jovem do pais. Nesse livro,
Marcia Kupstas traz a tematica da imigracdo do Brasil, sobre a qual ouviu tantas

histérias na infancia. Gustavo, um adolescente descendente de japoneses, timido e
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carente, registrava suas experiéncias de um jeito solto em um diario, "abria o coracao"

para o leitor, usava o diario como um desabafo.

Marcia Kupstas deixa transparecer em suas entrevistas, publicadas em blogs, como o
Blog do Livro E Preciso Lutar, de Agnes Cristine Mendes; o fascinio que tem pela
escrita e sua preferéncia pelo publico jovem, adjetivando-o como muito generoso.
Certa vez disse que quando o jovem gosta do que 0 autor escreve, procura-o, envia-
Ihe mensagens, |é outros livros, faz tietagem mesmo... Isso fica perceptivel com as
trocas de e-mails entre a autora e os alunos. Ja o adulto € mais distante e a crianca
pequena nem entende de autoria; quem Ié € o "autor" da historia... Segundo a autora,

0 contato com o publico jovem é muito gratificante.

Sobre o ato de escrever, ela explicita que "representa uma necessidade organica téao
intensa quanto a de comer, respirar, amar”. Enfatiza ainda que "ao mesmo tempo em
gue escrever representa prazer pessoal, também é um trabalho, um arduo trabalho de
criacdo", e, como profissional da palavra, leva muito a sério a profissdo de escritora e
fazi d a p aséuaganhaapdo e motivacdo pessoal, arte e vida unindo-se de maneira

ampla e intensa. Escrever € viver. Uma vida entre livros! a

Uma atividade proposta para os alunos foi pesquisar sobre a vida da autora, propus
também que produzissem um texto sobre Marcia Kupstas, uma atividade de
retextualizacdo, o qual seria inserto no portfélio.

Biografia

' t"" e Buaniya [ 989

).V Q @

~ f
AL Anm o - L0 nee o

) 19207

Figura 09: Biografia, texto elabora pela aluna Ludimila Fonte: arquivo da professora pesquisadora
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Os alunos ficaram encantados com a producdo literaria de Marcia Kupstas e

manifestaram assim :
Pedro: Eléescrevedemais, tem muita inspira-«o! o

Laur@eondedser 8 qgue el a tira tanto assunto

(@]

Taind: EEsa autora ® ferat!l]l

5.4.2 Uma leitura de Revolucdo em mim: Familia, Patria e Amor

Revolucdo em mim (1990), novela juvenil de Marcia Kupstas, é uma narrativa que se
passa no ano de 1990, ano da primeira eleicdo direta para presidente pds-Ditadura de
64 e ano em que Maria Rita se encontra como pessoa, que recorda um passado
recente, € um misto do real com o ficticio. H4 assim, além de uma revolucéo politica
(as diretas), a mudanca do regime militar; uma mudanca, uma revolucado interna da
protagonista Maria Rita; uma revolucdo no espaco, ja que a personagem sai de um
espaco refinado, a casa dos pais, para um mais simples, a casa da avé Dinorah; além
disso ha também a revolucdo do corpo, o despertar da sexualidade; a revolu¢do do
comportamento, a protagonista sai do casulo de menina mimada para a roupagem de

moca independente.

Maria Rita, personagem protagonista, aos 20 anos, ja moca, reflete sobre o que
aconteceu no ano de 1984, entdo com 15 anos, e percebe o quanto € importante
mudar, inovar e enfrentar a vida conforme o rumo tomado, relatando sua prépria
historia.
Isso aconteceu em 1984, agora eu estou com vinte anos, sou uma... 0
gué? Mulher? Garota? Ainda me sinto insegura, diante de tantas coisas,
mas tenho certeza de que ndo sou uma tonta absoluta, como eu era
com quinze anos. Levava uma vidinha confortavel, com um pai e mae

gue, se ndo tinham assim um casamento roméantico, também néo eram
céo e gato, (KUPSTAS, 1990, p. 11).

Em 1984, Maria Rita vive uma revolucao interna: a separagéo dos pais, 0 primeiro amor

par a

e a consciéncia politica,com o movi ment-d8das aiE@ar &wass ol u -
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em mi mé. [ .. .] Foi o ano das mu d a nporawsna
6meni ni nh§.]tddo expleds,andidou, transformou, 0(KUPSTAS, 1990, p. 07).

A trama é dividida em trés partes: A Familia, A Patria e O Amor.

Na primeira parte, A Familia, Maria Rita, depois da briga que levou seus pais a
separacdo, vai morar com sua avo paterna Dinorah, professora aposentada e viluva,
num bairro pobre. Isso revolta Maria Rita, j& que seus dois irm&os menores vao viver
com 0s avos maternos, que sdo bem de vida, financeiramente. Uma grande virada na
vida da adolescente, acostumada a mordomias, que reclama de tudo e de todos e de
repente tem de lidar com uma nova realidade. A menina mimada surge em varias

cenas:

fi Mamae, eu vou morar com a vé Dinorah? Mé&e vocé me perguntou
se eu quero morar com vo Dinorah? Por g um09)€.u E podqud
o Wagner e o Felipe ficam com vé Maria Paula e eu tenho de morar com
a pobretona da vé Dinorah? (p.11) (...) (Havia esquecido do gato. Uma
alérgica que nem eu, convivendo em casa que tem gato! E a tevé...
preto e branco. (p.13) (...) Peguei nos livros com medo de ser
contaminada por aquele papel velho. 6 A h . V osenhara. ndo eata
pensando que eu vou levar essas velharias pra escola, né?,
(KUPSTAS, 1990, p.23).

Maria Rita passa a conhecer um outro universo, perpassa uma relacdo do velho com o
novo: a vida simples de um bairro periférico da capital paulistana; o namoro da avo
Dinorah com Mario, um senhor politizado, ambos ja vivenciaram um momento politico
internacional, a Segunda Guerra Mundial. Na nova escola, além de novas amizades,
descobre também o amor: Tiago, um rapaz independente, que tem dezoito anos e seu
pr - pri o clawezeu pareqd mais velha, maquiada, e ele tem um rosto magro
de menino, mesmo que ja tenha dezoito anos e seja um dos poucos caras do colégio
gue tem carro. [...] Tiago dirigia e eu ia do seu lado (p.35)0 Com o0 passar do tempo,
Maria Rita vai amadurecendo e sua avo Dinorah se torna sua melhor amiga e

confidente

N6s falamos muito sobre nossos namorados, eu tinha curiosidade em
saber como alguém namora depois dos sessenta anos (...) e vovO
também parecia curiosa por meus quinze anos. (...) mais de quarenta
anos nos separando, mas havia uma curiosa cumplicidade feminina, um
interesse forte, mais do que avo-neta, mas mulher- mulher, (KUPSTAS
1990, p.52).
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E incrivel ir percebendo o crescimento de Maria Rita, vé-la se tornando responsavel,
carinhosa com sua av- Di nor ah, Ancompr ei um
apenas o presente, queria deixar vové bem bonita, ajudei a velhinha a se aprontar pro
namor gpd6d)0o respeito pelos mais velhos prevalecendo, a cumplicidade numa
licdo de amor. As duas mulheres, a neta e a avo estdo em processo de revolucao tanto
interna quanto externa: descoberta do outro e a vivéncia de um momento politico.
Nessa revolucéo, o processo de aprendizagem se inverte: ndo é s6 a avd que ensina

algo a Rita, mas a neta também ensina a avo a ser mais sedutora, mais mulher.

Na segunda parte, A Patria, Maria Rita, Tiago e alguns colegas juntam-se ao grupo de
Dinorah e seu Mério nos preparativos para participarem, ao lado de outros milhares de
brasileiros, do movimentod a s 7 DJ § leujp atsito era redemocratizar o Brasil, pela
primeira eleicdo direta, apds a ditadura militar. Maria Rita comeca a amadurecer com o
tempo. E muito interessante ver a evolucdo da personagem, que se envolve em
comicios politicos a favor das diretas e assume o0 n amMoaoraidoo , T
naquele dia foi isso: um enorme coragao, batendo no mesmo ritmo de um milhdo e
setecentas mil pessoas, que era 0 numero de pessoas que estiveram ali, ho comicio
das Diretas, dia 16 de abr i [(KUBSTAS]L P804p.77). Essa passagem da
obra de Méarcia Kupstas corrobora a afirmacédo de Castagnino (1969, p.56) de que a
literatura é sinfronica quando combina sensibilidades capazes de vibrar. O leitor vibra
e torce pelo casal que se forma a partir dai; numa linguagemmaisatual , o | ei t or

o casal, por exemplo ARiIitiagoo_uma ideia d

Na terceira parte, O Amor, no meio de um turbilhdo de sentimentos e emocdes, o0 ano

de 1984 torna-se decisivo para Maria Rita.

O 6 a daorevolugdo em mi midi.bom eu escrever tudo isso, lembrar de
84,quando 6 e u e r a sabia. [ S6pra modificar o lugar-comum.) A
separacdao de meus pais, a amizade com vovd, o Tiago, as Diretas, a
eleicdo do Tancredo, todos que fizeram parte de minha vida, naquele ano.
As pessoas importantes e os amigos. Um ano que ndo ficou s6 na
folhinha, mas se marcou a ferro e fogo na memoaria, (KUPSTAS, 1990,
p.118).

Ao eclodir a sua consciéncia de mulher e de cidada, Maria Rita se percebe pronta para

viver um grande amor e vive um surpreendente processo de redescoberta de sua
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vida e de seu préprio pais. Vem o desejo de compreender e participar do novo pais
gue comeca a ser redesenhado, construido.

5.4.2.1. Adentrando a trama

A escolha de Mércia kupstas pelo titulo Revolugdo em mim ja prenuncia que a historia
a ser narrada sera de cunho intimista e de transformacfes, sendo assim bastante
pertinente, ja que revolucao (do latim revolutio,onis: ato de revolver) € uma mudanca
subita no poder publico ou na organizacdo estrutural de uma sociedade. O termo é
igualmente apropriado para descrever mudancas rapidas e profundas nos campos

cientifico-tecnoldgico, econémico e comportamental humano.

A trama se desenvolve em torno da transformacao por que a narradora-protagonista da
histéria (representada pelo pronome pessoal de primeira pessoa MIM) passa, bem
como a mudanca na forma de governo pela qual o pais transita em 1984.

Revolucdo em mim €& o primeiro livro da escritora com a figura feminina como
protagonista. Mais um desafio para a escritora que, apés quatro obras (Crescer é
Perigoso i 1986, O Primeiro Beijo i 1987, E Preciso Lutar i 1988, A Maldicdo do
Siléncio T 1989) com protagonistas adolescentes masculinos, da voz a uma
adolescente. E muito importante ressaltar que a protagonista é a narradora, a autora
da voz a menina adolescente. Em depoimento no final do livro Revolugcdo em mim,

Marcia Kupstas pronuncia a respeito

Revolugdo em mim, a primeira 0 r e v o | u - j& acanteceh guénto a
narradora. Rita é uma garota que me fez retornar a adolescéncia (a
minha, & de todos nds) rastreando fatos fundamentais dessa fase da
vida... Foi intenso procurar emocdes antigas em mim ( nasci em 1957),
para que a Marcia de quinze anos pudesse ajudar Rita,(KUPSTAS,
1990, p.120).

Essa mudanca de protagonista reflete também nos leitores como no depoimento da

aluna Emily, ao dizer que queria aquele exemplar para ela, pois ali estava a sua

histéria. Nova ment e 0 Amil agr e do sinfronis

Castagnino (1969, p. 51); ha uma leitura criadora semelhante a criacédo da escrita.
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Maria Rita, uma jovem de 20 anos, num tom memorialistico recorda a sua festa de
aniversario de 16 anos, rito de passagem. A festa de aniversario marca um tema

polémico, o aflorar da sexualidade, da entrega, do desejo.

Meu aniversério coincidiu com a escolha, pelo PMDB, de Tancredo

Neves como candidato a presidente... mamae telefonou (...) dizendo que

2 amos Ormg festa beanr | e g(a.) odTiago pediu champanhe (...)

Eu quero vocé. E hoje, meu aniversario... vai ser presente de aniversario.

Diferente desse (...) Um outro presente, Tiago, (KUPSTAS, 1990,

p.115)
Mércia Kupstas, ao se apoderar do recurso narrador em primeira pessoa como
protagonista da trama, aproximai se ainda mais da jovem leitora, Emily, que se vé ali
representada. Ha uma representacdo do sinfronismo e da simpatia, como diz
Castagnino (1969, p.44). Maria Rita, narradora-personagem e protagonista, inicia a
trama recordando aspectos do passado para entender o presente como em Memdarias
Péstumas de Braz Cubas,d e Machado de Asnmudascaacdntecepuma nc i p
semana antes de as aulas comecarem: fim de fevereiro. Eu jaandavaour i - ada (
(KUPSTAS, 1990, p.07). E importante pontuar que o narrador € uma das trés entidades
gue participa de uma histéria; além dele ha o escritor e o leitor, duas figuras que
transitam em uma esfera conhecida como realidade. Uma narrativa de boa qualidade é

conduzida por um narrador consistente e em plena consciéncia de suas acoes;

desse primeiro dia com vové eu lembro mal, quer dizer, ndo saberia
lembrar das palavras exatas que dissemos ou do que fizemos, mas
guardo a sensacdo de um extremo mau humor (...) vové tentava por
todos motivos ser gentil e me oferecer de tudo. Eu lembro de tentar, de
todas as maneiras, ser 0 mais desagradavel p o s s 2 (KWPISTAS, 1990,
p.14)

O narrador em primeira pessoa, e além de tudo protagonista recordando uma fase da
vida, € aquele que apresenta a trama e ao mesmo tempo esta envolvido como
personagem mais importante, o principal. A trama gira em torno dele, tem uma
interacdo estreita com os demais participantes da historia. Sua familiaridade com o
universo presente na histdria que estad narrando traduz eventos e contextos que um

narrador mais distante jamais teria condi¢des de apreender.

Adultos. Gozado que, quando a gente é bem novinha a gente sempre
pensa quando vai acontecer isso: virar adulta. Ser gente grande. Agora
eu sou dona do meu nariz, tenho carro, tenho emprego, tenho familia. E
de repente é engracado que a gente vai crescendo, fiz dezenove anos,
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fiz vinte, mais tarde posso ter trinta ou quarenta e, quando a gente olha
dentro da gente mesma, percebe que se continuou uma crianca,
(KUPSTAS, 1990 p. 21).
Kupstas usa em diversas passagens o fluxo de consciéncia, mostrando as impressoes
momentaneas de Maria Rita diante das situacdes que estdo sendo narradas por ela.
i R e p gue esi olhos de papai estavam irritados, serd que ele tinha chorado? Usava
a eterna roupa branca, mesmo que fosse passear (era tdo habito dele usar o uniforme
de dentista...), (KUPSTAS, 1990, p.20).0

A indicacdo recorrente dessa obra por muitos professores para o publico juvenil traduz
a necessidade de que, para se formar um leitor de leituras complexas, € preciso cativar
o leitor iniciante de modo a suscitar nele o desejo de novas leituras. A narrativa de
Marcia kupstas prende o leitor pela linguagem simples, proxima a do jovem leitor, com
marcas da oralidade, uma das tendéncias da literatura contemporanea, mas sem se

deixar levar pelo puro coloquialismo,

Perguntei pra vové se havia coiffeur ali perto, ela nem conhecia a
palavra.

__Salédo de beleza, vo.

__Ah, eu vou na Silvinha, ali na avenida ... mas de segunda-feira
(sic)ela nao abre.

__Eu queria arrumar o cabelo... ( KUPSTAS, 1990, p.18).

A narrativa traz muitos dialogos de Maria Rita com os seus familiares, amigos,
namorado. A marcacdo dos dialogos é bem clara facilitando o entendimento por parte

do leitor da voz que estd sendo encenada. H4 um uso recorrente das reticéncias, dos
pontos de exclamacao e interrogacdo corroborando o tom memorialistico da narrativa

de Kupstas. Mar i a Car ol i n aamés erf®antoi .néudiz um.café ... e fiz
também doce de abobora, Ritinha ... ela sorria, 6 ri so de dentadur abd,
uma piscada de olho pra mim. Vocé adora doce de abobora, ndo é? (KUPSTAS, 1990,
p.13)0

A primeira parte, A Familia, como ja foi dito, traz a histéria da jovem protagonista ainda
com ares infantis, uma garota mimada cercada pelo carinho dos pais, dois irméos

menores com todas as vicissitudes da infancia. Uma traicdo, uma briga entre os pais e
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a consequente separacdo jogam por terra uma vidinha, até entdo, sem problemas,
principalmente financeiros, obrigando-a a mudar para o pequeno e humilde sobrado da
avo paterna Dinorah. Sem as mordomias a que estava habituada, a menina tera de

lidar com uma realidade bem diferente.

A V o saiu da cozinha, largou o prato |4, subiu as escadas. O gato dela,
o Fritz, foi atrds. Eu olhei para os papéis ndo lembro de quanto era
aquilo, o dinheiro mudou tanto, mas era um valor ridiculo. Nao chegaria a
trés salarios minimos da época. Como uma pessoa poderia viver com
tdo pouco? Sé a minha academia deviacustarametade daqui | o. . . 0 (

De acordo com Lucia Helena Lopes de Matos (2012, p.38), em seu texto Quem nao
conhece Lygia Bojunga, a literatura ndo traz respostas prontas para questionamentos
gue nos acompanham ao longo de nossa existéncia, como: Quem eu sou? Quem €é o
outro? O que sinto? O que quero? Para onde vou? O que escolher? O que fazer?
Onde estou? O que é a vida? Como é a morte? Mas certamente o leitor juvenil
encontra tudo isso e muito mais na boa literatura das obras de Marcia Kupstas, mais
precisamente no livro Revolucdo em mim, que confirma também o que se disse no

capitulo 2 deste trabalho: a Literatura, segundo Candido, tem for¢ca humanizadora.

55 O LETRAMENTO LITERARIO EM REVOLUCAO EM MM
DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

A nossa proposta pedagodgica, cujo titulo € A resenha literaria audiovisual no
BookTube: analise de uma experiéncia com o Ensino Fundamental i Anos Finais, tem
como embasament oExap ainSdeiqdua®’on cdea Ri | d o109.dJmms on |
dos propositos dessa sequéncia € propiciar a criagdo de uma comunidade de leitores
ativos e cr2ticos na escola por meio do | et
uma da amplia-«o da AiSequ°ncia B8§sicao, S
necessidade de ir além da leitura interpretativa, ou seja, da necessidade de aprofundar
0s saberes literarios ndo previstos na Sequéncia Basica. Encontramos na Sequéncia
Expandida sete passos que conduzem a leitura, a saber: a motivacao, a introducao, a
leitura, a primeira interpretacdo, a contextualizacdo, a segunda interpretacdo e a
expansdo. A minha escolha por essa sequéncia se deveu ao fato de ela ser mais

abrangente contemplando a leitura e interpretacdo de uma obra literaria do alcance de
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Revolucdo em mim, de Marcia Kupstas. Para a elaboracdo da resenha literaria
audiovisual, foram feitas atividades de retextualizagdo, ou seja, a producao de um
novo texto a partir de um texto-base, observando a sequéncia didatica de Dolz e

Schneuwl y, s equ° vemipara dardacedsd hos alanss a préticas de

l inguagem novas ou dificil mente domin8vei

Para a realizacao da proposta de letramento literdrio seguindo a sequéncia expandida
de Cosson foram necessérias 30 aulas de 50 minutos, que aconteceram uma vez por
semana, iniciando em maio de 2017 e finalizando em agosto de 2017. Todavia o
projeto s6 foi concluido em marco de 2018 com a publicacdo dos videos e
consequentemente, a avaliacdo do projeto por meio do questionario final (anexo 10).
Os encontros no periodo utilizado no ano de 2018, apesar de ja ndo estar em contato
direto com os alunos, uma vez que eles agora se encontram no Ensino Médio, deram-
se via whatsapp, bem como nos corredores da Escola para que os videos fossem
publicados no canal do YouTube: QUEROLER!.Trata-se de um canal, em que ja eram
postados videos sobre os mais diversos livros lidos pelos alunos do Ensino Médio
bem como apresentacdo de autores das Literaturas brasileira, portuguesa e africana
sob a minha orientagdo, no YouTube. A minha proposta é trazer essa experiéncia para
o Ensino Fundamental. Ndo ha a pretensao de fazer analises definitivas, mas uma
forma de os alunos compartilharem suas experiéncias literarias numa linguagem que

alcance o publico jovem.

O canal

« C e

&3 YouTube

QUERO

LER!

m Quero Ler!

CHOQUE DE CULTURA Revolugso em Mim
ETO

re
o

P = =T TS N~

Figura 10: Imagem do canal Fonte: arquivo da professora pesquisadora
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Ao finalizar a sequéncia expandida, como na obra Revolu¢cdo em mim, em que o leitor
€ convidado a participar com a escritora de uma conversa iniciada muitas paginas
antes, mas que toma forma clara nas ultimas linhas como se fosse uma deixa para que
o leitor continue a histéria, marcada pelo uso da pontuacao, as reticéncias, a virgula e
d o adv @ddpaisa. Depdis,temav i dEUPSTAS, 1990, p. 118), nossa proposta
convida o aluno a ir além da leitura e interpretacdo. Atraves da retextualizacdo, os
géneros resumo, resenha literaria, roteiro de video foram estudados visando a

elaboracao do produto final T um video.

Inicio do video

3 YouTube ] *§

Figura 11: Inicio do video Fonte: arquivo da professora pesquisadora

Para esses estudos usamos a sequéncia didatica, cujo objetivo € ajudar os alunos a se
apropriarem da melhor forma possivel de um género textual ou de praticas de
linguagem novas, como o e-mail, o resumo, a resenha literaria audiovisual, o roteiro de

video

5.5.1 Descricao da proposta

O projeto se desenvolveu semanalmente, sempre as tercas-feiras, quando as aulas

eram geminadas. As aulas aconteciam, em sua grande maioria, na biblioteca ou na
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sala de computacdo. O inicio da proposta se deu na segunda metade do més de maio
de 2017.

Para uma melhor organizacdo dos alunos, e como estratégia de motivacdo para o
projeto, entreguei a cada aluno uma pasta canaleta, na qual seriam anexadas as
atividades desenvolvidas na proposta de letramento literario. O dia da entrega foi um
momento de puro contentamento, de brilho nos olhos dos alunos, uma atividade t&do

simples, mas de um alcance enorme, os discentes se sentiram prestigiados, especiais.

Momentos de alegria

Figura 12: Alunos recebendo a pasta Fonte: arquivo da professora pesquisadora.

Os comentarios deixaram claro que os alunos sabem perfeitamente quando o
professor se dedica para que o aprendizado aconteca e assim de uma certa forma

também demonstraram interesse pelo estudo do literario :

104



Laura:n Que | egal, agora sim vamos fazer uns tr
Pedrooin Puxa, voc° comprou uma pasta para cada
Sheron:AiVou caprichar no colacamda@ag fazer um po

Nesta primeira aula, os alunos coloriram uma amostra da obra de Romero Britto.

As pastas de portfolio

Figura 13: Pastas canaletas Fonte: arquivo da professora pesquisadora

5.5.1.1 Primeira etapa: Motivacéo e Introducao

Sabe... Silvana nem sempre amei mergulhar no mundo dos livros,
como hoje amo... E depois que comecei a ter esse amor, minha vida
nunca sera a mesma, creio eu... Valeu!!!

Aluna Miriam
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5.5.1.1.1. Motivacao

Nesta primeira parte da etapa, apresentei o0 projeto aos alunos, os documentos, ja
descritos no inicio deste capitulo, foram assinados e o questionario inicial, também ja
analisado neste capitulo, foi respondido pelos alunos. Entreguei ainda uma ficha que
deveria ser preenchida por eles e pelos pais sobre o livro preferido (anexo 11), bem
como se discutiram com os alunos as caracteristicas do texto narrativo. O meu objetivo
nessa etapa era que os alunos se engajassem na execucao do projeto. Além das

pastas de portfolio.

Assim, como primeira atividade motivacional para a leitura, os alunos, juntamente com
0os pais preencheram a ficha sobre o livro preferido. Na primeira aula de roda de
leitura, na biblioteca da Escola, fizemos além da leitura de alguns comentéarios sobre o
livro preferido e bem como ouvimos alguns depoimentos e impressfées dos pais sobre
a atividade proposta. A maioria dos pais se disp0s a realizar a tarefa, um ou outro pai

nao participou da atividade.
Perguntei: O que os pais de vocés acharam desta proposta? Foi facil realiza-la?

Sheron: AMIi nha m«e ficou assustada, poi s ne.l
atividade para os pais, mas ela achou bem

Laura: AMIi nha m«e ac bnwaver bsnpai®emaeasividadest escolares dos

fil hos. o

Matheus: A Meus pais n«o fizeram, pois eles n«o

n«o se |l embram mais. o

Apoés algumas leituras sobre os livros preferidos pelos pais, os alunos comecaram a
conversar entre si, comentando que o tipo de leitura que os pais preferem néo tem
muito a ver com a preferéncia deles, por exemplo, as mées gostam muito de ler livros
de autoajuda, como a mae do aluno Gustavo (anexol2) e autobiografia, como a mae
do aluno Thiago (anexo 13). Um depoimento chamou-me a atencédo, pois valida o que
afirmei no capitulo 01 sobre a escola se dedicar a leitura literaria na fase da
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alfabetizacao: ffiqguei muito feliz em rever o livro barquinho amarelo, foi o meu primeiro
livro na escola gostei de ma i(anéxo 14). Quanto aos alunos, a leitura predileta,sao

livros que se transformaram em filmes e de escritores que sobressaem na internet

como Youtubers, de acordo com o depoimento da aluna Ludimila.

Meu livro preferido

2
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MEU LIVRO PREFERIDO

Todos nods ji lemos um livro do qual nunca nos

squecemos. Procure se Jlembrar de sua melhor
experiéncia durante a leitura de um livro e responda >
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Figura 14: Depoimento da aluna Ludimila sobre o livro preferido Fonte: Arquivo da professora

pesquisadora

5.5.1.1.2 Introducao

Antes de iniciarmos a leitura da obra que seria analisada, Revolugdo em mim, foram

necessarias algumas aulas para o estudo de alguns aspectos da teoria da literaria,

reforcando a escolha pela sequéncia expandida de Cosson, a necessidade de (re)

1
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conhecer aspectos tedricos. Foram estudados os elementos que constituem a
narrativa (apéndice 01), diferengas entre conto, cronica, romance, novela; uma vez
gue a maioria dos alunos ndo demonstrou conhecimento nesse aspecto, 0 que muito
me preocupou, pois a turma ja estava no 9° ano do Ensino Fundamental, poucos
alunos tinham noc¢éo do assunto. Nessa etapa, o0 meu objetivo, além de apresentar a
obra Revolucdo em mim, também é dar condicbes de os alunos entenderem as

caracteristicas de uma narrativa.

ApoOs o estudo das caracteristicas da narrativa, e para analise das diferencas entre
conto e cronica levei a turma para a sala de informatica e os alunos tiveram
oportunidade de ler no site www. stance.com.br/site/conto; acesso em 31 de maio de
2017, varios contos produzidos por alunos do 9° ano, com final interativo. Para

consolidacéo dessa atividade, os alunos preencheram a primeira ficha narrativa,

Andlise de Conto Interativo

ficha O1 . Historia Narrativa e VY >V - W S

Mtulo da obra ( on IL_V\ - oon | = &

Autordaobra _ B o cleo N oS

suporte textual _ J oysKaa oo o o

Sénero literario: ( JConto () Romance (<)Outro

Personagens

Personagem que mais o marcou. Por qué?

A CQrOlarrg . | QO o, el . ot a X - RPN SR ) V=

R — V= [Dcaa

Espaco(s) em que decorre (m) a agao

. Tole OO 8 is Cxs i)

Resuma a agao

Sasctrong o anXxas AN o BV, T~V " IS PR, < Dodo < e
e L o JDAIC e O A anca a2 A ¢ Onees A XN QI (¥~ f= B L2
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Figura 15 : Ficha narrativa 01 Fonte: Arquivo da professora pesquisadora
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Continuando o estudo das diferencas entre conto e cronica, os alunos leram e
anal i sar am, em uma r odestacibe, | det tlear iagaxa& r Shn
15). Ao adentrarem na andlise do texto feita oralmente, os alunos entenderam a
escolha do vocabulario, conseguiram descrever as personagens, foram preenchendo
as lacunas deixadas propositadamente pelo autor. Como forma de registro os alunos
preencheram a ficha narrativa 02 (anexo 16) A aluna Laura, em seu depoimento

sobre a crénica se mostrou entusiasmada com as descobertas:

Laura: A Nu nmeasei que alguém pudesse escrever um texto simples, mas tao
profundo, carregado de sentimentos, da para ver a tristeza da moca e faz a gente

refletir sobre o que causou a dor delaa

Entdo solicitei aos alunos o preenchimento da ficha narrativa e a retextualizacdo da
cronica. Para a nova versao da crbnica, a turma se dividiu em duplas, e os alunos
puderam escolher o que mudar na cronica original: o enredo, a complicacéo, o climax
ou o final, a idade das personagens, o cendrio da narrativa, o tipo de narrador, enfim
uma maneira de retextualizar a cronica utilizando-se dos elementos da narrativa.
Vérias versdes ficaram muito boas, a versao da dupla Sheron e Thiago chamou a

atencao (anexo 17),pel o senti ment o e x p oBEnfimoentreians treini n h a

para casa, e fui lembrando os momentos bons com ele, mas isso ndo escondeu o que
estava sentido, aquela tristeza profunda que eu n«o Canonseg
afirmei no inicio deste capitulo a experiéncia com a leitura de literatura deve permitir

saber da vida, vivenciar experiéncias.

Prosseguindo com as atividades de teoria literaria, ap6s o estudo de referéncia
bibliografica nos moldes da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas),
solicitei a realizagdo da ficha narrativa 3 (Anexo 18), um modo de ir além de
classificacdes, de os alunos ndao serem apenas meros reprodutores de conhecimentos.
Foi uma aula muito proveitosa. Os alunos demonstraram bastante interesse na reviséo

dos elementos da narrativa; gostaram de elaborar a referéncia bibliogréafica.

O aluno Pedr oEndo & isso gueiagente tefin no final dos textos nas

provas ... Por que o sobrenome é tao importante?0
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E o aluno Thi aBooqueroessbpeoome especificaimelhor o autor, por

exemplo, Thiago tem muitos, mas que assina Oliveira s eu fi..(risos)

Nesta etapa, também como forma de motivar a leitura da obra, foi feita a leitura da
reportagem AConflitos da adolesc°nci a: fase
(anexo 19). Apos a leitura, os alunos foram convidados a escrever sobre o que é ser

adolescente, a aula de producéo de texto foi um sucesso. A aluna Lyandra escreveu:

Ser adolescente - Lyandra

Figura 16: Definicdo da aluna Lyandra Fonte: Arquivo da professora pesquisadora
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Apés as atividades de (re)conhecimento da teoria literaria, sobre elementos da
narrativa, o tdo esperado momento, a revelacdo da obra a ser lida. Para introduzir o
livro, levei a turma para a biblioteca da escola, a bibliotecaria se disponibilizou a

organizar um mural para acolher os alunos.

Tudo é especial

E 6OSTOSO LER,ESCREVER E IMAGINAR. _____ & '
OS5 DESENHOS NOS FAZEM SONHAR... | & um |

AS PALAVRAS NOS FAZEM PENSAR...

JAS HISTORIAS NOS FAZEM VIATAR

Figura 17: Mural elaborado pela bibliotecaria Fonte: arquivo da professora pesquisadora

Os alunos se sentiram importante, pois o mural fora feito especialmente para eles.
Para iniciar a aula, antes de projetar os slides com as capas do livro a ser lido, pedi
aos alunos que levantassem hip6teses de como seria a capa de um livro cujo titulo é

Revolucdo em mim. Foram varias as inferéncias feitas como:
Laura: Tem de ter a ver com mudancas, por causa do titulo.
Livia: Acho que serd aimagem de um rosto com a mente aberta.

Em seguida, projetei os slides das capas de diferentes edi¢cdes do livro:
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Slides

PROJETO LETRAMENTO LITERARIO

REVOLUGCAO EM MIM
MARCIA KUPSTAS

Professora: SILVANA BATISTA - 2017 -
ESCOLA ESTADUAL FERNANDO OTAVIO
9°ANO A

Figura 18: Slides Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Apoés a apresentacdo da primeira capa do livro, publicado em 1990, o burburinho foi
geral:

Varios alunos: fiNossa, ndo nada a ver...0

Lyandra: Paifece que tem uma multiddo no fundo da imagem. 0

12 Capa de Revolugdo em mim

Figura 19: Capa 01 Fonte: Arquivo da professora pesquisadora
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Com a apresentacdo das segunda e terceira capas os comentdrios foram bem

interessantes:

22 Capa de Revolugdo em mim

Revolucao em mum

E 1 PO - 4
4 |

Figura 20: Capa 02 Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Sheron: Acho que € um tipo de protesto, porque tem uma foto de uma revolucao.

Talita: A histdria deve retratar um gato imaginario.

32 Capa de Revolugdo em mim

REVOLUCAO
em MIM

Figura 21: Capa 03 Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Laura: fO livro deve trazer um tipo de protesto feminino. 0
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Apébs a discussdo sobre as capas, entreguei um volume do livro para cada aluno, a
primeira edi¢cdo. Foi surpreendente a reagao dos alunos quando foram informados de
gue eu havia adquirido um exemplar para cada um, pois a escola ndo possuia
exemplares do livro escolhido para o trabalho. Pedi que manuseassem o livro, para
uma analise da perigrafia, solicitei que fosse feita uma leitura da capa, contracapa, da
dedicatéria, das entrevistas no final do livro, as quais versam sobre o processo de
escrita da obra Revolugdo em mim, por Marcia Kupstas. Instiguei a levantarem
hipoteses sobre o assunto retratado na obra e a observarem o tipo do narrador
escolhido pela autora a partir do titulo. A leitura do primeiro capitulo foi iniciada na aula
do dia 12 de junho de 2017. A partir da leitura do capitulo, discutimos sobre aspectos
importantes da narrativa como a escolha do vocabulario, 0 ambiente ou cenério da

narrativa, os personagens envolvidos.

Como tarefa, marquei uma pesquisa sobre os conceitos de revolucdo (anexo 20),
substantivo base do titulo da obra. Na aula seguinte, confrontamos o0s conceitos
encontrados pelos alunos e levantamos hipéteses sobre por que Revolucdo em mim.

Muitos alunos fizeram comentarios pertinentes, um chamou-nos a atencao:

Erich: O fivro deve mostrar as situacdes de mudancas que podem ocorrer em nés, de

~

senti mentos, opini»es. .. o0

As atividades desenvolvidas contemplam a contextualizacao estilistica, a poética. Sao
varias as possibilidades de atividades para motivar e introduzir a leitura de Revolucéo

em mim.

5.5.1.2. Segunda etapa: Leitura

Na aula do dia 13 de junho de 2017, foi proposta aos alunos a leitura do livro:
Revolucdo em mim, da escritora Marcia Kusptas, estipulando-se um periodo de 15
(quinze) dias para que todos fizessem a leitura sugerida. A partir desse encontro,
como uma primeira interpretacdo, propus a atividade de levantamento e analise das
personagens, a aluna Sheron foi além, ela fez uma pesquisa sobre a significacdo dos
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nomes das personagens (anexo 21), no momento em que ela leu alguns significados,
alguns alunos queriam saber o significado do préprio nome. Muitos alunos

pesquisaram o nome posteriormente na internet.

Solicitei também que durante a leitura da obra, os alunos observassem e fizessem
anotacdes sobre a construcao da narrativa, atentando-se ndo s6 para os elementos da
narrativa, mas para outros aspectos como: o encontro de geracdes na convivéncia das
personagens neta e avo, o primeiro relacionamento amoroso na adolescéncia, o
posicionamento dos filhos diante do divorcio dos pais, a interferéncia das classes
sociais na narrativa, a politica no inicio da década de oitenta, procurando tecer um

paralelo com a atualidade.

Pontuei também que observassem os contrastes na vida de Maria Rita antes e depois
da separacdo dos pais. Pedi também que dessem atencdo especial a técnica do flash-
-back literario. Os alunos foram anotando algumas passagens com marcacdes de

tempo que confirmam a técnica.

Técnica do flash-back

¢ ¥
¢! ¢
g‘; O narrador conta a historia usando a técnica do flash-backcite algumas passagens que éﬁ
gﬁ comprovem essa afirmagao. 3::
' 1§
gﬁ oo g n pm o bow progemdi ol §5
\ \ . .
o Joln g 14 com¥nn @ T ol b Jueau I;qu 2.»

) A LA )Y

Figura 22: Flash-back Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Trata-se de atividades que contemplam a contextualizacao presentificadora da oficina
de letramento. O objetivo dessa contextualizacdo €, entdo, reconhecer o texto e o leitor
em potencial como instituidores de significacdo, além de levar o aluno a estabelecer
prognosticos sobre o que esta sendo lido. Segundo Cosson (2016), esse € 0 momento
da interpretacao interior, da decifracédo palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo
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por capitulo, parte por parte, como € o livro Revolugcdo em mim, seu ponto maximo se

encontra na apreenséo global da obra lida, é o encontro do leitor com a obra.

Durante os quinze dias de leitura, foram propostos trés intervalos para estabelecer um
didlogo da obra com outros enfoques e para que eu pudesse controlar sobre o ponto
em que os alunos se encontravam na leitura, de modo que eles ndo se perdessem no

enredo.

No primeiro intervalo, no quinto dia, retomamos a leitura de algumas passagens da
obra, um modo de entender a técnica do flash-back, na primeira parte intitulada A
Familia; refletimos sobre a relagéo inicial de Maria Rita com a avO Dinorah e sua
transformacao ao longo da trama. O amor nas varias fases da vida também gerou uma
boa discusséo. Foram feitas com os alunos, além da audicdo da musica Trem Bala, de
Ana vilela (anexo 22 ), sucesso entre os adolescentes, cuja tematica € o relacionamento
familiar, a leitura e a discussdo do poema Balada do amor através das idades, de

Carlos Drummond de Andrade (anexo 23).

Nesse primeiro intervalo, tivemos o depoimento de um aluno que me causou
estranhamento bem como a muitos dos alunos que presenciaram a discussao. O
depoimento corrobora, de certa forma, o ponto de vista de Cosson sobre o letramento
literario no qual é exigido que o leitor saia da sua zona de conforto, que busque
referéncias, que contraponha, que reflita sobre as tematicas que as obras lidas Ihe

proporcionam.

Jodo Roberto: fEu ndo quero participar mais do projeto, ndo tem conteddo de
gramatica, ndo vai me ajudar no ENEM. Isso de ficar discutindo sobre as tematicas no
livro ndo tem nada a ver, melhor é saber da gramatica. Nao quero perder tempo com

iSSO.

Logo em seguida, o aluno Thiago, por ser irmé&o de uma aluna do 3° ano do ensino
Médio e vivenciando em casa os estudos dela, a preocupagcdao com o ENEM, rebateu o

posicionamento do colega.
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Thiago: iComo assim, Jodo Roberto, todo mundo sabe que no ENEM a gente precisa

ter outros conhecimentos além da gramatica. Olha quanta coisa ja discutimos nesses

dias de andlise do livro ...0

Foi muito bom observar que alguns alunos ja& comecaram a tomar consciéncia da

importancia da leitura de literatura.

No segundo intervalo, no décimo dia, continuando a contextualizacdo presentificadora,

em uma roda de discussao, solicitei aos alunos a leitura das anotacdes que fizeram

anteriormente sobre, além da construcdo da narrativa, aspectos como a politica da

época e a atualidade. Como registro escrito, solicitei o preenchimento da ficha 04, uma

forma de resgatar a leitura da primeira parte do livro.

O ano de 1984

7 A historia de Maria Rita se em 1984, basicamente no periodo em que Mmorou com sua avd. Vocé
x, sabia que nessa época o Brasil passou%uilas manifestacdes populares, pedindo as eleicdes
e fato Como terminou o governo

, diretas para a pr 3-déncua da Republica? Comente es

' Figueiredo? Xaneo o N~

Ve

R N 2 . I'I\ LD

charge.

Faca uma comparaciio entre os acontecimentos de 1984 e os acontecimentos atuais pelos quais
© Brasil vem passando. Faca uma ilustracéio que simbolize esse momento, pode ser em forma de
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Figura 23: Ano de 1984

Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Nesse momento pude perceber que de fato houve a leitura das partes solicitadas. A

leitura da segunda parte de Revolucgdo emmim,i nt i t uA 8atdrai addA f o i

estabelecer um didlogo com a tematica da segunda parte, foi proposta a leitura e a

interpretacdo dacronicain @ r i st e n?2vel

d a

pol 2tica

br asi
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publicada no portal Jornal das Lajes, na coluna Retalhos Literarios, em abril de 2016
(anexo 24). A leitura e a interpretacao oral da cronica, entdo, serviram de suporte para
a discussdao sobre politica atual e a comparacao com a situacdo da politica no inicio da
década de oitenta, tema da segunda parte do livro sugerido. A aluna Ludimila , apos a
leitura da cronica, leu para a turma um comentario que ela havia copiado da internet,

do site www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/

Ludimila: Adiferenca das mobilizacbes € que a situacao politica do Brasil em 1984
era de transicdo de um regime autoritario para um projeto democratico. A mobilizagédo
atual € uma chance, uma tentativa de diminuir a crise politica que o Brasil enfrenta ha

mai s de dois, s- que agora dentro de um

Com esse depoimento fui percebendo que, com o letramento literario iniciado, os
alunos comecaram a usar um vocabulario melhor, a estabelecer ligacdes entre o que
estava sendo lido e os conhecimentos académicos adquiridos, a usar a internet para

adquirir conhecimentos e nao apenas fazer uso da rede social.

Sobre a temética da politica, também foi proposto aos alunos que assistissem em casa
ao documentéario: Ulysses, cidaddo de Eduardo Escorel, cujo link ¢é

https://www.youtube.com/watch?v=ehFD1xQBshk, que retrata alguns momentos das

Diretas-Ja!; além de audicdo de algumas mdusicas que ressaltam a luta pela
redemocratizacéo do Brasil como: ivVai passarg de Chico Buarque e Edu Lobo (anexo
25); Coracdo de Estudanteg de Milton Nascimento (anexo 26); fPra ndo dizer que nao
falei das floresq de Geraldo Vandré (anexo 27). Este intervalo foi enriquecido com a
participacdo da professora de Historia. Também foi um ponto importantissimo para a
exposi¢cdo dos trabalhos sobre a obra. Os alunos também registraram por escrito a
segunda parte do livro, tecendo algumas comparacdes entre as varias mudancas de

Maria Rita (anexo 28)

Para a terceira parte do livro, no décimo quinto dia, foi feita a leitura do artigo de
psicologia iComo se apaixonam os adolescent es 0 (anexo 29 ),
Paulino. Conforme o titulo sugere, € um texto sobre o amor na adolescéncia.
Discutimos em uma roda de leitura as atitudes que a personagem de Revolugdo em

mim, Maria Rita, tomou em relacdo ao namorado Tiago. As atividades arroladas nos
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https://www.youtube.com/watch?v=ehFD1xQBshk

trés intervalos contemplaram a contextualizacao histérica, a teodrica e a tematica da

oficina de letramento.

5.5.1.3 Terceira etapa: Primeira Interpretacéo

Apos o término do prazo estipulado para a leitura do livro, planejei com os alunos uma
roda de discussdo para que eles apresentassem as observacdes feitas durante a
leitura da obra. As discussdes serviram de base para o resumo e a resenha escrita.
Durante a roda de discussao, os alunos fizeram anotac¢des, complementando os seus
comentarios e em casa elaboraram individualmente comentario sobre a obra e
também em grupo de quatro componentes, um cartaz de propaganda como forma de
divulgar o livro para outras turmas, motivando-as a ler a histéria de Maria Rita com

refer°ncias ao mowi8nheonnt o das ADiretas

Varal das propagandas

Figura 22: Cartazes de propagandas Fonte: Arquivo da professora pesquisadora.
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Na aula seguinte, os alunos compartilharam entre si os comentérios, para leitura

silenciosa e oral.

Comentarios

PR _
'8 ?n’\g lEE.m 1 :!!!g ! gN [‘ £ ‘&Q\/ E(); nes
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**Figura 25 : Comentarios Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

O comentario do aluno Joéo Vitor € mais uma prova da importancia do letramento

literario.

26 = .o . . . e

E véalido pontuar aqui que os textos também serviram de base para estudos gramaticais, mas neste
momento esse aspecto n&o é o meu foco. Intervengdes foram feitas para melhoria na producéo de
texto.
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5.5.1.4 Quarta etapa: Contextualizagao

A obra Revolugédo em mim traz importantes aspectos que devem ser contextualizados;
muitos ja foram contemplados em atividades ja mencionadas. Para a etapa da
contextualizacdo, a turma foi dividida em pequenos grupos de 5 a 8 componentes,
cada grupo ficou responsavel por uma contextualizacdo que culminou no més de
agosto de 2017, logo apds o recesso de julho de 2017, com uma exposicao sobre
as tematicas desenvolvidas juntamente com os professores das disciplinas de

Historia, e de Ciéncias (anexo 30).

A exposicao foi um sucesso, uma das maes visitantes disse que ndo sabia que podiam
ser feitas tantas atividades com apenas um livro. Que o trabalho foi fantastico. Eu
respondi que ainda estdvamos no comeco do nosso intento, que os alunos estavam se
preparando para a filmagem de um video para o canal QUEROLER! no YouTube.

Varias habilidades estavam sendo trabalhadas com o projeto.

5.5.1.4.1 Contextualizacao tedrica e teméatica

O livro Revolucdo em mim retrata tematicas como o conflito de geracdes, mudancas
comportamentais devido a chegada da adolescéncia. Dessa forma, foi solicitado ao
professor de Ciéncias que orientasse os alunos nos estudos sobre os hormonios da

adolescéncia e da terceira idade, o que ocorre com o ser humano.

7

Outro tema muito polémico retratado no livro é a relacdo sexual na adolescéncia.
Propus aos alunos que organizassem uma palestra com um profissional da area da
salde para que pudessem ser esclarecidas algumas davidas tdo comuns na
adolescéncia. Os questionamentos deviam ser bem elaborados para que ndo se

perdesse o tom sério da questao.
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O grupo responsavel por esse tema, apds andlise do assunto, providenciou uma
palestra para a turma com Sr. Washington, preparador fisico e membro do Grupo de

Jovens da cidade.

Palestra

Figura 3: Palestra Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Também foram providenciados trechos de explicacBes da sexdloga Laura Muller, do
programa Altas Horas, sobre gravidez na adolescéncia, para que o tema fosse bem
explorado. Mércia Kupstas nos mostra em sua obra as mudancas, as revolug¢des que
ocorrem na vida do ser humano, através das fases da adolescéncia e da terceira
idade, representadas respectivamente por Maria Rita e Dona Dinorah, avo da
personagem principal. Dessa forma, conforme Antonio Candido (1995), a literatura
humaniza no sentido mais profundo, ja que possibilita vivenciar problemas e todas as

contradi¢cBes e transformacdes por que passamos na vida.
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5.5.1.4.2 Contextualizacao historica.

Foi proposto a dois grupos que promovessem um debate com o tema: fE importante

participar_da vida politica do pais?, retomando passagens do livro sugerido, na

segunda parte: A Patria. Para realizacdo do debate, os alunos contaram com a
colaboracdo da professora de Histdéria. Para a consolidacdo do debate os grupos
pesquisaram sobre algumas formas de participacdo politica na atualidade: partidos
politicos, ONGs, grémios estudantis, grupos de jovens religiosos. Foram convidados
para participar do debate alunos do 1° Ano do Ensino Médio, em um trabalho
interdisciplinar com a professora de Histéria . Apesar da timidez inicial, os alunos
debatedores se portaram muito bem perante os colegas, expondo adequadamente o
assunto. Foi uma aula bastante enriqguecedora, de crescimento politico, a participacédo

da professora de Historia foi fundamental.

O debate

Figura 27: Debate Fonte: arquivo da professora pesquisadora
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5.5.1.4.3 Contextualizacao critica

Como embasamento para a producao da resenha literaria audiovisual foi solicitada aos
alunos uma pesquisa sobre as resenhas e resumos que ja foram publicados sobre a
obra lida e, em uma roda de leitura, os alunos demonstraram o0 que leram a respeito
de Revolucdo em mim, observando se algumas ideias estavam de acordo com o
julgamento que eles faziam da obra. A maioria dos alunos chegou a conclusdo de que
as resenhas encontradas eram bem superficiais, muitas ndo faziam mencbes a

aspectos que eles haviam debatidos em sala de aula.

5.5.1.5. Quinta etapa: Segunda Interpretacao

ApGs a realizacdo das rodas de leitura, foi proposta a escritura de resumos da obra
Revolucdo em mim. ( anexo 31). O resumo € a producdo de um novo texto, conforme
Maténcio, a partir de um texto-base. Todos os alunos se comprometeram na
realizacdo da atividade. Muitos comentaram que faziam resumo para as diversas
matérias, mas nunca tiveram acesso as caracteristicas de um resumo. O primeiro

resumo produzido possuia mais caracteristicas da resenha.

Expliquei aos alunos as caracteristicas do resumo, conforme a aula programada no
apéndice 02. Apds a escritura do resumo, a classe, seguindo a terceira variavel da
retextualizacdo como preceitua Marcuschi, elaborou, em dupla, uma resenha literaria
sobre o livro lido.

Conforme o apéndice 03, foi dada uma aula sobre o género resenha literaria. Apos
conhecerem as caracteristicas da resenha, fazerem leituras de resenhas, solicitei que
produzissem uma resenha do livro Revolugdo em mim. Como era a primeira verséao da
resenha, os alunos compartilharam entre si para que fossem feitas algumas
intervencbes para elaboragdo do texto definitivo. Assim, apos lerem emvoz alta a
primeira versdo da resenha e ter recebido elogios e sugestdes, o aluno Mateus Silveira

demonstrou bastante interesse na atividade e apresentou a segunda versao do texto
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de forma digitada, ficou um trabalho com uma estética excelente e no quesito

conteudo também.

Resenha Literéria

KUPSTAS, Marcia. Revolugdo em mim. 8%d. Sao Paulo: Moderna,1990,p.118

O livro “Revolucdo em mim” conta a histéria da personagem Maria Rita que
passa por diversas mudangas. A histéria comega com a separagéo dos pais da
personagem e ela passa a morar com a avé Dinorah, que morava num bairro
pobre , em uma casa pequena , muito simples. Maria Rita ja adulta, comeca a
participar da vida politica do pais , participando de manifestagées das Diretas
Ja. Na escola Rita conhece Thiago que se torna o amor da sua vida, e Thiago
passa também a participar das manifestagdes politicas.

O livro é composto por trés capitulos: A Familia; A Patria e O Amor, todas eles
passados pela personagem Maria Rita de 15 anos.

Eu gostei muito do livro, pois relata uma histéria muitas vezes vivida por
pessoas da vida real. O livro “ Revolugdo em mim "é um livro para quem

procura um livro com muito romance e aventura. Recomendo a todos!!!

Mateus Silveira

Figura 28: Resenha Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Seguindo a etapa do compartilhar, os alunos escolheram as melhores resenhas
elaboradas, em duplas ou trios, as quais foram retextualizadas em um roteiro de video
para gravacao do video para ser postado no canal de BookTube. A elaboracdo do
roteiro de video demandou a disponibilizacdo de algumas aulas, uma vez que 0s
alunos se mostraram resistentes na escritura de um roteiro. A maioria dos alunos
gueria gravar o video sem preparo, disseram que nao havia necessidade de
planejamento, porque eles ja gravavam videos sem problemas, sem nunca terem feito

um roteiro.

Entdo como forma de desafio, levei-os a biblioteca para gravarem um primeiro
exemplar do video. Quando la chegaram e se postaram diante das cameras de alguns
celulares, ndo conseguiram transmitir a mensagem adequadamente e perceberam que

de fato seria importante planejar. Assim, disponibilizei as caracteristicas de um bom
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roteiro de video, conforme apéndice 04, analisamos alguns roteiros, de modo a

despertar nos alunos a valorizagao da produgéao de um roteiro.

Posteriormente, os alunos foram levados para o laboratério de informatica com o
intuito de que eles se familiarizassem com o canal de BookTube, pesquisassem sobre
0s booktubers, sobre como se produz um video para o YouTube. Dessa forma, os
alunos produziram bons roteiros como o exemplo abaixo, em que um dos
componentes , o Jodo Roberto, a principio queria sair do projeto por ndo enxergar que

poderia aprender alguma coisa com o letramento literario.

Roteiro de video

)17 LA Ji;:’li,

’\\»,L/;AL,;..'_I
(L\ﬂvu'-.czn. @L. (o8 A&uu.}i’/m f Al p
fuaio " o}oci.’aa . u.fj) L 2anl ol 0.8

{ontfin & eun o frmifen v

| \ TR PN %npa/m: k.,,\,&u.gcto ean Min, (QA««OM”@)(’

. N
gwugz« @ 9~V\)‘<‘> e J«A"\AIA"J fen = cap AEW\A‘QL(\/ A Pll\kl\
e O.Avvo\,e deﬁlﬂz\)oJ\«aF e ndre o Fawmadho A
RAiwbon , g @ sman ddlo. descdhra wmo. haigdeo € durark
o Limpo de discrcs, Rla. asai amervan ma caron da muwe
Qs fa/t:mmc\ Wl()vQﬁ-"o\ 2 v,Q»\ NA srnoud poqu, W\q,u.aﬁd-; Rio. cra
uxo/jwwm,c!&\ O No&u&u i@kdgf_ de snie &K/f\'\d?o\-.

@xz\_'@, g& ASQUA {)(._Qa,\ do. p(vtu.o\/ M. efPCe Wv&(ym
e Sesolicies hoomacle Dualio Jal, s b o N
rnorconlt pares Rilko- o Wne sanelucoo qu(, tolotou R¥o »a
;?Dﬂasl(‘l'(,‘[; unlioeo Qo  JUmiaymo Iy & QI o (‘G‘k"‘*{""’“

eebicos. Jakon — com QAR 3 &.\WMM\Mmh&m
o (I@ﬂf’)lhpé;m durdne  dada. o

Moo Yo Joi um omowmirte  css) i swsamascecac
poxm tii\_l..\.ztm. b pd‘tvnzdym‘ AUD \po/u)tcn e -Boensl.  OCevime
dm 19 B3~ 1239 | FWWJW\;\« o oo quatio. A9
dN'UI/J Poro b auandewie

Oreaon: O Oreror Ve com 'fbs'b wm (.}.\(‘C_XO
Q. el Lorhece YO _escdn. 00 inicio do v L A0S

126



(POuACH Bo % A EaaoMNdD ¢ Se konhecandd
L300 W, (houd. /{‘c%o farthem pu“/\\r oL G0 oW o
arelos So Que oS00 ororceNdo rp‘q\)«')@y gaen
'(\C\Sc fjv\ O Su Pf wew's Qmor ees JQ0_ Se. exwvovemndo

Cadoe \eZ Maud: \ Wesmo - padoandd - 00 o:r\ghfc‘s,

- “ 5‘ vg
= <7 { /T < ils { "
LY TEANNES QAN LS AL |
e dJ.JﬂJ JUNs Lo O %;U\& Loy () . ‘
|
‘L\: m W

(/N0 Roroad 00 \:‘Lu! o r\ ALV
,‘V\.iiﬂ‘uﬁ‘; Aoy, 00 Q. \udd

| e Gyt geilon A dole . Coilng

om0 T\ 0 910186 (%OU'C

Figura 29: Roteiro Fonte: Arquivo da professora pesquisadora

Por fim, os alunos se dedicaram a producdo dos videos que foram postados. Os
videos foram produzidos por pequenos grupos, como se 0s alunos estivessem
trocando informacfes sobre a obra lida. Apenas trés grupos enviaram o video final
para a postagem. Os outros grupos, formados na maioria por meninas, acharam que
irlam se expor demais e ndo quiseram finalizar com a postagem. Coube a mim, como
professora e pesquisadora, respeitar os limites dos alunos, evitando constrangimentos

futuros.

Infelizmente ndo foi possivel uma visualizagdo coletiva dos videos, pois com a

mudanca de ano letivo, varios alunos que compunham a turma do 9° ano foram para
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outras escolas. Todavia os videos foram disponibilizados, conforme ja foi dito, no

Canal QUEROLER!,o0 qual se encontra disponivel no link :

https://www.youtube.com/channel/lUCWFgLt4xYuJfvjj3KVEOalg?view_as=subscriber.

5.5.1.5.1. Expanséao

Encerrado o trabalho com a leitura centrada na obra Revolugdo em mim, foi
importante investir nas relagdes textuais. Assim como extensédo do que foi trabalhado
propus outras leituras como intertextualidade no campo literario. Deixei a turma

escolher as novas leituras atentando para 0s aspectos:

Sobre a mesma autora:

1 Crescer é perigoso
1 O primeiro beijo

1 Quem quer ficar quem quer partir

Sobre 0 mesmo assunto:

1 Se a memoéria ndao me falha, de Sylvia Orthoff (Sylvia Orthof conta fatos e
sentimentos comuns a adolescéncia resgatados de seu préprio passado - 0
primeiro beijo, o baile tdo esperado, as farras no colégio, medos, sustos e
emocgdes.)

1 A Moreninha, de Joaquim de Macedo (A obra mostra os costumes e a
organizacdo da sociedade que se formava no século XIX no Rio de Janeiro:
os estudantes de medicina, os bailes, a tradicdo da festa de Sant 6 Aon a
flerte das mocgas etc. Também esta presente a cultura nacional, através da
lenda da gruta, em que o choro de uma moc¢a que se apaixonou por um indio

e néo foi correspondida se transforma na fonte que corre na gruta.)

Sobre o mesmo foco narrativo

128



1 Memoérias Péstumas de Bras Cubas, de Machado de Assis (Ao criar um
narrador que resolve contar sua vida depois de morto, Machado de Assis
muda radicalmente o panorama da literatura brasileira, além de expor de

forma irbnica os privilégios das elites da época.)

Leitura desafiadora

1 O Diario de Anne Frank, edicédo integral, escrita por Otto H. Frank e Mirjam
Presller ('O Diario de Anne Frank', publicado originalmente em 1947, se tornou
um dos relatos mais impressionantes das atrocidades e horrores cometidos
contra os judeus durante a Segunda Guerra Mundial. Anne é também uma
adolescente vivendo sua revolugdo interna, mas num contexto de guerra. A
forca da narrativa desta adolescente 8 que mesmo com sua pouca experiéncia
de vida foi capaz de escrever um testemunho de humanidade e tolerancia 0 a

tornaria uma das figuras mais conhecidas do século XX.).

Dessa forma, por se tratar de uma turma que ndo gostava de ler e por apresentar

algumas peculiaridades que ja foram descritas, foi realizada apenas mais uma
sequéncia expandida no ano letivo. Levar o aluno a realizar uma leitura aprofundada

de uma obra literaria, conforme Cosson (2016), € o ponto culminante do letramento

literdrio e isso seria impossivel com um ndimero maior de obras nessa turma
especificamente. O nosso intuito nesta pesquisa é o letramento literario, de modo a

revelar para os alunos um caminho de leitura que pode ser transposto para qualquer

tipo de texto, al ®m do mais fio conheci mento
de qualquer coisa pela leiturado texto | iter8riodo (COSSON,

respostas ao questionario final confirma o pensamento de Cosson:
Jodo Vitor:fi nt eresso mais a | er, coisa que nNn«o (@

Entretanto a segunda sequéncia expandida néo sera aqui descrita, uma vez que nosso
projeto se realizou em torno da obra Revolugdo em mim, de Marcia Kupstas. Quando
disse aos alunos que as atividades sobre o projeto estava chegando ao fim, a aluna

Miriam escreveu um bilhetinho para mim com os dizeres:
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fSabe... Silvana nem sempre amei mergulhar no mundo dos livros, como hoje amo...
E depois que comecei a ter esse amor, minha vida nunca sera a mesma, creio eu...

Val eul! ' 1 0o

5.5.1.6 Sexta etapa: Avaliacao

Avaliar no letramento literario € ndo tratar a literatura apenas como mais um contetdo
a ser assimilado e mensurado em uma nota no final de uma etapa. No letramento
literario o que se presume é a criagdo de uma comunidade de leitor. Assim a nossa
avaliacdo perpassou por varios momentos, nas etapas da sequéncia expandida, no
envolvimento dos alunos na realizacao das atividades, ndo se restringiu a respostas a
testes pré-concebidos, a resumos mnemonicos. A avaliacdo do nosso projeto de
letramento teve como &pice a publicacdo dos videos no canal QUEROLER!, bem

como as respostas ao questionario final como:
Video 01

Revolugao em Mim

> Pl o) —@ 0:36/41:57

Figura 30: Video 01: Thiago e Jodo Vitor.
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=KPFTNMr2bbA
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Thiago:Ai Ao | er o |ivro me deparei com muitas p

aprendé-las , e isso fez ampliar meu vocabular i (adexo 32).

Os alunos Thiago e Jodo Vitor se empenharam muito durante a execucdo dos
trabalhos em sala de aula. Mostraram bastante envolvimento na producéo do video, a
comecar pelo ambiente de gravacdo, pesquisaram, preocuparam-se com um som
audivel, postaram-se como se estivessem em um programa de grande audiéncia,

comunicando-se com o publico-alvo, numa linguagem descontraida, simples.

Video 02

Revolugdao em Mim- 9° ano

) 0:09/1:56

Figura 31: Video 02: Jodo Roberto, Jennifer, Sheron
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=sKGmPWmMNmM3M&t=22s

Jennifer: O projeto (...) € muito completo, com o booktuber, o scrapbook e outras
atividades feitas na aul a. Esse projeto dq
aulas mais recreativas e divertidad(anexo 33).

Sheron: Eufigostei de ter gravado o video com meus colegas, porque aprendemos e
divertimos ao mesmo tempo (...) o projeto foi muito bem desenvolvido pela professora
(.. .) foi mar avil hosoanéxa®er parte desse pro

131



Jodo Roberto:A (. .. ) passeidas go st a@aexn@®d. t ext o0

Esse aluno, em determinado momento do projeto, relutou em participar do projeto,
mas ao compreender a importancia da leitura, dedicou-se ao trabalho, pude perceber
gue a leitura literaria conforme Cosson (2016,p. 115) , A® um processo (gL
aprofundando © medida que ampliamos nosso r
deve causar constrangimentos e empecilhos ao aluno. A resposta do aluno Joao
Roberto comprova que investir no letramento literario, nos anos finais do Ensino

Fundamental é de suma importancia.

As Ultimas producbes escritas e de videos desse grupo em comparagdo com as
primeiras escritas de resumo, resenha e roteiro de videos bem como as primeiras
producbes de video mostraram que um trabalho de letramento literario gera
crescimento para o aluno. De acordo com Cecilia Goulart (2014), aprender a escrita
somente tem sentido se implicar a inclusdo das pessoas no mundo da escrita,
ampliando sua insercéo politica e participacdo social. E importante salientar também
que, apesar de os alunos, no inicio do projeto, dizerem-se descrentes em relacdo ao
trabalho, por ndo gostarem de ler, no momento de produzirem o video e postarem no
canal, o brilho no olhar e o empenho eram outros. Posturas como essas ja eram
esperadas, pois a pratica da leitura e releitura em sala de aula ndo era bem quista
entre muitos alunos. E relevante salientar ainda o fato de a leitura ter rompido as
paredes da sala de aula; a publicacdo de video na internet; justamente esse suporte
gue é tido por muitos adolescentes apenas como meio de se relacionar através das
redes, tornou-se para os estudantes uma forma de ter acesso a literatura bem como
levar a literatura a seus pares de forma descontraida, mas planejada. Um comentério
deixado para o video do grupo Sheron, Jennifer e Jodo Roberto mostra o alcance

desse tipo de atividade desenvolvida:
Gabriel Henrique : A c h e i t argssotero P ae maio de 2018.

No final do ano letivo de 2017, recebi com grande apreco os depoimentos das maes
dos alunos Gustavo e Thiago. Esses depoimentos ratificam o nosso fito neste estudo

sobre o letramento literario:
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Sonia: fProfessora, ndo sabia que dava para fazer tanta coisa com um simples livro
como Revolucdo em Mim,. Meu Deus, adorei o projeto, li o livro antes do Gustavo e

agora estou buscando ler as indicagfes feitas. Parabéns pelo trabalho. 0

Angela: iComo é importante um projeto de leitura, fez a diferenca na rotina do Thiago,

agora pego-o a noite lendo os livros marcados, o que dificilmente acontecia.o

De acordo com tudo o que foi exposto até aqui, depreende-se que 0s pontos positivos
sobrepujaram 0s negativos, que a receptividade dos alunos em relacdo aos textos
literarios melhorou muito, uma vez que antes esse tipo de leitura era rejeitado por eles.
Tudo isso intensifica ainda mais a ideia de que se deve planejar de forma cuidadosa o
letramento literario, unindo contetdo e prazer na leitura, a fim de que os objetivos

propostos sejam alcancados de forma satisfatoria.

Os pontos considerados negativos por mim se devem pela timidez exacerbada de
alguns alunos, que ndo sabem lidar com o publico, com a exposicdo oral. Apesar de o
adolescente ser considerado por muitoS como extravagantes e extremamente
extrovertidos, que se dedicam a aparecer na internet, nao foi isso que percebi em um
grupo de alunas. Esse aspecto negativo da proposta sera repensado por mim, em
novas atividades, poi s, conf or me Suel

contraditério também impulsiona ao amadurecimento das ideias e faz entender que

y

C (

nada ® t«o bom que n«o o deva ser mel horado
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CONSIDERACOES FINAIS

A Escola esta enfrentando um periodo de mudancas, de assimilacdo, estamos na era
da internet, e a escola ndo pode se abster dessa situacdo que provoca um certo
conflito de geracfes. Temos uma gama de professores que se formaram por meio da
leitura do livro fisico e temos 0 nosso publico, jovens, adolescentes nascidos na era
digital, ha um misto de leitura imagética e escrita. Esse ponto justifica, de certa forma,
professores das diversas disciplinas e, principalmente, os de Lingua Portuguesa
reclamarem que seus alunos ndo gostam de ler. Todavia € preciso mudar esse rumo,
€ necessario criar condicbes para que o aluno ndo apenas seja capaz de ler e
interpretar, que tenha aprendido a gostar de ler qualquer género textual,mas também
gue goste da leitura de literatura. E mais ainda, quando o estudante estiver lendo um
texto literario, que seja por escolha, pela descoberta de uma experiéncia de leitura

diversa e ndo apenas por imposicdo de um programa curricular a ser cumprido.

A leitura de literatura também passa por uma fase de mudanca. Por alguns ela é
negligenciada, deixada de lado, apesar de a leitura ser cara a escola. Raul Héctor
Castagnino (1969) traduz a ideia de que a literatura € um sair de si mesmo para enfim
descobrir-se. A literatura é uma tentativa de imortalidade, além de reviver a
sensibilidade basica do homem através dos tempos. Ao se promover o letramento
literario, devolve-se a literatura seu papel de formadora de leitores na escola. A Escola
€ 0 espaco propicio e priviegiado para a formacdo de um leitor consciente,
competente de textos literarios, mas € necessario estabelecer uma didatica que
contemple a leitura literaria. As pesquisas cientificas que abordam a Literatura Infanto-
juvenil tém crescido bastante nos ultimos anos, mas ainda temos muito que aprender
e apreender sobre a escolarizacdo da literatura, sobre o papel do leitor na construcéo
do sentido, j& que o autor ndo € dono de seu texto. Ele € um autor i mor t 0 0
propde Barthes, e € o leitor que constroi sentidos nem sempre programados pelo

autor.

Dessa forma, esta dissertacdo apresentou a analise de uma experiéncia literaria que

foi se delineando, sendo construida aos poucos com o envolvimento e a participacao
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de todos os atores arrolados no projeto e ajudou a destacar aspectos importantes da
linguagem no que diz respeito ao ensino de lingua materna. Além disso, fez-se
necessario empreender uma pesquisa qualitativa em educacao, cujos dados gerados,
postos em andlise, ndo tém a pretensao de estabelecer uma generalizacdo, uma vez
gue a amostragem é muito pequena; todavia foi possivel confirmar minhas hipoteses

das quais partir para a realizacao deste projeto e estabelecer algumas certificacoes.

Consoante ja mencionado no inicio desta pesquisa, as dificuldades com a leitura e a
escrita apresentadas pelos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental e que
muitas vezes sdo alvos de objecBes dos professores de lingua materna bem como
das demais areas do ensino ndo dizem respeito tdo somente a alfabetizacdo, mas,
principalmente, as inabilidades dos discentes para aplicar 0os recursos linguistico-
discursivos no uso social da lingua, ou seja, as defasagens apresentadas pelos alunos
referem-se ao letramento. Estamos na era da tecnologia, hunca dante se leu e se
escreveu tanto, h4& um empoderamento da sociedade letrada. Assim € imprescindivel
gue a escola acompanhe as transformacdes motivadas pelo avanco tecnoldgico e
prepare os alunos para atenderem as demandas de leitura e de producdo dos géneros
gue surgiram como produto cultural desse contexto, como, por exemplo, a resenha

literaria audiovisual.

Dessa forma, a escola ndao pode deixar de lado um ensino de lingua materna pautado
também nos multiletramentos, ndo se pode mais trabalhar a gramatica pela gramatica.
Sdo fundamentais os multiletramentos, de acordo com Paiva (2006), pois, numa
sociedade que se apresenta cada vez mais visual, os textos multimodais sdo
especialmente construidos de modo a apontarem 0s nossos vinculos com a sociedade
e com o0 que a sociedade traduz. Uma vez que esses textos multimodais se encontram
no entorno de nossos alunos € factual que a escola pense em ag¢des contundentes,
planejadas e articuladas de modo a contemplar os propdésitos linguistico-disursivos e,

mais, que volte a atencao para a leitura de literatura.

Os dados iniciais deste estudo corroboram a minha hipotese inicial de que o estudo
dos textos literarios nos anos finais do Ensino Fundamental, apesar da sua grande
importancia para a formac¢ao do ser humano, por seu carater humanizador, ndo tem o

mesmo empenho, vigor que nos anos iniciais. Fato este confirmado em um comentario
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de um dos alunos: iEra bom quando a gente | ia os

porque depois que a gente veio pro colégio, a gente sé preenche ficha e ai a gente
f i nge .dJlodavialos dados também apontam que um trabalho bem articulado,
direcionado para o letramento literario, nos anos finais do Ensino Fundamental, levou
os alunos a mobilizarem diferentes agcbes cognitivas e metatextuais de modo a
articularem a linguagem literaria e a construirem o sentido global do género literario
novela juvenil a partir da leitura da obra Revolugdo em mim, de Marcia Kupstas. Os
dados também colaboraram de forma positiva para que as dificuldades apresentadas,
inicialmente e ao longo do desenvolvimento da proposta, como jA mencionado, a turma
ndo tinha habito de leitura de literatura, obras mais complexas, fossem, aos poucos,
sendo dirimidas através das intervencdes aplicadas e das rodas de discussdo da
l ei tur a, conf orme respost a idergulnanao muido dos

|l ivros, como hoje amo. o

Todavia, a proposta de um projeto de letramento literario vai muito além do que criar o
hébito de leitura, deve almejar, principalmente, o habito de criar o desejo da leitura por
prazer, ampliando a concepc¢éo do mundo e desenvolvendo o senso critico. E possivel
afirmar que, por meio letramento literario, contribui-se grandemente na formacédo de
leitores criticos, criativos, que encaram a desafiante atividade da leitura da palavra e do
mundo. Fato que pode ser comprovado, pois no decorrer da realizagéo do letramento
literario, muitas oportunidades de melhoria na relacdo dos alunos com a leitura, com a
internet sdo implementadas. O papel da leitura, como propde Rangeléif or mar
para quem o texto € objeto de intenso desejo, para quem a leitura é parte indissociavel
dojeitode seredev i v(RANSEL, 2005: 137-138).

Dessa forma, o projeto de letramento literario mostrou-se deveras efetivo, ao aliar a
leitura de literatura alguns aspectos tecnoldgicos, pois o produto final do projeto foi a
producdo de um video. Os resultados obtidos me permitem crer que houve sim o
alcance dos objetivos propostos por mim, fato que pode ser comprovado nas falas dos
alunos mencionados acima. Trabalhar o letramento literario é desafiador, uma vez que
é condicdo impar para que o aluno ndo apenas seja capaz de ler e interpretar os mais
diversos géneros, mas que tenha aprendido a gostar de ler literatura. Comprovei,
assim, que houve progressos na aceitacdo da leitura de literatura. Isso confirma o

referencial tedérico sobre a necessidade e a possibilidade de ensinar o letramento
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literario com um trabalho contextualizado, visando ao aprimoramento da linguagem
formal em sala de aula, possibiltando também um desempenho adequado e
consciente de diversas linguagens no discurso midiatico, ou seja, os multiletramentos,

para a producao textual.

Para os alunos, os ganhos provenientes do projeto foram imensos. A medida que os
alunos adentravam na leitura da obra escolhida e assimilavam as tematicas, por
exemplo, da politica, das mudancas comportamentais relacionadas as fases da vida,
com as disciplinas de Histéria e de Ciéncias e comecaram a se enxergarem Como
protagonistas na construgcdo do saber e ndo apenas como meros receptores de
conhecimentos, passaram a entender que eles mesmos s80 0s responsaveis pelo
processo de aprender e de construir sentido no que produzem. Assim, os alunos
iniciaram um processo de adequacdo de suas producbes aos contextos
sociocomunicativos, como o publico-alvo, o género textual, o suporte textual. Quando
os alunos compreenderam todos esses fatores, perceberam que ler e escrever nao é

um ato impossivel, que faz sentido no dia a dia.

As discussfes, na primeira parte, sobre letramento, multiletramentos, letramento

literario foram importantissimas para o enriguecimento de minhas préticas

pedag:-gi cas. Reconhecer a | iteratura como

Candido; como uma tentativa de imortalidade, que a literatura atua na formacéo do

sujeito e de seu cars8ter, qgue a |l eitura

Castagnino, é incomensuravel. Entender o valor da retextualizacdo e seu carater
desafiador proporcionou aulas estimulantes e instigantes, que visavam a
multimodalidade, para os alunos. O ensino da lingua materna, aliado a tecnologia, faz
com que o ensino extrapole os muros da escolas e ganhe o espaco virtual tao

frequentado por nossos alunos.

Como tina como premissa despertar para o prazer da leitura de literatura e investigar
o alcance do desenvolvimento de um projeto de ensino para o género textual resenha
literaria audiovisual com fins de criacdo de um canal de BookTube, chego a esse
ponto do estudo com o sentimento do dever cumprido. Pois oportunizei aos alunos do
9° ano do Ensino Fundamental, que estavam sob a minha responsabilidade, situacdes

para que as diversas habilidades leitoras interpretativas fossem alcangadas como a

137



inferéncia, reflexdo, argumentacdo e a relacdo entre o tratamento das teméticas
oferecidas na obra Revolugdo em mim, de Marcia Kupstas, com 0s conhecimentos
adquiridos ao longo de vida académica. Com o letramento literario, os alunos além de
conhecerem a trajetéria de vida da autora compreenderam o0 contexto social e
histérico do Brasil na segunda metade do século XX, tempo a que a autora se reportou
para produzir a obra em estudo. Foram momentos de aprendizados importantes, além

de grande parte da turma buscar novas leituras literarias.

Muito ainda ha que se fazer pela melhoria da educacao, o projeto: A resenha literaria
audiovisual no Booktube: andlise de uma experiéncia com o Ensino fundamental 1
Anos Finais por mim desenvolvido é uma centelha proporcionada pela dindmica do
PROFLETRAS/UFMG, que surge como uma proposta destinada a qualificacdo dos
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamenta |- Anos finais. Esse
programa é de grande valia porque da embasamento e favorece as praticas em sala
de aula. As disciplinas ministradas por professores doutores supercapacitados
promovem a juncdo da teoria e da pratica, uma vez que o apice do programa é a
aplicabilidade das atividades em sala de aula. Desse modo, o duo professor/aluno da
escola publica sai ganhando muito, uma vez que o professor tem mais seguranca para
transmitir as inovagfes do ensino da lingua, atendendo as necessidades dos alunos
sem se prender as amarras do tradicional e os alunos por receberem um ensino mais

significativo, por se tornarem cidadaos mais criticos, mais humanos.

Assim, a infima colaboracdo, aqui compartiihada para o letramento literario, surge
apenas como um aporte para que se amplie a discussdo sobre o ensino da literatura
na Educacdo Basica. O que se quer dizer aqui € que o ensino de literatura contribua
de forma relevante para que os alunos se apropriem da leitura e da escrita e facam
uso criticamente de estratégias linguisticas, textuais e discursivas em situacfes de
interacdo, tornando-se usuarios competentes da lingua materna e compreendendo a

sociedade e a cultura em que estéo inseridos.
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APENDICES

APENDICE 01: Plano de Aula Elementos da Narrativa

Tema: Elementos da Narrativa
Objetivo:

Identificar os elementos que compdem a narrativa,;
Desenvolvimento:
Leitura de textos narrativos.
Iniciar a aula fazendo um diagndstico a respeito dos aspectos tedricos que os alunos ja
dominam sobre o texto narrativo. Fazer perguntas oralmente:
1) Para vocé, o que é um texto narrativo?
2) Quais séo os elementos essenciais para que um texto seja considerado narrativo?
3) Quais géneros de textos vocé conhece que sao narrativos?
Leitura da crlnica: AEsta-«o00 de Henrigue S
Apos a leitura da crénica, solicitar que, em duplas, os alunos respondam as seguintes
guestdes, por escrito:
1) Quem é o personagem da histoéria?
2) Onde se passa a historia?
3) Quando acontece a historia?
4) O que acontece na historia?
5) Por que acontece?
6) Como termina a histéria?
- Pedir aos alunos que apresentem oralmente suas hipoteses de leitura aos demais
colegas. Comparar as respostas dadas. Concluir com eles que cada pessoa pode ter
uma leitura diferente, desde que seja coerente com o que fora lido.
- Lembr ar aos alunos gue uma boa hist-ria pr
basicas (de 1 a 6) para que os critérios de clareza e coeréncia sejam atendidos.

- Entregar o material sobre os elementos da narrativa.
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Prof2.: Silvana Batista
Caracteristicas do texto narrativo

O texto narrativo caracteriza-se pelo relato de fatos retratados por uma sequéncia
de acdes, relacionadas a um determinado acontecimento, podendo ser estes fatos

reais ou ficticios.

Para que este relato seja algo dotado de sentido, o mesmo contém alguns
elementos que desempenham funcgfes primordiais. S0 eles: 0s personagens, pecas
fundamentais para a composicdo da historia, narrador, espaco, tempo e
enredo propriamente dito, ou seja, 0 assunto sobre o qual se trata.

Dentre aqueles caracterizados como narrativos, destacam-se 0s contos, novelas,
romances, algumas crbnicas, poemas narrativos, historias em quadrinhos, piadas,

letras musicais, entre outros.

Como anteriormente mencionado, os elementos que constituem a narragcdo sao
dotados de funcbes especificas, e para que possamos compreendé-las de modo

efetivo, as analisaremos minuciosamente:

Personagens

Constituem os seres que participam da narrativa, interagindo-se com o leitor de acordo
com o modo de ser e de agir. Algumas ocupando lugar de destaque, também
chamadas protagonistas, outras se opondo a elas, denominadas de antagonistas. As

demais caracterizam-se como secundarias.

Tempo

Retrata 0 momento em que ocorrem os fatos (manhd, tarde, noite, na primavera, em

dia chuvoso). O mesmo pode ser cronoldgico, ou seja, determinado por horas e datas,
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revelado por acontecimentos dispostos numa ordem sequencial e linear - inicio, meio e
fim; e psicolégico, aquele ligado as emocgdes e sentimentos, caracterizado pelas
lembrancas dos personagens, reveladas por momentos imprecisos, fundindo-se em

presente, passado e futuro.

Espaco

E o lugar onde se passa toda a trama. Algumas vezes é apenas sugerido no intuito de
agucar a mente do leitor, outras, para caracterizar os personagens de forma
contundente. Dependendo do enredo, a caracterizagdo do mesmo torna-se de

fundamental importancia, como, por exemplo, 0s romances regionalistas.

Narrador

Ele funciona como um mediador entre a historia que ora é narrada e o leitor (ou
ouvinte). Sua perspectiva, aliada a seu ponto de vista e ao modo pelo qual organiza

tudo aquilo que conta, sdo fatores decisivos para a constituicdo da historia.

A maneira pela qual o narrador se situa em relacéo ao que esta narrando denomina-se

como foco narrativo. E, basicamente, ha trés tipos:

Narrador-personagem - Narrando em 12 pessoa, ele participa da historia, relatando os

fatos a partir de sua 6tica, predominando as impressdes pessoais e a visao parcial dos

fatos.

Narrador-observador i Ele revela ao leitor somente os fatos que consegue observar,

relatando-os em 32 pessoa.

Narrador-onisciente i Além de observar, ele sabe e revela tudo sobre o enredo e os

personagens, até mesmo seus pensamentos mais intimos, como também detalhes
gue até mesmo eles ndo sabem. Em virtude de estar presente em toda parte, é
também chamado de onipresente, o que lhe permite observar o desenrolar dos
acontecimentos em qualquer espaco que ocorram.
Algumas vezes limita-se a observa-los de forma objetiva, em outras, emite opinides e

julgamento de valor acerca do assunto.
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Enredo

E o conjunto de incidentes que constituem a acdo da narrativa. Todo enredo é
composto por um conflito vivido por um ou mais personagens, cujo foco principal €
prender a atencdo do leitor por meio de um clima de tensdo que se organiza em torno

dos fatos e os faz avancar.

Geralmente, o conflito determina as partes do enredo, representadas pelas referidas

partes:

Introducdo i E o comecgo da histéria, no qual se apresentam os fatos iniciais, 0s

personagens, e, as vezes, 0 tempo e 0 espaco.
Complicacdo i E a parte em que se desenvolve o conflito.

Climax 1 Figura-se como o ponto culminante de toda a trama, revelado pelo momento

de maior tensdo. E a parte em que o conflito atinge seu apice.

Conclusdo ou desfecho finali E a solugdo do conflito instaurado, podendo
apresentar final tragico, cbmico, triste, ou até mesmo surpreendente. Tudo ira
depender da deciséo imposta pelo narrador.

Fonte: http://www.portugues.com.br/redacao/narracao.html
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APENDICE 02: Plano de Aula: Estudo do Resumo

Tema: Resumo

Objetivos:

* Compreender as caracteristicas dos géneros;

* Analisar resumos e resenhas a partir dos textos de outras disciplinas;
* Ampliar a proposta do estudo dos géneros para todas as disciplinas;

* Produzir resumo com base nas caracteristicas do género estudadas.

Desenvolvimento da aula

Distribuir copia aos alunos do texto abaixo e propor a leitura em voz alta.

RESUMO DO FILME "O DIA DEPOIS DE AMANHA"

O filme comega com uma grande camada de geleira na Antartica sendo dividida ao
meio causando um imenso acidente na geleira. O climatologista Jack alerta aos
governantes sobre uma catastrofe ambiental, de aproximadamente 100 anos, mas ele
nao é ouvido. Na escécia no centro de pesquisa climatica a bdia 4311 detecta uma
temperatura de 13 graus mais eles acreditam que s6 era um defeito.

As catéastrofes comecgaram a causar: chuva de granizo, furacées e muita neve.
Quando o filho de Jack que se chama Sam tinha chegado a Nova York com seus
amigos para a competicdo escolar ja se dava para notar que 0s animais ja sentiam a
futura catastrofe.

Jack em sua casa a noite recebeu uma ligacédo do professor Tony Rapson que
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diz que uma das béias sofreu uma temperatura de 13 graus e ele afirma que eles
acharam que era um defeito e Jack diz que ele ndo achava que aconteceria tao cedo.
Em Los Angeles comeca a aparecer uma seérie de fortes tornados em seguida
destroem prédios casas automaoveis e até o letreiro de Hollywood. Jack afirma que o
derretimento das calotas polares adiciona uma enorme quantidade de agua doce nos
oceanos e rompe o equilibrio das correntes que estabilizam os sistemas climaticos, ele
também diz que essas catastrofes vao piorar.

Em Nova York ondas gigantescas inundam a cidade a maioria dos cidadaos
tentam se refugiar para a biblioteca para melhor sobrevivéncia. Apdés muito tempo de
catastrofes a populacao foge para o sul para se afastar da grade camada de neve
cobrindo todo o hemisfério norte.

Jack sai em busca do filho mas desconfia de que Sam néo teria sobrevivido,
guando chega se assusta ao ver a biblioteca quase toda coberta pela neve. Ele entra
na biblioteca e é com grande alivio que encontra seu filho vivo, apesar de ter morrido
milhares de pessoas. ApGs saber que encontraram um grupo de sobreviventes o
presidente do EUA anuncia que mandara resgatar todos os sobreviventes do
hemisfério norte. (Publicado em 21 de outubro de 2010 por Rodrigo de Andrade
Rodrigues)

Disponivel em<: https://www.webartigos.com/artigos/resumo-do-filme-o-dia-
depois-de-amanha/50056#ixzz5H7WEfGmC>

"O filme mostra o aguecimento global provocando o resfriamento global".

Apbs a leitura do texto, fazer as seguintes questdes orais aos alunos:

01. Qual é o assunto tratado no filme?
02. Onde e quando se passa a historia?

03. Quem é o personagem principal da narrativa e quais s8o as suas caracteristicas

apontadas pelo texto.
04. Em quais locais podemos encontrar 0 género resumo?
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05. A linguagem utilizada no resumo € pessoal e subjetiva ou impessoal e objetiva?
06. Em que pessoa do discurso o texto foi escrito?

Conversar com o0s alunos sobre a importancia e a utilidade que a producdo de
resumos tem para a vida académica. Mostrar para os alunos que a elaboracédo de
bons resumos pode ajuda-los em todas as disciplinas e que essa tarefa pode ser
bastante proveitosa como estratégia de estudo no cotidiano.

Entregar o material com o conceito de resumo, ler e analisar com os alunos o que é

um resumao.

Como atividade extra, pedir que fagam um resumo de um texto que esteja sendo
trabalhado nas aulas de histéria, geografia ou ciéncias. Ressaltar que o resumo do

filme pode dar pistas para a elaboracéo do texto.

FICHA DE AUTO-AVALIACAO ( passar no quadro)

1. O texto esta adequado ao objetivo de um resumo escolar?
2. O texto estd adequado ao(s) destinatario(s)? ( ou seja, a seu professor?)

3. O texto transmite imagem de quem leu e compreendeu adequadamente o texto

original?

4. Todas as informacfes que o autor do texto original coloca como sendo as mais

relevantes estdo expressas no seu resumo?
5. No inicio do resumo ha uma indicacéo clara do titulo e do autor do texto resumido?

6. Fica claro de quem sao as ideias resumidas, mencionando-se 0 seu autor de

diferentes formas?

7. O resumo pode ser compreendido em si mesmo por um leitor que ndo conhece o

texto original?
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Prof2.: Silvana Batista
Género textual: RESUMO

O resumo é um género textual em que temos que ter duas habilidades: a sintese e a
objetividade. Trata-se de um texto em que séo dispostos e apresentados 0s pontos
essenciais, ideias ou fatos principais que foram desenvolvidos no decorrer de outro
texto. Esses pontos sdo expostos de forma abreviada, sempre respeitando a ordem

em que aparecem no texto resumido.

Como fazer um bom resumo?

Para estruturar um resumo de forma correta, € preciso seguir alguns passos
essenciais:

1 Faca uma leitura inicial do texto, sem se preocupar em separar nada;

T Em uma segunda leitura, sublinhe as palavras importantes que serdo usadas

como base para o resumo;

1 Selecionar os fatos ou ideias mais importantes do texto;

T Suprimir ideias ou fatos secundarios, tudo que contribua para um estilo do texto,
repetices e redundancias, expres s »es como f@Aou sej ao,
explicativo, além de pormenores desnecessarios, como exemplos e citacoes;
Trocar frases por outras que sejam mais econdémicas e sucintas;

Manter a linha principal do texto;

Usar linguagem clara e concisa;

Nao usar frases do autor original,

Transformar discurso direto em indireto;

N&o exprimir opinides pessoais;

=A =4 =4 -4 -4 - -4

Reduzir o texto para cerca de 2/3 de sua extensao original em tamanho ou nimero

de palavras;
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1 A medida que for resumindo, va lendo o texto para ver se esta ficando com sentido
guando comparado ao texto inicial.

Para que servem?

Relativamente faceis de fazer i alguns mais do que outros, dependendo da
organizacdo e extensao do texto inicial T, os resumos devem ter técnicas dominadas
por meio da pratica. Trata-se de uma ferramenta (til para o estudo e para a
memorizacdo de textos escritos ou falados. Por exemplo, quando vocé ouve uma
palestra e anota as ideias principais, pode discorrer em um texto, representando uma

versao resumida do texto oral apresentado.

O héabito de sintetizar os textos ou capitulos de um livro escolar, por exemplo,
pode ser uma forma excelente de auxiliar na hora dos estudos, pois assim vocé
conseguira manter-se atento as principais ideias e lembrar-se dos pontos-chave do

texto.

Disponivel em< https://www.estudopratico.com.br/genero-textual-resumo/>
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APENDICE 03: Plano de Aula: Estudo da Resenha Literaria

Tema: O género textual Resenha
Objetivo:

Levar o aluno conhecer o g°nero textual

guanto na de producéao.
Desenvolvimento

1. Perguntar aos alunos se eles tém o costume de ler livros. Logo apés, solicitar a
alguns deles que falem sobre qual o critério que utilizam para escolher um livro em

uma biblioteca, por exemplo.

2. Depois desta breve conversa, entregar a cada aluno uma coépia dos seguintes

textos:

TEXTO 1:

Venha para o jogo do copo

Nascida em Séo Paulo, professora e escritora, Marcia Kupstas, uma autora com
grande jeito de pedagoga e muita sintonia e empatia com o publico juvenil.
Consagrada no ramo, premiada diversas vezes, inclusive com o segundo lugar no

renomado Prémio Jabuti, em 2005 com seu livro Eles ndo séo anjos como eu.

Desta vez, Marcia retorna para os jovens com sua obra Evocagdo. Uma historia de

terror, guiada pelo sobrenatural e ainda assim, voltada para os adolescentes.
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A trama comeca em uma viagem de férias, que conta com Magda, a personagem
principal, sua irm&, Magali, o primo Lucas, a irma dele, Jaqueline, a vovo Magdalena, e

a menina Barbara, mimada, fatil e de nariz em pé!

Magda antipatiza-se por Babi logo de cara, e se junta com a irma para pregar uma
peca na menina, através de um jogo com o tabuleiro de Ouija, através do qual se fala
com mortos. Claro que esse jogo do copo ndo passava de uma brincadeira de mau

gosto, até tudo sair do controle.

O sentimento de Magda por Babi passa de antipatia para édio, rancor, inveja, raiva e
tudo do pior. O que acontece, no entanto, € que energias ruins atraem coisas ruins, e

desta vez ndo acontece diferente.

A histéria se passa toda no litoral de S&o Paulo, especificamente em uma casa de

praia, onde vovo leva os netos para férias prolongadas, e tudo se desenrola.

Apesar de muita irresponsabilidade, mau comportamento, imprudéncia e sentimentos
terriveis, Marcia Kupstas consegue passar a moral no final do livro e conscientizar os
jovens dos perigos de se brincar com o oculto e agir com irresponsabilidade e

escondido dos adultos. Disponivel em< https://www.skoob.com.br/livro/resenhas/274022/mais-gostaram>

TEXTO 2
Livro coloca menina protagonista para falar de ocupacéo das ruas

"Numa grande cidade, tinha uma menina que parou o transito com sua
bicicleta." Assim comecga o recém-lancado livro infantil "A menina que parou o transito”
(Editora V&R), de Fabricio Valério com ilustracbes de Bruna Assis Brasil.
Aparentemente banal, a narrativa leva o pequeno leitor a refletir sobre a l6gica quase
sempre cruel de uma grande cidade.

Ao decidir interromper o fluxo dos carros com sua bicicleta, a menina vira o alvo
de uma série de reacdes em cadeia. E 0 que acontece depois € que o0 guarda fica
bravo apita, o0 motorista fica irritado e buzina, o condutor do 6nibus se enche de raiva e
freia bruscamente. Em linguagem de conto cumulativo, o livro propde uma reflexao
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sobre o ritmo acelerado nas grandes cidades e como ele afeta a qualidade de vida e
da mobilidade das pessoas.

Apesar de as ilustracdes indicarem leveza no trato do tema, por tras ha uma
mensagem urgente: conscientizar sobre o espaco do préprio ser humano na légica
desenfreada da rotina de uma metropole. "A brincadeira toda € mostrar o que uma
simples pausa pode acarretar e revelar. O ser humano, em especial as criangas e 0s
idosos, parece ser a pedra no caminho da cidade grande”, ressalta o escritor.

O livro propde também uma reflexdo sobre o lugar privilegiado que se da aos
meios de transporte motorizados no dia a dia das grandes cidades, e como essa
realidade influencia em cada individuo.

"A pressa da vida diaria ndo da tempo para a reflexdo, e essa insanidade
cotidiana, essa violéncia quase surda, estd materializada no carro, objeto que tomou

as ruas para si como seu habitat natural”, explica o autor.

Apesar de ser uma narrativa divertida e ladica, a mobilidade urbana e a
ocupacdo do espaco publico estdo no centro da intencdo da historia. O texto de
Fabricio foi inspirado por um fato real, que aconteceu na cidade de Amsterda, na
Holanda, em 1972. Um grupo de criancas, reivindicando seu espaco na sociedade e

nas ruas, encabecou um movimento para lutar por espacos de lazer.
Disponivel em: <https://catraquinha.catracalivre.com.br>.
3. Apds entregar os textos, pedir aos alunos que leiam silenciosamente cada um deles.

4. Em seguida, fazer leitura em voz alta. Pedir que cada um leia um trecho do texto

oralmente.

5. Depois da leitura oral, perguntar aos alunos se gostaram dos textos e se 0 que

leram despertou neles o interesse de ler algum dos livros.

EXERCICIOS( passar no quadro)

1) Sobre o texto 1, responda:

a) Sobre o que trata o texto?

b) Qual é o conflito apresentado no livro?

c¢) Para que publico esse filme é dirigido?
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d) Ha alguma opinido do autor em relacdo ao livro?

e) Pela critica do livro, vocé o leria?

2) Sobre o texto 2, responda:

a) Qual assunto tratado pelo texto?

b) H& alguma opinido do autor? Transcreva uma passagem.

c) Aponte o publico a que se destina o livro "A menina que parou o transito". Em

seguida, transcreva a parte do texto que comprova a sua resposta.

d)Em todas as passagens a seguir, avalia-se o livro, exceto em:

( ) fAi[é] o livro prop»e uma refl ex«[oé]smbr
( ) A é] prop»e é uma reflex«o sobre o |

transporte [ é]O0O

( ) AApesar de ser uma mobiéidade arbanareaa ocipagade r t i d
[ €] O

( ) RO texto de Fabr 2 ci que &conteceu magigaderdead o p
Amsterd« [ €é] O

e)lNa passagem ANuma grande <cidade, tinha um;
sua bicicleta. o6, as aspas sinali zam:

( ) afala de um personagem da histoéria.

( ) otema do livro.

( ) a transcricao de trecho da obra.

( ) uma opiniéao sobre o livro.

f) No segundo paragrafo, o autor do texto narra alguns episédios da histéria. Nessa
parte, ele emprega o tempo verbal:

() pretérito perfeito () pretérito imperfeito

() presente () futuro do presente

7. Entregar o material sobre resenha, ler o conceito com os alunos e explicar o que é
0 género resenha, destacar nos textos ja estudados os passos que compdem uma

resenha.
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Prof2.: Silvana Batista
Género textual: resenha

Vocé sabe o0 que € uma resenha? Se a sua resposta € ndo, é hora de aprender um
dos géneros textuais mais cobrados ao longo de nossa vida escolar. Saber escrever
uma resenha de qualidade é indispensavel: na vida académica, por exemplo, vocé
serad constantemente convidado por seus professores a emitir opinido sobre varios
assuntos, portanto, ndo vale chegar ao ensino médio, por exemplo, sem saber como
escrever um texto desse género.

A resenha € um género textual sucinto, cuja principal caracteristica é tecer, de
maneira breve, uma critica sobre determinado assunto. A resenha ideal é composta
nao apenas pela critica direta, mas também por momentos de descri¢cédo, e esses dois
elementos devem estar em perfeito equilibrio em seu texto. Por ser uma sintese,
muitas pessoas acabam caindo na armadilha da superficialidade, utilizando
express»es como fAeu gostei 0 e defeeve precso
também argumentar para justificar as criticas positivas ou negativas que constarem na
resenha. Tudo isso deve ser feito através do emprego de um vocabulario simples,
porém preciso, prezando a concisdo e impessoalidade. Além disso, observe alguns

pontos que nao devem faltar no seu texto:

Na resenha literaria, os oito passos a seguir formam um guia ideal para uma

producdo completa:

1. Identifique a obra: coloque os dados bibliograficos essenciais do livro ou artigo que
VOCé vai resenhar;

2. Apresente a obra: situe o leitor descrevendo em poucas linhas todo o contetdo do
texto a ser resenhado;

3. Descreva a estrutura: fale sobre a divisdo em capitulos, em secdes, sobre o foco

narrativo ou até, de forma sutil, 0 nimero de paginas do texto completo;

4. Descreva o conteudo: Aqui sim, utilize de 3 a 5 paragrafos para resumir

claramente o texto resenhado;
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5. Analise de forma critica: Nessa parte, e apenas nessa parte, vocé vai dar sua
opinidao. Argumente baseando-se em teorias de outros autores, fazendo
comparacoes ou até mesmo utilizando-se de explicacdes que foram dadas em aula.
E dificil encontrarmos resenhas que utilizam mais de 3 paragrafos para isso, porém
ndo ha um limite estabelecido. Dé asas ao seu senso critico.

6. Recomende a obra: Vocé ja leu, j& resumiu e ja deu sua opinido, agora € hora de
analisar para quem o texto realmente é util (se for atil para alguém). Utilize
elementos sociais ou pedagdgicos, baseie-se na idade, na escolaridade, na renda
etc.

7. ldentifigue o autor: Cuidado! Aqui vocé fala quem é o autor da obra que foi
resenhada e ndo do autor da resenha (no caso, vocé). Fale brevemente da vida e
de algumas outras obras do escritor ou pesquisador.

8. Assine e identifique-se: Agora sim. No ultimo paragrafo vocé escreve seu home e

fala algo como AAluno do 9U ano da Esc

Aparentemente, escrever uma resenha é um exercicio facil, mas ser objetivo sem
parecer superficial pode ser um verdadeiro desafio. Nao subestime o género d que
geralmente é utilizado como um guia para iniciantes em determinados assuntos 8 e
lembre-se de que esse tipo de texto € muito importante e extremamente Util para
aqueles que buscam informacdes eficientes e bem elaboradas sobre determinado

conteldo. Bons estudos e bom trabalho!

Adaptado. Disponivel em< https://www.lendo.org/como-fazer-uma-resenha/> ;
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/gramatica/resenha.htm
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APENDICE 04 : Plano de Aula: Estudo do Roteiro de Video

Tema: Roteiro de video / Exposicao oral
Objetivo: Compreender o processo de criacado de um video
Desenvolvimento:

1. Apresentar aos alunos videos de resenhas audiovisuais, para tanto leva-los a sala

de multimidia.
2. Conversar com os alunos sobre o processo de criacdo de um video.

3. Mostrar que o video, além de ter uma qualidade satisfatéria, € preciso atrair bons

resultados, assim aprender como escrever um roteiro para video é imprescindivel.

Por se tratar de uma comunicacéo audiovisual, varios fatores podem ser cruciais para

gue o publico-alvo se sinta atraido pelo o que se pretende passar em um video:

A forma de falar;

A qualidade de video;
A qualidade de som;
A edicao;

= =4 =4 -8 -A

E, principalmente, o carisma.

4. Deixar claro para os alunos que a maior atracdo do video é exatamente o
poder do audiovisual, por isso o roteiro nao se trata apenas do que vai se falar,
mas sim do todo: o que serd mostrado enquanto se fala o assunto, onde é o

melhor local para colocar as informacdes visuais, transicdo, etc.

5. Entregar para os alunos o material sobre roteiros de video, ler com os alunos

e comentar os termos usados em um roteiro
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Prof2.: Silvana Batista

Género textual: Roteiro de Video

Os roteiros para videos de canais, sejam eles educativos ou de entretenimento
requerem um roteiro mais simples. Isso porgue um roteiro mais extenso e complexo,
como o0s roteiros cinematogréaficos, por exemplo, acabam por atrapalhar o

acompanhamento da equipe de gravacao, ao invées de auxiliar.
O que nao pode faltar em um roteiro de video?

T InformacBes como data, nome do programa (ou canal), nome dos participantes do

video, tempo estimado etc;
i Descricdo do ambiente;

I Trilhas e efeitos sonoros que serdo utilizadas no video e a indicacdo de quando

estes sons serdo inseridos;

I Fala dos participantes (atores) do video;

i Sugestdes de corte, legendas e insercdo de conteddos animados;
i Posicionamento da camera que sera usada.

Termos técnicos utilizados em roteiros para videos

Assim como em qualquer profissdo e segmento, os profissionais que lidam com
producdo de conteudo audiovisual e seus roteiros também fazem uso de expressdes

técnicas.

I Background: Som de fundo. Ele serve como uma trilha sonora a aqueles que estao
presentes no video falando. Ou seja, a voz da (s) pessoa (s) é o destaque, enquanto

gue o background é s6 um som de fundo.
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I Off Screen: Expressao ligada a som das vozes em uma determinada cena. O OFF é
usado quando no roteiro do video se quer indicara voz de um individuo que ndo esta

aparecendo no video, mas esta presente.

T Voice Over: Expressao também relacionada as vozes presentes na cena, mas neste

caso, ela serve para identificar, por exemplo, um narrador.
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Disponivel em < http://www.consultoriagestaoempresas.com.br/Roteiro_Figura 2 para o_Site.pdf>
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APENDICE 05: Plano de Aula: Estudo do E-mail

Tema: Producédo do género textual e-mail

Objetivos: 1) Conhecer os elementos textuais do e-mail
2) Escrever e-mail para a autora Marcia Kupstas;
Desenvolvimento:

Levar para os alunos um print de pagina de e-mail. Estudar com os alunos a estrutura
do e-mail,discutindo com eles os elementos da situagdo de comunicagdo: quem
escreve, para quem escreve, por meio de qual género, com que intencdo se escreve.
Observar também o uso da linguagem informal e do tempo verbal presente.
Acompanhar a escrita de um e-mail para a autora Marcia Kupstas, o qual podera ser

enviado para a autora.
Avaliacao:

Producéo textual e posterior envio dos e-mails pelos alunos.
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Prof2.: Silvana Batista

Género textual: E-mail

Estrutura do E-mail e Exemplos
A estrutura de produgao dos e-mails assemelha-se a das cartas, a saber:

Assunto

Representa o tema do e-mail, o qual é preenchido na caixa de dialogo que aparece acima do corpo da
mensagem, sendo chamada de assunto ("subject" em inglés), por exemplo: Nota da Prova, Curriculo
Lattes, Vaga de Emprego, etc.

Vocativo

Ja no corpo da mensagem, coloca-se o nome do receptor, ou seja, para quem a mensagem esta sendo
destinada. por exemplo: “Caro Senhor Rodrigues”. numa linguagem mais formal; ou simplesmente o nome
do amigo “Carol” numa linguagem mais coloquial ou informal, que pode surgir de maneira abreviada.

Texto

No corpo de texto (ou corpo da mensagem) sdo colocadas as informagdes que o emissor quer expressar
segundo o assunto da mensagem, por exemplo uma mensagem de assunto “Vaga de Emprego”: “Venho
por meio desta afirmar meu interesse na vaga de Marketing oferecida pela Empresa Risus. Para tanto,
envio em anexo meu curriculo para analise. Desde ja agradeco a atencao e aguardo retorno!” (linguagem
formal).

Ou ainda um e-mail informal com o assunto “Babados da Festa™ "Quero saber como foi o desfecho da
festa. Me conte todos os detalhes, por favorrrr!!! Mande noticias quando puder. P.S.: Vocé tem a prova de
geografia comentada? Preciso entregar o exercicio semana que vem. Help Me Please!!!"

Despedida
Indica a finalizagdo da mensagem com expressoées de despedida como: "Atenciosamente™ ou
"Saudagoes" (linguagem formal), "beijos grandes” ou "com carinho" (linguagem informal)

Assinatura

Ao final da mensagem, o emissor assina seu nome. Dependendo do teor da mensagem. a linguagem deve
ser mais formal, donde o emissor assina seu nome completo; ou informal, com abreviagbes, nomes no
diminutivo, apelido, etc.

Curiosidade: Vocé Sabia?

\n8o* o)

DRAFT

SeNT e

TRASY

No E-mail o Spam € uma pasta que armazena geralmente as mensagens publicitarias recebidas. O termo
é uma sigla que pode significar “enviar e postar publicidade em massa” (em inglés "Sending and Posting
Advertisement in Mass”) ou ainda “mensagens irritantes, inuteis e estupidas”™ (em inglés “Stupid Pointless
Annoying Messages”). Alguns deles. sdo mensagens disfarcadas que contém virus ou contetido
indesejado
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ANEXOS

Anexo 01: Carta de Anuéncia

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DO ESTADO DE EDUCAGAO
ESCOLA ESTADUAL FERNANDO OTAVIO

AUTORIZAGAO

Eu, ALFREDO FORTUNATO DA SILVA COUTO, abaixo assinado, responsavel pela Escola
Estadual Fernando Otavio, autorizo a realizagdo do estudo: A resenha literaria no booktube:
anslise de uma experiéncia com o ensino fundamental II a ser conduzido pela pesquisadora
SILVANA APARECIDA BATISTA E ALMEIDA sob a orientagdo do Prof. Dr. EVALDO
BALBINO DA SILVA da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Fui informado pela
pesquisadora do estudo sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades
que serdo realizadas na institui¢do a qual represento. .

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo a anuéncia para seu
desenvolvimento, desde que me sejam assegurados os requisitos abaixo:

- O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugdo n°466/2012 CNS/CONEP.

- A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento da
pesquisa.

- N#o haverd nenhuma despesa para esta institui¢do que seja decorrente da participagdo dessa
pesquisa.

- No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a qualquer
momento da pesquisa sem penalizagdo alguma.

| Declaro ainda que esta instituigdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga ¢
bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranga e bem-estar.

= Par4 de Minas, 18 de novembro de 2016.

- Alfredo Fortunato S. Couto
Diretor - MaSP. 11282274

Assinatura 'e\c}%mbo do responsavel institucional

LISTA NOMINAL DE PESQUISADORES:
Orientador: Evaldo Balbino da Silva
Pesquisadora: Silvana Aparecida Batista e Almeida
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Anexo 02: Parecer Consubstanciado

'

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Faculdade de Letras

Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS

Assunto: Projeto de Pesquisa

Autor: Silvana Aparecida Batista e Almeida

Orientador(a): Prof. Dr. Evaldo Balbino da Silva

Titulo: A resenha literaria no bhooktube: andlise de uma experiéncia com o ensino
fundamental 11

HISTORICO:

Em 07 de outubro de 2016. a mestranda Silvana Aparecida Batista e Almeida
apresentou ao programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS/UFMG —
0 pmJeto de Pesquisa intitulado “A resenha literdria no booktube: anilise de uma
experiéncia com o ensino fundamental II”. Em 10 de outubro de 2016, o Projeto foi
recebido por este relator para emissdo de parecer.

MERITO DO PROJETO:

O Projeto de Pesquisa se explica e apresenta desse modo proeminéncia sob variados
enfoques. seja no impeto por inserir o mundo digital no ensino de ngua Portuguesa,
seja na disposigdo por estimular o letramento literdrio dos alunos, seja na busca pela
exploragio do género resenha literaria com a finalidade de serem inseridas em
hooktubes. E relevante realgar da mesma forma nesta proposta o objetivo, entre outros,
de produzir e desenvolver praticas de ensino de leitura do género multimodal. tendo
como perspectiva resenhas literdrias que seriam adaptadas para o género “texto de
hooktube "', buscando assim motivar o interesse dos alunos para a leitura e produgdo de
diferentes textos considerados entdo como “transmutados”, o que propiciaria aos alunos
apropriadas experiéncias de coautoria ¢ de criagdo. Deve-se observar também como
mérito do projeto a perspectiva de tornar as aulas de Lingua Portuguesa muito mais
estimulantes ao professor e ao aluno, assim como mais coerentes com a atualidade. Tal
ocorréncia se deve ao se considerar na execugdo do projeto a possibilidade de realcar o
papel do professor como mediador. no momento em que este destaca a subjetividade
dos alunos, tendo em vista a relagdo que estes poderdo realizar entre textos literdrios,
como a resenha literaria. com préticas discursivas muito inventivas. Vale ressaltar ainda
o bem articulado referencial tedrico, com a proposi¢do adequada de autores como
DELL’ISOLA, DOLZ e SCHNEUWLY, MARCUSCHI e SOARES.

VOTO:
Diante do exposto. sou favoravel & aprovagio do projeto de Pesquisa.

H N AN BEPTDEN
APROVADO AR 'FERENDUM

JZ_,Q?_/_.AL Qi6
( eqnaoo@ite—

Colegiaco §o rﬂ»m—ds PALL/UFMO )
3 BR Lf\,’ ““ 1 ‘_“/Faful

Apro vado "/ 'REFER

Belo Horizonte, 17 de outubro ge 2016.

€ Letras/UFM(
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Anexo 03: Folha de Rosto do Projeto no COEP




Anexo 04: Projeto no COEP

UNIVEESIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COEF

Projeto: CAAE — 68508617.3.0000.5149

Interessado (a): Prof. Evaldo Balbino da Silva
Camara de Pesquisa
Faculdade de Letras - UFMG

DECISAD

O Comité de Etica em Pesquiza da UFMG — COEP aprovou, no dia O7
de junho de 2017, o projeto de pesquisa infitulado: A RESENHA LITERARIA
NO BOOKTUBE: analise de uma experiéncia com o ensino fundamental
II" bem como:

+ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
+ Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

O relatario final ou parcial devera ser encaminhado ao COEP um ano

apos o inicio do projeto.

o s
8 ey PR |

Profa. Dra. Vivian Resende
Coordenadora do COEPLUFMG

Av. Prex. Ao Cardos, 8637 - Unidode Admisairaite i - 2 aader - Salo 3065 - Cepe 30 7700007 - BRASG
Telelus: (31 aML4592 - emuail oo Terysy il b
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