UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Faculdade de Letras

Programa d®o0sGraduacadestrado Profissional em Letras
PROFLETRAS

Angélica Maciel Coelho

PORTAL JORNAL ESCOLAR: andlise critica de umaproposta de ensino

do géneroArtigo de Opinido para o Ensino Fundamental

Belo Horizonte
2016



Angélica Maciel Coelho

PORTAL JORNAL ESCOLAR: anal isecritica de uma proposta de ensino

do géneroArtigo de Opinido para o Ensino Fundamental

Dissertacdo de Mestrado apresentadaPrograma de
Mestrado Profissional em LetrasPROFLETRAS, da
Faculdade de Letras daniversidade Federal de Minas
Gerais, comaequisito parcialpara a obtencado Titulo
de Mestre em Letras.

Area de concentracgio: Linguagens e Letramentos

Linha de Pesquisa: Leitura e Producdo Textual:
diversidade social e praticas docentes

OrientadorProf. Dr. Francis Arthuso Paiva

Belo Horizonte
Faculdadale Letras da UFMG
2016



Ficha catalogréfica elaborada pelos Bibliotecarios da Biblioteca FALE/UFMG

C672p

Coelho, Angélica Maciel.

Portal Jornal Escolar [manuscrito]: analise critica de uma proposta
de ensino do género artigo de opinido para o ensino fundamental. i
2016.

236 f., enc.: il., tabs.

Orientador: Francis Arthuso Paiva.

Area de concentragéo: Linguagens e Letramento.

Linha de Pesquisa: Leitura e Producdo Textual: Diversidade Social e
Préaticas Docentes.
Dissertacdo (Mestrado) i Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Letras.

Bibliografia: f. 171-177.
Anexos: f. 177-236.

1. Jornal Escolar (Portal) i Teses. 2. Compreensao na leitura i
Teses. 3. Géneros textuais i Teses. 4. Comunicagao escrita i Teses.
5. Producéo de textos i Teses. 6. Jornais na educagdo i Teses. I.
Paiva, Francis Arthuso. Il. Universidade Federal de Minas Gerais.
Faculdade de Letras. Ill. Titulo.

CDD: 372.4




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

UFIMG

PROGRANMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS/MP

FOLHA DE APROVACAO

PORTAL JORNAL ESCOLAR: analise critica de uma’ proposta de
ensino do género Artigo de Opinido para o Ensino Fundamental

ANGELICA MACIEL COELHO

Trabalho submetido 4 Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pos-
Graduacdo em LETRAS/MP, como requisito para obtengdo do grau de Mestre em LETRAS,
area de concentragio LINGUAGENS E LETRAMENTOS.

Aprovada em 26 de outubro de 2016, pela banca constituida pelos membros:

o

\W 1101?%&@2@%@%
Coltec UFMG

Prof(a). Adriane Terezinha Sartori
UFMG

6}1& QAW

Prof(a). Sheilla Alessandra Brasileiro de Menezes
PUC MINAS

Belo Horizonte, 26 de outubro de 2016.



A todos os professores que trabalham para que a educacéo publica seja efetivamente de
gualidade.



AGRADECIMENTOS

AO melhor lugar no mundo é dentrowlen a b.1E @ meude unegalavra GRATIDAO.

A Deus; aos anjosque sempre estdo no meu caminaaninha familia ao meu amado e
sempre comg@nheiro de todas as horb®n; aos professores do Profletramm especial ao
meu orientadoProfessr Doutor Francis Arthuso Paiva Marlene Damasceno,Adriana

Teixeirg e as meus novos agosGirlene, Sérgio e Sandra.



AHS8 um casamento que ainda n«o foi feito
popular. O saber popular nasce da experiéncia sofrida, dos mil jeitos de sobreviver com
poucos recursos. O saber académico nasce do estudo, bebendo de muitas foukeesQemn

doi s saberes se unirem, seremos invenc2veis

Leonardo Boff



RESUMO

Esta pesquisa surge a partir do interesse emasanuma proposta de trabaltisponivel

no Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de opinido(2011) parao ensino de géneros
discursivos de dominio jornalistico, do Portal Jornal Escolar, destinada a alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental para a produgig&hero artigo de opinidoe§undo o Portal

essa propostasta baseada na concepcao de género de Mikhail Bakhtin e na metodologia da
sequéncia didatica de Joaquim Dd¥ichele Noverraz e Bernard SchneuwNesse cenario,

0 objetivo aqui proposté analisar se o conjunto de atividades utilizado para elaboracédo d
material didatico apresentado pelo Portal e intitulado de sequéncia didatica segue o0s
pressupostos teoricos apresentadeta pescola de Genebra da qdakem parte Dolz,
Noverraz e Schneuwly2004) A partir disso, pretendse refletirse esse conjuntde
atividades oferece um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino de géneros,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais de LiRgrtaguesa (1998g avaliar se a
sistematizacdo do ensino de género, através de um conjunto de atividedestago pelo

Portal Jornal Escolar para as séries finais do Ensino Fundanunsalporte ao professor de
Lingua Potuguesa para o ensino de producdo de tediiinal, o processoensine
aprendizagem de género deve adquidrescolauma dupla articulacdo, sendoéno b j et o d
ensino, mas , Ssimultaneament e, Il nstr uwaent o
atingir essesbjeivos, foi realizadauma pesquisade cunho bibliogréafi co, tendopor base os

estudos de Bakhtin (19812003) para caracterizar 0 género discursivo /textual e a fim de

apontar a concepcdo de linguagem adotach no material analisagoos estudosde Dolz,
Noverraz eSchneuwly (2004/ 2010) pra invesigar a didatzac® do género; os estudos de

Rojo (2009) Kleiman (2007)e Street(2010) sobre letrament) e os PCNs de Lingua
Portuguesa (1998 om esse arcabouco tedrico em maoissélecionadam corpusde uma
sequéncia didatica do Caderno de Apoio ao Educadetigo de Opinido(2011) com 12

planos de aula.Essecorpusfoi subrretido a um estudo descritivopelo qual foi analisado

cada umdos momentos da sequéncia didaica presenteno Portal Jornal EscolaApés a

andlise e avaliacdo de cada um dos momentossel@sénciaglidaticasapresentadas no
corpus chegouse aconclusdo de que o conjunto sistematizadssae atividades intitulado

de sequéncia didaticgio utilizou o Modelo Didatico de Género, que tem como procedimento
metodolégico segundo Schneuwlgt al (2004), os quatro componentes de uma sequéncia
didatica: a apresentacdo da situacdo, primeira producdo, modulos e producad dinal
conclusaose deve ao fato dgue no procedimento apresentacdo da situagdo, houvea
construcdpcom os alunagdo projeto de comunicacéo que seria realizado na producgcefinal
ainda nado houvea construcaode uma representagdo da situagdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem a ser verdadeiramente executada a turma No segundo
procedimento da sequénciadtica, a poducéo inicial, verificotse que ndo houvegualquer
instrucdo ao professor para que ele fizesse uma avaliacdo diagnéstica e formativa dos textos
dos alunos. Dessa forma,propostaanalisadando assumitseu sentido completo, por nao
contemplaras dificuldades dos alunos na elaboragdo dos maédulos, desvaloriassidpa
dimensio formativa do procedimento. Em relacdotexceiro procedimento, referente aos
modulos, ndo houve um planejamento dos modulos didaticos partindo das capacidades
iniciais dos alunosje modo que o professor pudeasiaptar a sequéncia as necessidade~ ~~
aprendizagem reais dos alunos. Nbimo procedimento, a progéo final, o trabalho s

limitou a revisdo e reescrita dos text sem critérios bem definidos. Até porgesses
critérios nao foranconstruidos no decorrer da sequéncia did&aestudoNesg contexto,
podese afirmar que ndo houvefetivamentea realizacdo do procedimento prgéa final,



uma vez quéodos os procedimentos anteriofeapresentacdo da sitéo, producdo inicial,
mobdulosi mostrararrse incompletos ou inadequadoslém disso, ficou evidente que a
concepcao de ensino do género artigo de opinido esta distante dpcédonde ensino de
género defendidgor Bakhtin (1981/1992/ 1997/2003xchneuwlyet al (2004) e PCN

(1998), por deixar de elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género
priorizado, em fungédo das necessidades dos alunos, desconsigdemsdairma, o género

como instrumentale acao sociafjue deve ar incluidono processo ensiraprendizagem sob

a Otica das praticas discursivas humanas.

Palavras chave sequéncia didatica, artigo de opinido, portal jornal escolar, producao escrita

e letramentos.



ABSTRACT

This research arises from the interest in analyzing a work proposal, available in NC.c.oo k
Support educator Opinion article (2011), the teaching of genres of journalistic field, the
Journal Portal School, aimed at students of the final years of Elemé&udacation for the
production of gender opinion article, which the Portal is based on the design of Mikhall
Bakhtin gender and methodology of teaching sequence Joaquim Dolz, Michele Noverraz and
Bernard Schneuwlyt is intended as a general objective talgme the set of activities used to
prepare the teaching materials presented by the Portal and titled didactic sequence follows the
theoretical assumptions made by the school in Geneva, part Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004).From this, it is proposed a&pecific objectives of this study, to examine whether this

set of activities offers a referral or procedure possible for teaching genres, according to the
National Curriculum Standards for Portuguesanguage (1998) and evaluate whether the
systematization of teaching gender, through a set of activities presented by the Portal Official
school for the final grades of elementary school supports teacher of Portuguese Language for
the text production ofelaching because it is believed that the teackiaging gender must
acquire in school a double joint is "teaching object, but at the same time communication tool"
(Guimaraes, 2012). To achieve the objectives of this study, a bibliographic nature research
was conducted, based on the studies of Bakhtin (1981/2003) to characterize the discursive /
textual genre and to point the design language adopted; studies of Dolz, Noverraz and
Schneuwly (2004/2010) to investigate the didactization gender; studies of (Ra)9),
Kleiman (2007) and Street (2010) on literacies and PCNs of Portuguese Language (1998). It
selected a corpus of a didactic sequence notebook Support EeDpatan Article (2011),

with 12 lesson plans. This corpus was submitted to a descrigtity for which was
analyzed each of the didactic sequence present moments in Portal School Journal. After the
analysis and evaluation of each of the moments of the didactic sequences presented in the
corpus, we came to the conclusion that the activitiesystematized set presented by
Notebook Support Educat@pinion Article (2011) and entitled didactic sequence, not we
used the didactic Model of Gender, whose methodological procedure the four components of
a didactic sequence: a presentation of theasdn, first production, modules and final
production, according Schneuwly et al (2004). It is stated that for rating as the procedures
presentation of the situation, no construction, with the pupils of the communication project to
be done in the final pduction and no further build a representation of the situation of
communication and language activity to be truly performed with the class; the second
procedure of the didactic sequence, the initial production, it can be said that there was no
instructionto the teacher for him to do a diagnostic and formative assessment of student texts.
Thus, the proposal did not assume its full sense, not to contemplate the difficulties of the
students in the development of the modules, thus devaluing the formativesimeh the
procedure; the third procedure, referring to the modules, there was a plan of teaching modules
starting with the initial capacity of the students, the teacher can not adapt the sequence to the
real learning needs of the students; the lattecqutore, the final production, work is limited

to review and rewrite the texts, without wdifined criteria, as these criteria were not built
during the SD study. In this context, it can be said that there was effectively the realization of
the final prodiction procedure, if found all procedures anteriorpeesentation of the
situation, initial production, Moduless incomplete or inadequate. Moreover, it became clear
that the design of teaching gender opinion article is distant from the concept adnal sec
Bakhtin gender education (1981/1992 / 1997/2003), Schneuwly et al (2004) and PCN (1998),
to leave to develop activities on discursive and linguistic aspects of gender prioritized,



depending on the needs of students, ignoring that way, gender as @mguhsocial action,
which should be included in the teachilegrning process from the perspective of human
discursive practices.

Key words: didactic sequence, opinion article, portal school newspaper, written production
and literacies.
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1.  INTRODUCAO

A trajetoria de um professor do Ensino Fundamental, que naottéaliana ligacdo intensa e
efetiva com a vida académicapds o término da graduacgdtalvez ndo tenha muita
significacdo para a@ademia. Sendo assimtrabalho desse professor se famitas vezes, a
partir das experiéncias em sghmsitivas enegativay com vistas &onstrucdo do seu propri
conhecimento e dosaberes desejados pamus alnos. Todaviano decorrer dos anos, o
professoy que € motivado pelas suas percepc¢des do que quodéo dar ceto no trabalho
diario de ensin@prendizagem, em determinado momeptrcebe que somente a prética ja
nao consegue mais suprir as demandas de etaigoa disciplina. Neste instanteprofessor
toma consciéncia de quédiaa a sua pratica a teoria ouvada académica podera leld a

ferramentas necefsas de trabalho.

Dessa forma, o profess@o percebe que somente a pratica de quase dez dadsabalhga
nao € mais tdo eficaz para o ensino de sua discipliré® éemdo ele ainda voltadoviada
académicacomo refigio, recorre muitas vezesaos documentos deferéncia curriculae
aos cursos de aperfeicoamento propostos por estados eipmsii Ainda o professor que
tem em sua carga horaria um namero elevado de habalhando em duas ou mais escolas,
inclusive levando trabalhos para casa que deveriamsit#to realizados na escola, acaba
utilizandg como recurso imediatéerramentas da internet para procurar um suporte pitico
rapidopara o seu trabalho.

Dai, uma pratica muito comum entmds professores é recorrer aooglé. Quando
recorremos acestefi pr o 0 e s ssadinewiosalos a varias atividades, textos, rpvas e
conteudosPor exemplo se colocamos no Google,as palavra gornal escolal a primeira e

muitas outras oies ddinks nos levamao Portal Jornal Escofar

Quando entranos no site do Portal Jornal Escglagncontranos um material didatico

visivelmente interessante, colorido e com planos de aulas prontos, na meditzssks

Googleé umaempresa multinacional americana de servicos online e sofyugresurgiu no ano de 1998,
como uma empresa privada,cem a missao de organizar a informacdo mundial e Harnéoiversalmente
acessivel e util.

Z Disponivel no sitéttp:// www.jornalescolar.org.biSugiro que o site seja visia, caso seja necessario



http://www.jornalescolar.org.br/
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necesidades urgentesnclusive com a corroboracdo &ecretaria de Educacao Béasica do
Ministério da Educacdo e do Instituto C & A, além do Programa Mais Educdgao
Ministério da Educacadcntdo, acabamams interessado por essanaterial acreditando que

ele nosdaréa suporte para um projeto de producdo de um jornal escolar que envolve atividades
de leitura, producéo oral e producéo escrita dentro de uma perspectiva de trabajBoerom
textual/discursivo. Isso porquea introducdo desse materiabssaogarartidas atividades, se
casoseguimoso passea-passo, que tém ensino de género baseado na conced@ogica,
interacional e histéricdo russo Mikhail Bakhtin (1992/1997/2003).

No entanto, ao escolhmps este matgal como ferramenta pedagogipara companos o
nossatrabalho dentro de umrojeto de jornal escolar, n@sofessoes a partir da oficina 34
comecanos a percebercom a experiéncia emra que teros que este material esta um

pouco distante do que propd@iante disso, e partindde um lugartdo particular que é o

trabalho de um professor e todo o0 seu cunho s@std pesquisa estabelemmmo objetivo

geral analisar se o conjunto de atividades utilizado para elaboracdo do material didatico
apresentado pelo Portal e intitulado de sequéncia didatica segue o0s pressupostos tedricos
apreserdados pela escola de Genebra, da daaém parte DolzNoverraz e Schneuw

(2004). A partir disso, delimitaomo obgtivos especificomnalisar se esse conjunto de
atividades oferece um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino de géneros,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (£998)g avaliar

se a sistematizacdo do ensino de género, através de um conjunto de atividades apresentadc
pelo Portal Jornal Escolar para as séries finais do Ensino Fundamental, da suporte ao
professor de Lingua Roguesa para o ensino de producdo de textma perspectiva

dialdgica, interacional e historica.

A partir da praticado diaa-dia do professor considerando essaossa pratica pedagdgica
como elemento importanpara a andlise que foi realizagaitilizandg de maneira reflexiva e
critica, 0s aportes das teorias acadé@msicforam analisadas e avalasa sequéncia didatia
0s suportes teoricqeesenteno Caderno de Apoio ao Edador- Artigo de Opinido (2011).
Devese esclarecer quessapropostade material didaticpara o ensino dgénero Artigo de
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Portal Jornal Escolar

Nesse cenariotr@aves de umpesquisade cunhobibliogréfico, esta pesquisa busapresentar

e analisap material didatico a proposta de uma sequéncia didéatica, do Portal Jornal Escolar,
da Organizacdo Nao Governamental (ONG) Comunicacao e Cultura, presentes no Caderno de
Apoio ao Educador Artigo de Opinido (201Bssas atividademtituladas de sequéncia
didatica foram an@&adas e avaliadansiderand@ea concepc¢ao de lingua/ linguagesm

uma abordagem séchistérica e dialégicaa ensino de génerosegundo Nkhail Bakhtin
(198149921997/1988L003) e também sob os caminhos metodolégicos de uma sequéncia
didatica elaorada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Além disso, a SD em estudo
também foi analisada e avaliaivandese em conta a funcdo do texto na vida social do
aluno, ®b a otica dos letramentaonformeRojo (2009), Kleiman (2007), Street (2010)

Considerando @erspectiva sécibistoricade ensino de género presente estudo procura
respondera seguinte pergunta. de que modo uma sequéncia de atividades disponivel no
Caderno de Apoio a&ducador- Artigo de Opinido(2011) do Portal Jornal Escolata
Organizacdo Nao Governamental (ONG) Comunicacédo e Cultura, pode oferecer ao professor
de Lingua Portuguesa um encaminhamento ou procedimesgtvelopara o ensino do género
Artigo de (piniao?

Para isso, levose em conta que o material proposto pPlortal Jornal Escolar tem como
idealizador e responséavel por seanteddo um sociélogargentino radicado no Brasi
comocolaboradorasima antropélga, uma pedagoga, umaicébgae umajornalista.Dessa
forma, endo em vista que lugar social de onde se produz um material utilizado por centenas
de professores em dezenas de municipios brasileilmsm cem por cento deprovacao
desses profissiondi$ tem muita importancia para sentarcompreendeas concepcdes de
lingua/linguagemas concepcdede género de mamai geral, a concepg¢do do género Artigo

de pinido, considerando a perspectivadiBdogismo,a concepcade sequéncia didatica e de

%o Comunicacao e Cultura é uma Organizacdo ndo Governamental (ONG) fundada em 1988. Sediada em
Fortaleza, no Ceara, tem como missdo atuar em escolas, principalmente publicas, visando promover a formacao
cidada de criancas e adolescentes e contribuir par¢harmeda qualidade do ensino.

* Relatério do Instituto Airton Senna (2014), disponivel em http/ www.jornalescolar.com.br
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letramentos presentes neste material.

Em face dessaircunstancia este estudo serérganizado em trépartes. No capitulo
inaugural, aintroducdo,serd feita uma discussdo sol@emotivacdo, a justificativaos
objetivos desta pesquisAlém disso, a subsecdo 1.1 Conhecerml@ortal Jornal Escolar
serdoapresentadasle forma sucintaa origem, a missao e o que visa a ONG Comunicacéo e
Cultura atravé do site Portal Jornal Escolar. Jdsoasecdo 1.2 ApresentanddCaderno de
Apoio ao Educador Artigo de Opinidao (2011)pretendese mostra a estrutura desse
material didaticpo para se compreender melhor de que lugar social foi elidozasa
proposta pedagdgicao que, certamente, contribuirgara as analises realizadas nesta
pesquisa, pois trabalho com género e com sequérdidatica ten suscitadanuitasleituras

e releituras na produgd@emateriais pedagdgicos desse tipo

No segundo cadfulo, intitulado Concepcao de linguagem e ensino de géteamesse em vista
apresentarna secdo 2.1 Concepcdo de lingua/linguagem, breve histérico sobre as
concepcdes de lingdllinguagem que direcionarara ue ainda podem ser observadas em
algumas atividades destinadas ao ensino de lingua portuguesa presentes na sequéncia didatica
do Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opindo (2011)e & atuaise significativas
concepcdes sobre lingua/ linguagem, oficializadas pelos documentos que hoje direcionam as
praticas do ensino de leitura e escrifizadas no Brasil, diante decessidade da ampliacéo

de conhecimentos e reflexdesbre o ensinaprendizagem de leitura e de producéo de
textos, principalmente quando a sequéncia didatica ndo se baseia em uma concepcéao
dialdgica, interacional e historicaEm seguida na subsecdo 2.1.1 Concepcao de
lingua/linguagem do Caderno de Apoin EBducadotArtigo de Opinido (2011), pretende
apresentar e analisas concepc¢des de lingua/ linguag@mesenteem algumas atividades

das primeiras oito oficinasedse materiatlidatico. Na se¢édo 2.2cujo titulo é Géneros
textuais/discursivo,sera tragado um breve percurso histérico da pesquisa no ambito
internacional dos estudos sobre género, segundo JRotta (2006), e a influéncia e os

efeitos desses estudos sobre os documentos oficiais brasileiros que passaram a direcionar, a
partir da décadaed80, o ensino de linguas numa perspectiva histdigmrsiva no Brasil

Com isso, esperse compreender os caminhos percorridos pelo Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011) para a sua concepcdo de género. A partir disso, nas
subsec¢bes 2.2.1 Concepc¢ao de Bakhtin, 2.2.2 Concepc¢ao tissded.ingua Portuguesa
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(1998) e2.2.3 Concepcédo de Dolz e Schneywdgra feita uma reflexdo sobaggumas
concepcOede género, quais sejam: a Bakhtin (1992/1997/218); a visdo dos PCNs
(1998) e a perspectiva de Dolz e Schneuwd947),Dolz, Noverraz e Schneuwl®Q04) e

Dolz (2010) Por meio dessas abordagens sobre género, a expectativa € de que se
compreendana sibsecdo 2.2.Analise da concepcao de género do Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011)a concepcdo de ensino de género presente nesse
material didaticoA partir do que foi observado no ensino de género proposto pelo Caderno
de Apoio aoEducador- Artigo de Opinido (2011 classificadocomo sequéncia didéatica

pelo Portal Jornal Escolar,sabseca®@.2.5Ensino de género e Modelo Dtié de Género
apresentara metodologia de ensino de género (MDG) segiala, Noverraz e Sclauwly

(2004) e Dolz (2010 E na subsecao 2.24presentacdo do predimento sequénciidatica,

temse, entdops quatro procedimentgsgra o ensino de génerds dispositivo sequéncia
didatica Como desdobramentoarsubsecéd.2.6.1A apresentacao da situac&erédescrito

0 primeiro componente da sequéncia didatica, a apresentacdo da situac8eguudo 0s
autores de Genehré considerado de suma importancia, pois € neste momento da sequéncia
que sera construida com a turma uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem que serdalizada.Logo apods, a subsecdo 2.2.6.Primeira
producao temse a dscricdo dosegundo procedimento da sequéncia didatica, spggindo

os autores de Genebra, € o momento em que 0s alunos tentam elaborar um primeiro texto
oral ou escrito, revelando para si e para o professor as representacdes que tém da atividade de
produir um género especificoNa subsecdo 2.2% Moddulos, serdo abrvados os
encaminhamentos sugeridos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para a elaboracdo das
atividades dos mddulos ea subsecédo 2.2&intitulada Prodgéo final, chegae @ ultimo
procedimento da sequéncia didatica, a producao final,jggra Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004),permite ao aluno colocam pratica as nogdes e instrumentos elaborados em cada um
dos moddulos no intuito de indicathe os objetivé a serem atingidosservirlhe de
instrumento para regular e controlar o seu processo de producdo de textos, além de permitir
lhe avaliar os progressos realizados no dominio do trabalho propastsubsecdo 2.2.7
Andlise comparativa da Trilha da sequéncia didatica (2012) ®ateiro da sequéncia
didatica (201) do Portal Jornal Escolasera realizadama comparagao entre uma sequéncia
basica apresentada pelo Portal JoEsaolar e uma sequéncia de atividadiegiénero Artigo

de pinido, a fim deverificar se esses dois entos seguem as orientacdes apresentadas por

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004 pealiar se os procedimeast contidos em ambg@®dem
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ser considerados procedimentos wea sequéncia didatica, de acordo com os autores
supracitadosNa sulsecdo seguinte?.2.8 Andlise dos quatro componentes da sequéncia
didatica do Caderno de Apoio ao Educadartigo de Opinido (2011)faz-se a analise,
separadamente&la SD do Caderno de Apoio ao Educaddkrtigo de Opinidao (2011) na
tentativa decompreender os caminhpsgrcorridos nessa SD, e que levaram o Portal Jornal
Escolar a denominka de sequéncia didaticaAqui, ja se podenferir que ha, nas atividades
da SD do Caderno de Apoio ao Educaddkrtigo de Opinido (2011)uma releitura da
proposta de sequéncia didatsegundo Schneuwlgt al (2004) que, em alguns momentos,
pela sistematizacdo das atividades, confurgeram pouco com o que pode ser considerada
uma sequéncia didatichla secdo 2.3 Ensino de género e |leaim, seraoapresentadaas
conepcdede letramentgssegundadRojo (2009),Kleiman (2007) eStreet (201)) para que

se possa entender proposta de ensino do género Artigo danfdo presente na SD em
estudo, como também refletir se ha proposta do Caderno de Apoio ao Educadotigo

de Opinido (2011)um ensino de género estruturado em um modelo autdnomo de letramento
ou modelo ideoldgico de letramentem seu turnoa subsecéo 2.3Analise daConcepcao

de letramentos do Caderne d\poio ao Educador Artigo de Opinido (2011) exibira
proposta de Ana Maria de Mattos Guimardes e Dorotea Frank Kersch/2@Q042 que
descrevemcomo forma alternativa de ensino de género, @eRy Didatico de Género
(PDG). Além dissgtambem ser&@apresentadaessa mesma subsecdo, no sentido de ampliar a
proposta de Guimaraes al (2012/2014)a concepcdo de ensino de jorescolar segundo
Bonini (2011) Dessa forma, espese compreender, em algumas atividades da SD em
estudo, se ha a presencaute modelo de letramento remsineaprendizagem do género
Artigo de Opinidadentro do contexto de um jornal escolda secdo 2.4 Ensino de Artigo de
Opinido, pretendse pensar sobras concepcdes de ensino do género Artigo ¢eni@o
segundo Rodrigue@000) e Cunha (200500 intuito de compreender a importancia desse
género naformacdo de leitores criticos. Em outros termos, ter ciéncia deqgaedo
articulado a um projeto de jornal escokesse género cria condigdes de produgéo para que o
aluno seposicione discursivamentdla subsecéo 2.4.Dialogismo,abrese espaco para
concepcao de dialogismo, seglo Circulo de Bakhtinapud Faraco (2009)para se tenta
identificar se hana SD do Caderno de Apoio ao Educadértigo de Opinido (2011)um
ensino @ género Artigo de finido baseado na concepcdo dialégica, segundo Bakhtin.
Nessa perspectiva,subsecéo 2.4.2 Ensino de Artigo deit@ao e dialogismo do Caderno de

Apoio ao Educador Artigo de Opinido (2011), fard uma analggeconcepcédo de smo do



22

género Artigo de @iniao e de dialogismo presentes na SD do Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinidao (2011).Finalmente, a secao 2.Rvaliacdo como finalidade
geral do procedimento sequéncia didatica: avaliacdo formédivandese emconsideracao
todas as andliserealizadas nesta pesquisa, sardlisado o tipo de avaliacdo presente na
oficina 12 do Caderno de Apoio ao Educadartigo de Opindo (2011) no que diz respeito

aavaliacdo como finalidade geral do procedimento sequéiti@ta.

Fazse importante explicar quegste estudo, que se caracteriza como pesquisa texjpgEn
feita é deapresentardentro de um mesmo capitubfundamentacao tedrica que dialoga com
as argumentacfes, analises e avaliacdes realizadas sobreda Saderno de Apoio ao
Educador Artigo de Opinido (2011)para que o leitor tenhbemproximo de sua leituras

suportes teoricos utilizadexjue anpararantoda a déicussao proposta nesta pesquisa.

Ademais, salientse que d@das as referidagoncepcbes abordadas tém como objetivo
sustentars analiss e as avaliacOeta sequéncia didatica do Portal Jornal Escolar, presente
no Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011 Ainda, essas concepcdes
possibilitardouma ampliagéo al visdodo professor que se inicia na pesqusarelacdo aos
critérios que devem ser utilizados na diseodo material didatico quiéhe dara suporte

pedagogicao processo de enshaprendizagem de Lingua Portuguesa.

Dessa formacom base na Ficha de avaliagde livros didaticos de Lingua Estrangeira,
elaborada pela professora Reinildes Dias (2007), alguns aspectos avaliatato®s aos
aspectos gerais do Caderno de Apoio ao Educatldigo de Opinido (2011), aos elementos
relacionados a autonomia do aluno, aos aspectos textuais, a compreensao escrita, a producac
textual escrita @quilo que se refere@oducéo oralserdadambém utilizados como critérios

de analise da sequéncia didaticagentenesse Cadernd\lém dissopretendese lancar méo

de alguns critérios elaborados pelo pesquisador para avaliar os aspectos relacionados ao
ensino de género segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (20B4jropésito, para essa
avaliacao, é interessante a elaboracéo deguadro classitatoriocom os resultados obtidos

apos a analise, no quse caracteriza éxito da proposta do Caderno de Apoio ao Edueador
Artigo de opinido (2011) em "(S) sim", "(AV) as vezes" e "(MP) muito poud@§"8l) .n « o0 0
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Nas consideracfes finaiserdoapresatados naturalmente, os resultados obtidg®ds as
analises realizadato Caderno de Apoio ao Educaddkrtigo de Opinido (2011)a partir da
ficha avaliativaelaborada pela professora Dias (2000mo também os resultados das
analises a partir dos critérios propost@elo pesquisador para avaliar os aspectos relacionados
ao ensino de género segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Nesse contexto, entendemos quérabalho com géero e com sequéncia didaticante
suscitado leituras e lgturas na producdo de materiais didaticAssim sendo, &s duas
subsecdes seguintes, seafoesentados o Portal Jornal Escatam vistas ae compreender
melhor de que lugar social foi elaborado este material pedagégic@€aderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011)de modoque se visualize o seu formato para melhor

compreensao das analises realizadas.

1.1 Conhecendo o Portal Jornal Escola

O Portal Jornal Escolar € uma iniciativa de uma organizagdo da sociedade civil brasileira,
Comunicacdo e Culturasem fins lucrativasfundada em 1988que, desde 1995yem
contribuindo para promover a pratica do jornal Esce a qualificagcdo do seu usomo
instrumento de uma proposta pedagogica. Em 1995, a instituicdo implantou o prégraena

do Jornal que tem como objetivo apoiar a publicacdo de jornais estudantis editados com
autonomia por adolescentes do Ensino Médio. Em 1998, a atuacdo da OalGpficida
através do program@rimeiras Letras que incentiva a publicacdo de jornais escolares com
textos e ilustracdes de alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamédraidd. Excolaé outra
iniciativa da ONG, que viabiliza a publicacdo de jornais eseslgue veiculam textos,
desenhos e outros conteudos produzidos por alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Em 2007, foi criado o programdornais Juvenis Associadogue promove a formacéo de
grupos juvenis para produziremijais comunitarios com iatuito de mobilizar os jovens em

acdes comunitarias.
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FIGURA 1: Portal Jornal EscoléDisponivel em: http/www.jornalescolar.com.br)

Em 2014, o Instituto Ayrton Senna, que é parceiro da ONG Comunicacdo e Cultura
responsavel pelo Portal Jornal Escolar, avaliou a participacdo de oitos municipios (Piaui
Agua Branca e Castelo do Piaui, Sdo PaGlastilho, Maranh&oEstreto, Goias Itaberat,

Bahia Licinio de Almeida, ParaibaPocinhos, Rio Granddo Sut Sananduva) integrantes

dos programas Circuito Campedo e Gestdo Nota 10 do Instituto Ayrton Senna, que
publicaram jornais escolares em 2014, utilizando atividades intitulada€rcias didaticas
disponibilizadas pela ONG Comunicacdo e Cultulzessa emprtada p@rticipaam
coordenadoes pedaggicos, técnicos de Scretaria de Educacdo e professores, num tota de

305 profissonds. Sob a responsabilidade da ONGomunicacdo eCultura, houve a

formagdo dos agenes técnicos, a disponibilizacdado materid técnico pedagogeo de sua
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produwdo e o envio as escolas, a disponibilizacdo a web adas orientadaas sobre o
trabdho para os profissonas dos municipios e das escolas paticipartes, 0  apdo aos
agertes técnicos, a diagamacdo e aimpressio dos jornas, como também a ONG ficou

responsavel pelenvio dosjornas as escol as.

Segundo relatério do Instituto Ayrton Senna, as atividades do Portal Jornal Escolar tiveram
97% de impacto positivo na escrita individual dos alunos do 4° ao 7° ano e 99% de impacto no
desenvolvimento da criatividade desses mesmos alunos, que publicatadid@es de 59

jornais escolares. Ainda de acordo com esdatorio, responderam a um questionario para
avaliar a produgéo do jornal escolar 71,6% dos alunos do 4° ano, 74,1% dos alunos do 5° ano,
56,7% dos alunos do 6° ano e 54,6% dos alunos do 7%anmuhcipios participantes. Na

tabelaabaixo, esta representado o nivel de entusiasmo dos alunos participantes do projeto:

muito+totalmente

Ano nada pouco muito totalmente

4° ano 2,9 6, 28, 62, 90,2
5° ano 4,2 7, 28, 59, 87,9
6° ano 4,8 11, 32, 50, 83,3
7° ano 4,8 14, 30, 49, 80,7

TABELA 1: Nivel de entusiasmo dos alunos de 4° ao 7° Risp@nivel em: http/www.jornalescolar.com.br

Desse modopercebemos quas turmas que mais se entusiasmaram (totalmente) com a

producao textual parajornal escolar foram as dt¥ e 5° anos do ensino fundamental.

Na tabelaa seguiré apresentado o resultado das avaliacdesrdéssgores sobre a utilizacéo

do material disponibilizado pePortal Jornal Escolar para a producéo do jornal escolar:
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% "muito" +

Itens referen nsin rof r ~ N
tens referentes ao ensino e aos professores T

Contribuic@o das SD para a competéncia leitora e escritora 94
SD deram seguranca para ensinar produc¢ao textual 100
SD possibilitaram apropriacdo de estratégias de participacéo 98
Apropriacdo de estratégias de ensino individual com as SD 93
Apropriacdo de estratégias de ensino em pares, em trios com as SD 97
Apropriacdo de estratégias de ensino em grupo com as SD 95
Apropriacado de estratégias de ensino coletivo com as SD 94

E@gm.jg;naﬁgggg%ﬁgo nqntfr avaliagbes dos professores sobre a utilizagdo daDiSion{vel em:

Tendo isso em vist@bservase quepara os professoreas sequéncias didaticas enviadas as
escolas pelo Portal Jornal Escolar tiveram muita importancia e foram fundamentais para um
trabalho pedagoégico positivo de producéo do joraal.termos exatos, 100% dos professores
que responderam ao questiondraxzreditam que as sequéncias didaticas de géneros de
dominio jornalistico, ou esfera jornalistica, disponibilias pelo Portal Jornal Escotleram

total seguranca para o professor ensinar producao de text® @ @lano prduzir textospara

o jornal escolar.

Cabe ressaltar quepaincipal referéncia tedrica utilizada pelo programa Portal Jornal Escolar

€ 0 método do educador francés Célestin Freindtta s eado nos textos | i
experimentacdo através da propria vida, a expressao, sob todas as suas formas, literaria,
cientifica, artistica, permte o0s reunir e apurar o 4aHAe¥do
saber, ;n 1924 os alunos dodeicador Freingpassaram a imprimir seus textos e ilustracoes
utilizando a técnicala impresséao (tipografiaintroduzida por ele na escola, para enviar 0os

trabalhos de seus alunos para outras escolas. Segundo Freinet,

Os nossos jornais ndo sdo imitac@esn substitutos de jornais adultos. S&o uma
producdo original que tem a partir de agora as suas normas e as suas leis, que tem, é
certo, as suas imperfeicdes, mas que apresenta também a vantagem histérica de abrir
uma nova via de conhecimento da criangieratica pedagdgica de quduturo

mostrara a fecundidadEREINET, O Jornal Escolar, 1974. 24).
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Nos jornais produzidos paeus alunos, Freinet evidencjae a intencdo é utilizar o jornal
escolar para possibilitar o aluno a fazer o uso social da escrita, estiro)aassim,na

construcdo da sua autonomia.

Pelo jornal escolar, pelo contréario, a experiéncia, o conhecimento e a cultura vém de
baixo, da vila das criancas do povo. Em vez de considerar come (sic) nulos os
habitos de vida e os costumes que sédo, afinal de contas, determinantes de todo o
comportamento social, partimos deliberadamente desta realidade: as criangas
contam, exatamente como o0s pedseriranceses, o essencial da sua vida, téo
diferente alias, em tantos pontos, da nossa. E (sic) possivel que, de inicio, um certo
ndmero de tabus limitem as criancas e a escola nesta expressao do meio ambiente;
maior razao para perserutar (sic) esta dedie e para construir sobre ela a
pedagogia qupreparara a verdadeira cultyffREINET,1974 p. 39)

Nesse contexto,gra Freinet o j or nal escol ar ® uma fApro
essencial da funcdo educativa e coloca a comunidade escolar no caminho de uma férmula
nova de escol a, faquel a escola do trabal ho
trabalha segundo nmas intelectualizadas, mas sioom base numa atividade soodial
(FREINET, 1974p.50).

De acordo com a pedagogia para a producdo de um jornal esligfamivel no Guia do
Jornnal Escolar (2012), Afos resul t adgdgicado |
com que f or EnttgoRbriiakafirchaogiigpara o sucesso da propodanecessario

qgue os educadores, ao utilizarem o material disponibilizado pelo Portal, mantenham uma
fidelidade aos principios da educacao libertadora e a visdo critica em relacdo as praticas.

Ainda de acordo com o Portal, os jornais escolares

fazem parte do projeto pegtigico das escolas a (sic) manifestam uma visdo de
educacédo que se sustenta no respeito pela expressdo dos alunos. Nesses jornais, uma
poesia vale tanto como um artigo de opinido e um texto manuscrito pode ser destaque
da primeira pagina. O jornal podevemtualmente ndo trazer nenhum texto
jornalistico, pois os préprios alunos escolhem o que € publicado, em interacdo com
os professores. Esse € o legado de Celestin Freinet, que condbite adas
reflexdes que seguef@UIA DO JORNAL ESCOLAR2012. p. 3.

Na visdo do Portal Jornal Escol@012, p. 2, sob a Otica da perspectiva de Célestin
Freinet, Afo produto (o jornal, na sua di
processo de ensiraprendizagem, assim como a vivéncia dos alunos na sud pr- « 0 0 .

Assim, fla crian-a sabe que ao escrever no jo
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0s Aoutroso v«o formar vema oiud & ieoa e autilmu® . o Cq
educador , 0 aluno ir 8 produzi rimtesnde sea nt e
conhecimento. Logo,0 jornal escolar propicia ao aluno uma expaig&nde vida

significativa, atraves daquall e fAfi ca condi ci onadodagamma a um
de Desenvolvimento Proximal, com o apoio do proféssor A p rygotsky afimtao, V

gue DPtratase da

(...) disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob aorientacdo de um adulto ou em colabora¢cdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1932007, p. 97)

Nesses termos, zonade desenvolvimentproximal define as fungbes embrionariague

ainda estd em processo de amadurecimembodesenvolvimen real dacrianca. Assim A o
nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente,
enquantoa zona de desenvolvimentg@roximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivament@/YGOTSKY, 2007, p98)0 .

Ainda de acordo convygotsky (2007, p.100), Ao aprendizado human
natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida
i ntel ectual daquel es gue as cercamo. Par
aprendizagem, advindo da teovygotskyanague considera a aprendizagem como seledo
natureza essencialmente social, Schneeivbl (2004) enfatizam que se deve levar em conta

as interacdes provocadas e reguladas pelos professores, com propostas de ensino de génerc
interativase socialmenteanstruidas pelos alunos mediagelas sagéncias didaticas. Isso

porque aprender umalingua oral e/ ou escritamplica, necessariamenteum ensino
sistematizado, que, também fundamentalmeptEssapela zonade desenvolvimento

proximal (ZDP).

Recorrendo aolz e Schneuwly (20Q4p. 56) , o enfoque de Freine
dimensdo comunicativa da linguagem, ausente dos enfoques dominantes na pedagogia do
coraoamert 0g qual definrefha escrita como ato de repres
Segundo osnesmosautores, Freinet introduzina escolapraticas de escrita diversificadas

como Atextos | ivres, jogos dram8ticos, rome
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de classeole escol a, c 0 n pamras praticam €scolarésesituagdsd de
comunicacdo, o que desenvolve e adaysagéneros existentes. No entanto, para Dolz e
Schneuwly(2004 p.56), ha doisfipontosc e gos 0 nas pr 8ticas me Fr e
apouca aten-«o0 dada aos g°neros exi stente
modelamse sukrepticiamente os génerosqueeldesenvol ve em sal a de
r e s p eaudéreia dereflexdo sistematica sobre os problemas de progra@sséstria dos
g°neros, devi da, sem d%Yvi da, ) sua concep-
Entretanto, para Dolz e Schneuwly (20p457), tomar a consciéncia do papel central dos
géneros como objeto e instrumento de trabalho para o desenvdtvimi@nlinguagem

implica levar em conta aprendar dominar o género: conhecer, compreender e, assim,

produzilo da melhor forma dentro e fora da escola.

Na concepcéo envolvida maetodologia de Freinet, trat® de géneros escolares, que sao
resultado dduncionamento da comunicacao escolar € gagratica da sala de autdio séo
referidos a outros géneros exteriores a estsda. ocorre porque situacdo de comunicacao

€ vista como geradora do género, ou seja, 0 género nasce naturalmente dedesa s#uac
ser descrito, nem prescrito, nem tematizado, ndo sendostmmiento para o escritddessa
linha de pensamento, a crenca é de que se aprende a essoegeendo, huma progressao

gue também é concebida como natural advinda do processo inteteset@olvimento.

1.2 Apresentandoo Caderno de Apoio ao Educador Artigo de Opinido (2011)

A realizacaado Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opiniagfigura 13(em anexa)

que data do ano de 2011, é de responsabilidade da ONG Comunicagifior® da cidade

de Fortaleza no Cear& conta com a parceria da Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educacao e do Instituto C & A. Este matéeial como responsaveis pela sua
edicdo e conteudo um socigto argentino radicado no Brasitpmo colaboradoras no
conteudo uma antropdloga, uma pedagagaa pedagoga psicologa ds trés atuam na
formacdo continuada de profess@resuma jornalista formada eno@unicaéo Scial com

énfase em educacgéo, cultura, direitos humanos e justica.

EsseCaderno de Apoio ao Educadérdividido em Introducdo, na quah uma breve

apresentacgsob o ponto de vista dadealizadoressobre o que é opime argumentar. Em
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seguida sdo apresentados o conceito de artigo de opinido, os tipos de argumentos e a
organizacado esquematica desse gétmrdem na perspectivdos idealizadored.ogo apés,

ha adescricdo de uma pesquisa de Noam Chomsky e Edwater&éan sobre midia e
opinido, além d apresentacdo de outros géneros jornalisticos opinaieosnodo ainda

mais detalhado, interessa registrar qpésaa introducéo, o Caderno de Apoio ao Educador
Artigo de Opinido (2011)em suas cinguenta e seis paginggresentauma sequéncia
didatica com doze planos de aula, com duracdo de uma hora e vinte minutos cada uma, com
atividades que tralleam, exclusivamente, o género Artigo dpi®do para a producéo de

um jornal escolarNeste momentoé apresentado pablico a que se destinaas oficinas
presentes na sequéndidatica (SD) composto poalunos alfabetizados dos anos finais do

Ensine Fundamental e Médiocujos objetivoséao:

Expressao livre das criangcas e adolescentes através da manifestacdo de suas
opinides (o principio estelese a selecdo dos textos publicados, realizada
democraticamenteljominio do género textual artigo de opinido: os alunos
apropriarse-do das regras formais, para expressar corretamente suas opinides
por meio da escritagconsciéncia da importancia da flamentagcdo para a
construcdo de opinides solidas (percepcdo da fragilidade das opinides nao
fundamentadas)yvalorizagcdo do saber: aplicacdo de conhecimentos de
diversas areas na producao da argumentagéo para o artigo de qpétiéa;
cooperativa consighte, com aquisicdo de competéncias para o trabalho em
equipe;compreensdo do carater essencialmente opinativo da midia, mesmo
quando ostenta uma aparéncia de objetividade informativa. Entendimento da
I6gica opinativa que existe no ato de selecionar o$eddns levados ao
publico (CADERNO DE APOIO AO EDUCADORARTIGO DE OPINIAO,
2011, p. 14).

Apbs a apresentacdo dos objetivésexposto um roteiro da sequéncia com um breve
percurso das doze oficinas da sequéncia didatica do Caderno de Apoio ao EdActkgior

de Opinido (2011). Depoi® apresentado um pegqueno texto
ao professor utilizar um reldgio de pulso para ter atencdo ao tempo programado para cada
atividade a fim de quan&o se desconstrua a proposta de trabalho da SD.

A partir da pagina 1,70 referido materiainicia as oficinas, tendo todas o mesmo formato;
sempre comecamom o objetivo de cada umagm uma preparacéo para&ducadolleitura
pelo professodo plano de aula, leitura do Material Didatico e algumarugdb para o
professor sbre a atividade que acontecer@na sintes da oficina; eo plano @& aula

referente a cada oficingejamos, com detalhes, a composi¢ao de cada uma delas.
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A oficina 1 é composta pelas atividades: Acolhida, Apresentacdo dos alunos, Dinamica
Carrossel matematico, Explorando jornais, Apresentacdo do Fala Escola e Encerramento. A
oficina 2 apresenta as atividadestura de recados, Analise de jornais escolares, Andlise de
jornais escolares (continuacéo) e debatendo o ECA. A oficinfor8néda pelas atividades
Acolhida, Tribunal de opinido, Tempestade de ideias e Orientacdo para tarefa de casa. Na
oficina 4, sdo apresentadas as seguintes atividades: Inicio, Apreseraagatogostas, Tipos

de argumentos e Orientacadla oficina 5, as atividades s&o: Acolhida, Escrita e
Aprofundamento daserita e ilustracdo. N, h&: Introducdo, Leitura do texto, Conversa
inicial, Exploracéo do texto, Dinamica para trabalho em equipaa. FA oficina 7 tem

como atividades: Avaliagcdo em pequenos grupos, Reescrita e Criando manchetes. Na oficina
8, sdo apresentadas as atividades: Introducdo, Conceito, Conceito (continuReiinae

dos textos. A nona oficina € composta paescrita dogextos, Dindmica, Esclarecimento e
Selecdo.Vale ressaltar que,anpagina 36ha um texto informativo que da instrucbes ao
professor para que seja calculado quantos textos &glosslecionar. Em relacdoodicina

10, as atividades&o: Campanha publiaria, Preparacdo, Avaliacdo e Final. Faficina 11

sdo apresentadas seguintes atividades: Preparacdo, Aprimorando os textos, Votagcdo do
nome do jornal e Slogarkinalmente,a oficina 12 tem Acolhida, Avaliacdo, Avaliagédo
(continuacao), IntencOgmra a préxima edicdo e Cartaz., Hittdg uma oficina extra de pré
diagranacdo na qual se encontraas seguintes atividades: Introducdo, Selecdo para a
primeira paginaestratégia do funil, Segunda fase e terceira fase. Da pagina 45 em diante
estdo elerados os textos do Material Didatico que serdo utilizados em cada oReire.

cada texto é indicadh oficina que devera ser utilizada

Nas subsecdedesta pesquisgue compreenderas analisesla SD doCaderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opiniao(2011) as atividades das oficinas serd@xritas de forma
mais detalhada, por isso, neste momeftiam somente citadaa titulo de se visualizar o

corpusda SD em estudo.

No proximo capitulg serédo apresentado®s suportes tgicos sobre a concepcade
lingua/linguagemque serviram de fulcro para se compreender os caminhos escolhidos pela
SD do Caderno de Apoio ao Educadatigo de Opinido (2011) para desenvolver o material

didatico intitulado de sequéncia didatica pelo Portal Jornal Escolar
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2. CONCEPCAO DE LINGUAGEM E ENSINO DE PRODUGAO DE TEXTO DO
PORTAL JORNAL ESCOLAR

No ensino de lingua parguesa, sabgse que a decisdo sobregoe ensinar e como ensinar
depende demasiadamentala concepcgéo de lingliajuagem utilizada para direcionar o
planejamento do professor e seabtilho em sala de aula. Entersdgtambém, quea partir

das décadas finais do século XIX até os dias ataaga concepc¢do vem se transformando,
fazendo com que sejaafertados aos profissionais materiais didaticos sficeou deveriam

ser guiaos pelas concepcdes de lindlnglagem na perspectiva apresentada pelos RIENS

Lingua Portuguesa (1998) e pmutros documentos de referéncia curricular propostos por
edados e municipios. No entanto, mesmo conmevalucdo no estlo do ensino e
aprendizagem dessa disciplina e com toda a diversidade teérica apresentada pelas academias,
materiais didaticos aindapresentam concepcdes perspectivas de ensino bassaém
Aaplica-»es mecO©ni caso e em steondsefhuodd® Rgpor e e s
(2000), do conceito de linguagem e de ensino que privilegiam e envolvedividuo, a
histéria, a cultura ea sociedade. E esses materiais quedsgmonibilizados aos professores

de portugués.

Nesse campo de ideias, este capijuietende realizaum br eve hist-rico
concepcdes de lingliaguagem ue ainda podem ser observadas em algumas atividades
destinadas ao ensino de lingua portuguesa presentes na sequéncia didatica do Caderno de
Apoio ao Educador Artigo de Opinido (2011) e as atuaisoficializadas pelos documentos

gue hoje direcionam as praticas do ensino de leitura e esditadais no Brasil. Também

tem em vista apresentarconcepcao de género e a metodologia de®de género, levando

em conta omodelo de trabalhem sequéncias didaticas adotado pelos PCNsimgua

Portuguesa, como também o concealtoletramentos.

Sendo assim, registse que ssasconcepcdesliardo sustentacéo a analise avaliacdo da
sequéncia diatica do Portal Jorndtscolarpresente no Caderno de Apoio ao Educador
Artigo de Opinido (2011)Além disso, permitirdeo profes®r que se inicia na pesquisa
amplie sua visd@m relacdo aos critérios que devem ser utilizados na escolha do material
didatico quelhe dara suportgpedagdgicono processo de enskaprendizagem de Lingua

Portuguesa.
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2.1Concepcéao de lingudihguagem

Em nosso pais, a histarda escola e do ensino de LinguatiRyuesaentre as décadas finais
do século XIX e nos dias atuais, vem passando por processos deagédifde concepcdes
de linguainguagem que séo relevantes para as mudangas nas praticas do ensino de leitura e

escrita.

Segundo Soares (1998), até finsségulo XIX e primeiras décadas do século XX, o ensino da
|l 2 ngua denomi nada c¢ otnuog ud®issoc iopul ifinLaensegstuwdadbPaorr tF

sob a forma das disciplinas Gramatica, Retorica e Poética. De acordo com Santgs (2007)

tratase de um curricub basead na solidez dos classice e na gramétia
normativa Isto porqie uma das pretensdgdese curricub foi garantr a todcs o
acess a um modeb universh da cultura ocidental. Entend&e por cultura os
valores e crenc¢a da clas® privilegiada. N que diz respeib ao ensiro da
lingua o modeb era portantq o da lingwa considerad padréde encontrad
nas grande obres classica® descrifinas gramaticas (SANTOS, 2007, p. 12).

7

Nesse periodo, 0 ensino é voltado para as classes privilegiadas, que chegam as aulas de
Portugués com um conhecimento razoavel da norma culta, referente aphigéa,
socialmente prestigiada e desejada para o ensino da lingua. Assim, o ensino da lingua
continua a ser entendido como estudo da gramatica da lingua e leitura, que se perpetua até os
anos 60Nessa direcao, estudo da lingua é utilizado para compreenséo e imitacdo de autores
portugueses e brasileiros e a concepcamded predominante éde linguacomo sistema.

Ensinar portugués era ensinar a conhecer/ reconhecer o sistema linguistico,

ou apresentando e fazendo aprender a gramatica da lingua, ou usando textos
para buscar neles estruturas linguisticas que eram submetidas a analise
gramati@al (SOARES, 1998 p.556).

Ainda nos anos 60, ha uma progressiva democratizacdo do acesso a escola, passando a:
camadas popularesconstituirem a grande maioria da clientela da eséoitio, una nova
concepcao de lingua surge nesse contexto, pois isfigas das camadas isiaopularegjue
levam para a sala de aula padrdes culturais e variantes linguisticos diferentadrdesips

camadas privilegiadas da populacdo, que frequentavam exclusivamente as salas de aula na
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década de 50. Consequentememedamse as condi¢cbes culturais e linguisticas para o

ensino do portugués.

Outro fator que traz para a escola uma nova concepc¢ao de linguagem sdo as novas condicdes
sociopoliticas dos anos 60. O regime militar autoritario busca o desenvolvimento do
capitalsmo, e a proposta educacional é a implantacdo de um carater instrumental e utilitario
ao ensino da lingua. Segundo Soares (1p%8) |, fa concep-«o0o de | 2nc
de comunicacdo relega a segundo plano a aprendizagem da estrutura e funcionamento da
| 2 ngua c o nbessasmageiragcameapcao de lingua passa a ser de instrumento de
comunicacao, desenvolvendoos alunos habilidades de expressdo e compreensdo de

mensagens.

Conforme Santos (2007), com esse novo pensamento educacional, que perdura durante os
anos 70 até os primeiros anos da década de 80, o Estado asmgaeizgdo da educacao
sob a Otica desua politica de desenvolvimert econémico e consolida a Lei 5.692/71, que

reforma o ensino de 1° e 2° graus.

A nova | ei de diretrizes muda a denc¢
como era na | egisla-«o0o anterior, par a
iniciais, eA Comuni ca-«o0o em L2ngua Portugues
porque a reforma passa a definir a aprendizagem da lingua como,
essencialmente, aprendizageme dum instrumento de comunicacao
(SANTOS, 2007, p. 14).

Embora o projeto educacional estivesse sola mova Igislacdo, nesse periodo, ainda de
acordo conSantos (200,7p. 14) ndo ha um completo rompimento com a visao de lingua e de

seu ensino até entdo praticadas pelas escolas braspeisag§,par a as propost a:
elaboradas neste periodo, escrever é, antes de tudo, uma questdo de conhecimento linguisticc
com aten-«o0 focali zada Lago, aesoitaadntnua8arserovistee n a
como resultado da prética de imitacdadde xt os consagrados c©nones
o desenvolvimento do bem escrever, criou, ao longo de sua histéria, verdadeiros objetos
escolares para o ensino da composi¢do, que vao se transformatebdceexclusivamerd

escolaresem qualque refaéncatextud extraescola .
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Para Dolz e Schneuwly (2004, p.6 ) , A® produzida uma i nver s
desaparece quase totalmente em prol da objetivacdo, e o génersetomma pura forma
linguistica, cujo dominio é o objetivo. Nessa tradi-«o, 0S g°ner
transformados fiem forma de express«o de pen
situacOes de comunicacéo auténticas. Nessa perspectiva, segoretmusautoreg2004, p.

76),i o s ¢ ° mlaresgequércmsrelativamente estereotipadasd.descricdo, narracao

e dissertacdagao os pontos de referéncia centrais para a construcdo, por meio dos planos de
estudo e dos manuais, da progressdo escolar, particularmente no ambito da redacao/
comp o0 s i €amoedeito, aescrita € concebida como representacdo das realidades mais
simples para as mais complexas, estas ligadas ao pensamento, ndo dependendo assim d
praticas sociais. Entdo fi-ser getaaténticopr odut os c ul t,uguea sas da
produzidos para serem instrumentos utilizados para desenvolver e avaliar, de forma
progressiva e sistem8tica as capaci dades
particul armente val or i ®alX,SEHNEEWLY,2@04,p.8/e nt a - «

Segund Soares (1998), com a redemocratiza¢do do pais, em meados dos anos 80 e nos anos
90, novas teorias desenvolvidas na é&rea das ciéncias Linguisticas, Sociolinguistica,
Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmatica, a Analise do Discurso comecam a
direcionar o ensino da lingua materna e a interferir significativamente na disciplina Portugués.
Tais ciéncias interferem profundamente @rsino desta disciplinapresentando teorias de

uma nova concepcao do papel e da funcéordmdtica no ensino deortugués. Trazem a

tona, portantouma rova concepcdo de texto, que evoraa nova orientacdo do ensino da
leitura e da producdo de textos, bem camoa nova concepcdo dangua, vista como

discur®. Em outras palavras, essa nova concepgao

vé a lingua emo enunciacao, discurso, ndo apenas como comunicacao, que
portanto, inclui as relagbes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que é utilizada, com as condi¢des soeidistoricas de sua

ut i | i (3@ARKS) 1998 p.59).

E nessa novaancepcdo de lingua como enunciacdo, discurso, o aluno que antes era visto
como sujeito dependente de estimulos externos para adquirir habilidades e conhecimentos

linguisticos passa a ser sujeito ativo, ,cateavés de situacdes concretas de interacdo com
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outros e com @ropria linguaem circunstancias de enunciacdo e nos contextos de praticas

discursivas, constréi suas habilidades e conhecimentos da linguagem oral e escrita.

E neste sentidogue os PCNsde Lingua portuguesa (1998) sugerem os trabalhos
metodoldgicos dos profem®s de Lingua Portuguesa. Assim considerandqossibilidade

de se quebrar a concepcao de ensino tradicional de lingua.

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidadiesd@lo processo

de ensino as que decorrem de uma analise de estratos letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases, que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco téem eomn a
competéncia discursiy@RASIL, 1998. p. 23)

Essa concepcdo de lingwsy como interacédperdura até os dias atuais.aliresentada ao
contexto brasileiro através dos estudos do circulo de Bakhtin)(1@8d orienta os estudos
brasileirospa a nol-%«rmguwWe domo pr 8§tica viva de com
sistema de normadlessa configuracddja | 2 ngua ® uma ati vi dade
ininterrupto de constru-«o (fenergiaoo), g u ¢
falaose figeaéi za atrav®s da i nBAKHEN, &8l p.er bal

95).

A luz dessa concepcéo, o ensiti lingua se desloca do ensino de lingua como codigo ou
como sistema para o ensino de lingua para o uso da linguagem e para asaflexddingua

e a linguagem.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condicdes de possibilidade de plena participacéo social. Pela linguagem
0s homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informagéo, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacdo social e cultural atribui a esediancéo e a responsabilidade

de contribuir para garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos
necessarie para o exercicio da cidadafiRASIL, 1998. p. 19)

Com essa visdo, os PCNs indicam guéteracdo discursiva entre os sujeitos se da pela
l i nguagem Adi zer alguma <coisa a al gu®m, d
contexto hist-rico e em det e (BRASILaI®DIBsp. i r c u 1

21). Portantoaprender a lingu  @&reénder pragmaticamente seus significados culturais e,
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com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e integpretare al | dade e a
(BRASIL, 1998. p. 20)Nesse enredas PCNs sugerem que as praticas de linguagem devem
ser estabeledas por uma concepcdo enunciativa, ufisiva de linguagem, de modo que

sejamlevadas em conta as condi¢des de interlocugao.

Alids, gundo Costa/al (2002), no que diz respeito as teorias queokewn o0 ensino
aprendizagem de LinguaoRuguesa, hana Hhstoria uma convivéncia conflituosa de
diferentes concepc¢bes de lingua e de gramatica. De acordo com CASTILHO ¢pa€3)
Costa Val (2002) , podem ser fteériox ® o pad as s
compreenderalingudé:ta pri meira, composta paroestrutueast u d ¢
a segunda, pelos que veem a lingua como ativideigal; a terceira, pelos que pensam a
linguu como ati vi da dsé&o recemted oa éstudos qecortsidedam as tentativas
integradoras das tr°s maneiras de compreende
gue se constitui na interlocucdo e para a interlocucéo, pela atividade linguistica coletiva dos

f al a(@OITA WAL, 2002, p109.

De modo a verticalizar essas ideiparaCosta Val (2002), a primeira familia, cuja concepcédo

estd na base de algumas tendéncias da tradicdo gramatical e dos modeloslissautio

século XX, configuraima concepcao tradigial de gramatica (gramatica normativa), atraves

da qual se bus legitimar uma das variedades da lingua nacional como padrédo culto,
estabelecendo um conjunto de prescri¢cdes relativas ao emprego das formas em conformidade
com as variedades da lingua eleita como padiaosegunda familia, da teoria gerativista,
CostaVal (2002) mostra que a nocdo de gramatica é apresentada como saber linguistico do
falante, quedesde os primeiros anos da infancia, ja esté internalizada de maneira ativa e a
concepcao de lingua € vista como atividade mental. Ja na terceira famitia, tgdei prioriza

a lingua como atividade social, Costa Val (2002), asiidese dos estudos de Castilho
(1993), situa a Sociolinguistica, as teorias funcionalistas, os estudos da enunciagédo do texto e

dos discursos.

Para compreender melhor estas areaservase que, d acordo com CASTILHO (1993)
apud COSTA VAL (2002 p. 110, a Sociolinguistica, inicialmente apoiada nos principios
estruturalista, Nfestabel eceu a equival °nci

considerando cada wuma um si st emaAs teomasa (Qgr &
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funcionalistas propdem tdas gramaticais a partir de conceitos voltados para o uso da lingua.
Por fim, & teorias da emeiacdo, do texto e do discumgplicitam que para se compreender

a natureza de uma lingua, ndo se deve-lsali® seu funcionamento social, ou sef@pcéla

a margem deseus fenbmenos histéricos, sociais, politicos eldgéms. Nessecontexto,

Costa Val (2002, p. 1)@Gventaquefio conj unt o de conheci ment os
qgue lhes possibilita interagir linguisticamente produzindo e interpletéextos, falados e
escritos, nas diverocgaec osiresponde daossaber
falantes que os habilita a lidar com os recursos linguisticgsamaticai§ na producéo e na
compreensao dos textos que circulam nasgassociaisdé In gu a g e mo . Esta co
autora chamale gramatica do texto e riexto. E preciso destacar queegundo a propria
autora,essa maneira de compreender e tratar a gramatica se inspira em BYWKI9BB, p.

104-105), para o qudh a g icaada tma nada tem a contribuir para a compreensao dos

processos discursivoso.

De fato,houve muios avangcos no campo teérico em relacéo ao ensino de Portegtiéslo

na descricdo e na prescricaorgatical da variedade padraxs quaidevaram osstudiosos a

muitas discussfes e multiplas propostas.dimtito,em meio as divergénciasma tendécia,

mesmo que sem consenso, foi ganhando espagolg inclusive, assumidao paispelos
documentos oficiais de orientacdo do ensino, como os PCNs:s€rasggundo Costa Val

(2002 p.11) nAda compr eens «o0 Iidsaber@gramatcadodortugdésr t u g
significa ser capaz de interagir com sucesso nas diversas praticas sociais de linguagem,
usando adequadamente diferentes variedades da lirgaapaio com as circunstancias que

condicionam esse USO0O.

Ainda de acordo com Costa Val (2002 111 , Ativeram papel deci
i naugurando uma nova tradi-«o, a Amilit®nec
1996, 1997), das quaidestaco a proposta de que, na pratica de ensino, a reflexdo
epilingu2stica tenha pr. Nessaipaspattvd, & olb? g waa me-
existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocucdo. E é no interior de seu
funcionamentoque e pode procurar est a(@ERARD,RI02ms r e
42). i Btudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que se criam por meio da fala
e as condi¢cdes que devem ser preenchidas por um falante para falar de certa forma em
deteminada situacdo corstac i nt er a- « 0 0 , [§. ®EERMoUtRI palavea®ol 2
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ensino da lingua, estudar as relacdes de interagdo entre os sujeitos em situacdes discursivas
especificas € muito mais importante que estabelecer classificacdes e denominar os tipos de

sentencas ditados por manuais didaticos ou gramaticas escolares.

Recarendo novamente a Costa Val (2002), veriBeaque os PCNs (52 e 82 séries),
coadunando com t@oria provocada pelo fortalecimento e a expansao dos estudos da lingua
em uso, ha enunciacdo e no discurs@ s pr 8ti cas sociais aling!

linguagem

como atividade discursiva, 0 texto como unidade de ensino e a nog¢éo de
gramética como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua
linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma paationstante de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e
escritos, que devem permitir, por meio da andlise e reflexdo sobre os
multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e a construgcdo de instrumentos
que permitamao aluno, progressivamente, dmmp sua competéncia
discursiva(BRASIL, 1998, p. 2apudCosta Val, 2002)

Contudq na tradi¢cdo do ensino de Lingua Portuguesa, ainda

o trabalho ou terse subdividido em trés areas estandqukstura, producéo

de textos e gramatica, de modo que o que se discute com relacdo a
compreenséo dos textos lidos ndo se aplica ao trabalho com a producdo de
textos e esses dois componentes ndo @ém nem respaldo na aula de
gramatica, ou terse sustentado na formacgéo de dois blocos incomunieéveis
de um lado o estudo do texto, de outroestudo da palavra e da frase
(COSTA VAL, 2002, p. 114115)

Para a autora supracitagdapensamento de Brokert (1999) sobre a impossibilidade social

de se ter atualmente um ensino considerado ideal, em funcdo das condi¢des histéricas de
formacao dos professores, da visédo de ensino de portugués dos pais e alunos e expectativas d:
comuni dade em ¢ae radichlmental e estitai® € 0 predominio do ensino
gramatical 0 ( BRONCHKpARIOSTA IVAL9 2002) mmbénB permite
desenvolver iniciativas e movimentos na diregcdo de um ensino que integre os conhecimentos
gramatical e textualiscursivo. Costa Val (2002. 1173 reconhece queas circunstancias
historicash 8 fAos embat es, a s iad,ia parptexidhd@ pacdesareftac a s r

0S equ2vocoso, fmans moamm@mt ex idet eonverg°nci
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supera-«o0 do fAnabismod entre gram8tica e di
tedrica, em documentos e projetos ofiique procuram balizar o ensino, como os PCNs e 0

PNLD, em |ivros did8§ticos e no empenho e na

Comesse cenario de reflexdo, ja se pode verticalizar para o cerne deste trabalho. Sendo assim,
visto que as sequéncias didaticas propegtelo Portal Jornal Escolar estdo sendo difundidas

em algumas partes de nosso pais e influenciando os trabalhos desenvolvidos principalmente
por professores de Lingua Portuguesa sobre jornal escolar, a analise realizada nesta pesquise
lanca um olhar crito sobre essa proposta. Considerasel@ue, num primeiro contato com a
pratica pedagogica de ensiaprendizagem do género, presente no Caderno de Apoio ao
Educador Artigo de Opinido (2011)um professor, que ainda ndo tenha desenvolvido um
olhar de peguisador, possivelmente podera ter a impressdo inicial de ter feito uma boa
escolha para as suas aulas de pradude texto escrito. Entretantwo decorrer das oficinas,
mesmo esse professor ndo tendo ciéncia da teoria que envolve o ensino de género,
provavelmente percebera, com a ajuda de sua experiéncia no magistériemgaiguns
momentos, certas atividades ndo apresengdegdo com uma proposta eficiente ou desejavel

de ensino de producédo de texto escrito. O fato de prevalecer, na proposta d@ @adern
Apoio ao Educador Artigo de Opinidao (2011), o ensino da lingua como sistema de normas e

as atividades destinadas a aprendizagem da leitura e da producdo de textos orais e escritos
estarem desvinculadas dos seus contextos socio@léusem qualquduncdo sociapodera

levar o professor a perceber que h4 um desencontro com o0 que se pretengeocesso e
resultado final pra aproducéo de textos. Desgarha, na subsecéo a seguir, sggesentada

e analisada a concepcéo de lingua/linguagem presente nas matagégicas da sequéncia
didaticado Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011), tendo em vista a
necessidade da ampliagdo de conhecimentos e reflexdes sobre mapramlizagem de

leitura e de producéo de textos, principalmente quando a sequéncia didatica ndo se baseia em

uma concepcéo dialdgica, interacional e historica.
2.1.1 Concepcéo de lingua/ linguagem do Caderno de Apoio ao Edusedm de Opinido
Segundo Bottega (2002. 175 , A® preciso gue s e di scut

compreensao da concepc¢ao de linguagem assume na conducéo do trabalho com o texto escritc

em sala de aula e, em consequéncia, sobre a necessidade e importancia de propormos



41

encaminhamentos praticos, possiveis de serem implentestad em sal a de au
maneira uma reflexdsobre a concepcao de linguagkngua para o ensino de producédo de

texto presente no Caderno de Apoio ao Educaditgo de Opinido (2011) do Portdbmal

Escolar se faz necessapara se compreender 0os encaminhamengisdologicos adotados.

Até porque,

toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opcao politice

envolve uma teoria de compreenséo e interpretacdo da realidade os
mecanismos utilizados em sala de aula (...). A opcao de um ensino da lingua
considerando as reacdes humanas que ela perpassa (concebendo a linguagem
como lugar de um processo de interagdo), a partir da perspectiva de que na
escola se pode oportaar o dominio de mais outra forma de expresséao,
exige que reconsideremos Ao queodo vamo
parte da resposta do para quepudiensin
BOTTEGA, 2002, p. 176).

Entdo, @ra o professoGeraldi (2002 p 249, A ( . . . ) na escol a, oS

l' i vremente, fazem reda-»es, segundaosedotat er mi
gue ha, em alguns momentos, na sequéncia didatica que esta sendo analisada nesta pesquis:
uma imprecisao no qudiz respeito ao entendimento do que € redacao de um texto e o que é
produzir um texto. Na proposta de séqcia didatica, que trabalha ati§yo de (inido, do

Caderno de Apoio ao Educador (2011)anceito de redacdo de um textansparece ser

mera reakiacdo de tarefa escolar, o que é explicitado pelo professor Ge@0di p. 120
guando o mesmo menciona que fia escola n«o ¢
estudante (ndo nego a possibilidade de existirem outros), como passa a ser aétedaina
propriaest rut ura de sBo«di seutsaba Hegestiliza-
linguagem, mas de uma aplicacdo de modelos preestabelecidos pelos valores sociais

privilegiadoso.

Nesses termos, concebe o fato de que oonceito sbre produzir um texto, em alguns
momentos, € confundido com producédo do jornal, no deerliieral da palavra producéo
(designacdo de algo produzido ou fahdo) A ambiguidade nos termos utilizados nas
oficinas da sequéncia didatica do Caderno de Apoi&ducaderArtigo de Opinido (2011)

SD, ora redacéo e ora producéo de texto ou producéo do jornal, produz uma desarticulacao
com a teoria de producéo de texto apresemrmadaPCNs (1998), como também em relacdo a

proposta de produgcédo de texto apresmtpor Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e
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Schneuwly (1988).

Nos PCNs (1998)s conteudos de Lingua Portuguesa artictchkaen em t or no dos

da | 2ngua oral e escriet @ao,)] ie&ga afreenfabhaxecon f Do
uso REFLEXAO

de sobre

LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e

ESCRITA LINGUAGEM

FIGURA 2 Eixos: uso da lingua oral e escrita e reflexao sobre a lingua e a linguagem
(BRASIL, 1998, p. 3%

Em virtude dissoiconsi der ar a articul a- «o dos con

compreender que tanto o ponto de partida como a finalidade do ensino da lingua é a
produ-«o/ recep-(BRASILd £998,d. 8¥ Bnr Br&o odesses eixos, 0s
contelidos estdo orgaaidos em Prética de escuta e de leitura de textos e Préatica de producéo
de textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo USO e em Prética de analise linguistica,

organizada no eixo[BFLEXAOQ, de acordo corafigura 2abaixo:

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUGAO PRATICA
e de <#> de de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

FIGURA 3 Organizacdo dos contelidos: Préatica de escuta e de leitura de textos e Praticas de producao de textos
orais e escritosBRASIL, 1998, p. 35

Nesta figura os conteudos das praticas que constituem o eixo USO dizem respeito aos

aspectos que caracterizamrogqesso de interlocucdo. Séo eles:

1. historicidade da linguagem e da lingua;
2. constituicdo do contexto de producgdo, representacbes de mundo e

interacdes sociais:

A sujeito enunciador;
A interlocutor;
A finalidade da intera-«o;
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A lugar e mmdnento de prod

3. implicacdes do contexto de producdo na organizacdo dos discursos:
restricbes de contetido e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes.
4. implicacbes do contexto de producéo no processo de significagao:

A represent a- » asprodesss deiconstracéid doscsentidos; e s
A articula-«o0o entre texto e context
A rela-»es int,84298 36t uais. (BRASIL

(0]

Em face dissppercebemos qua proposta daequéncia didatics50) em estudo, em alguns
momentos,mesmo intentandao consegue seguir 0s pressupostos indscaaélos PCNs

(1998), o que foanalisado nas subsecfes a seguir.

2.1.1.1 Primeira oficina

Na primeira oficinado Caderno de poio ao EducaderArtigo de Opinéo (2011 p.17), cujo
objetivo ® Afazer com que o0s alunos se cont
Es c oad @Dpropbena quarta atidade, que os alunos se divideam duplas e que o
professor entregue partes de um mesmo jornal localoqp@r@les possamé-las Porém, nédo

h& qualguemstrucdo de quais préticas de leitura o professor devera utilizar para que o ato da

leitura seja promover a interacédo do aluno com o discurso (texto).

Ao contrario, os PCNs (1998) orientam qalgumas praticas de leitura dextos escritos

devem ser consideradas para que haja essa interacao @&ntne e o discurso (texto). Assim,

o aluno precisa ter conhecimento dos diferentes objetivos e interesses, das caracteristicas do
género e do suporte, das estratégias que eeyididar para que a leitura ndo se limite a uma
leitura linear, das articulagbes que ele pode empregar entre 0os seus conhecimentos prévios e
as informacdes textuais, das articulacdes que ele pode estabelecer entre enunciados e
progressdo temética e dasgpecificidades no interior do género em estudo, como também ser
capaz de analisar indicadores linguisticos, extralinguisticos e recursos expressivos para a
identificacdo das varias vozes do discurso e dos pontos de vista presentes no texto.,Esses sédo
portanto, alguns procedimentos que devem ser considerados no processo de ensino

aprendizagem da leitura de textos escritos.

Todavig em nenhum momento foram consideradms material em analise, esgaaticas e
procedimentos de leitura de textos escrémglicitadas pelos PCNs (1998). Como também

ndo ha qualquedirecionamento ao trabalho do professor para que essas praticas sejam
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consideradas no momento da leitura das partes do j&eglindo Rojo (2004), se o objetivo

e fazer com que essamaticas de ligura sejam suficientes para a leitura cidadd numa
sociedade urbana e globalizada, altamente letrada, como a atual, € necessario que o professol
faca diferentes combinacfes de capacidades de vérias ,ot@isnsomo: capacidades de
decodificacdo, capacidasl de compreensdo (estratégias) e capacidades de apreciacdo e
réplica do leitor em relacéo ao texto (interpretacado, interacédo). A falta de uma sistematizacéo
em torno das capacidades de leitura na SD em questdo pode indicar que ndo se construiu
objetvos@ | ei tura claros e que houve um desapsée
cont e%do do taaqualocconfermegochl e€lias (201dp.19, A ® r egul ac

tamb®&m pela inten-«0 com que | emos 0 textoo

A SD da primeira oficina ainda prop&e, gaarta atividade, gu&pds a leitura, o professor

peca as duplas para conveesare selecionarem o que lhes foais interesante e aquilo de

gque ndo gostane da parte do jornal que lhes coube. Entretanto, ndo séo citzeksa
atividade, quais os géneragelecionados para a leitura, o perfil do jornal e o perfil do leitor
pressuposto, qual a finalidade da leitura das partes do jornal e o porqué de se utilizar somente
um jornal local dentre tantos jornais de circulacdo estadual e nacional, além dasgornai

line. Apds a leitura e conversa com o0 colega, os alunos apresentam para a sala as suas
escolhas. No entanto, a leitura de uma parte de um jornal, pode impedir que os alunos tenham
um visdo global de um jornal, limitando a sua compreensdao do todo goenmde, O
editorial, resenhas, noticia, artigo, charge entre outros géneros que podem constituir um

jornal, contradizendoassim,o objetivo final da SD que, gustamente produzir um jornal

escolar.
Diante dessa situacéo, € importante lembrar qeggendo Bonini (2008 p. 57 Ao j or n:e
configura como um meocai s mo s oci al e de | Oeveselcrgidenno . Pc

para a pratica de sala de aula, os géneros que podem ser Uteis ao ensiguagenti. Logo,

podem ser norteadores da esadlleses géneros os seguintes fatos

alguns géneros ja estdo inseridos no trabalho escolar e nos livros didaticos;

que certos géneros do jornal sdo mais relevantes em termos das préaticas sociais
correntes na sociedade;

que alguns géneros propiciam exercicios mais relevantes no sentido do
desenvolvimento de habilidades de linguagem importantes;

gue alguns desses géneros caracterizam melhor o jornal euosdigornalistico
(BONINI, 2008 p. 58)
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Nesse sentido, ndo ha, na quarta atividade da primeira oficina, uma orientacdo ao professor
para que ele selecione as partes do jornal distribuidas para os alunos, seguindo um fim pratico
ou aplicativo que leve em conta o que pode ser produtivo no trateallettura e/ ou escrita.

Ainda de acordo com Bonini (2009. 59, € aconselhdvel se estudar os géneros que sao
essenciais ao entendimento do jornal, Apoi
explicacdo de um depende de se explicar oo e [@esse madegoimportante um
trabalho didatico com o jornal integralmente, principalmente quando a intencdo €
confeccionar um jornal escol ar, ou fiem sua
em sala de aula, como prop6e Faria (1997, 2002 ap200Em resumpo jornal ndo deve

ser tomado como um fim, mas como um processo que pode levar 0 aluno a perce®r que

jornal escolarele tem um espago de aprendizagem e de participagao.

Nos PCNsde Lingua Portuguesa, os géneros de imprensa sao apresentados como géneros
privilegiados para o trabalho de pr8tica e
fundamental a eft i va parti ci pai1998 p.53) &ding b jornal e®RAES | L
utilizado como suportpara a leituracomo também para a producdo de textos de dominio
jornalistico a partir de fatos proximado cotidiano dos alunos. Esse procedimento pode

propiciar

a liberacdo da palavra do aluno, a descoberta da proprisdatésy valorizando sua
autonomia. Capacita a intervir na realidade, ao aprender a ler criticamente o jornal,
pois, para produdb, € preciso aprender a diferenga entre opinido e noticia; cria o
hébito da pesquisa e da comparacadifégentes fontes pa apresentéas no texto,
reforcando assim o esjtdr critico FARIA, 2007, p. 142).

Além disso, na quarta atividade da primeira oficina, ao sugerir que as duplas conversem e
selecionem o que acharam miaieressante e 0 que nao gostada parte do jmal que lhes

coube, Cavalcante e Melo (2Q0@. 89) di scorrem que dAdum traba
oralidade em sala de aula ndo diz respeito a ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor
apenas que o0 aluno Aconver sequ«obessaformapd e g a o
trabalho comaoralidagd® pr eci so fAidentificar, refletir
de usos da | 2 ngul@AVALLANNE, MBLIOj 2608,p.89).01r al 0O

De acordo com os PCNs (1998 24) , Afse 0o Qque se busca ® qu
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competente da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interacdo dialogal que
ocorre durante as aulas dé conta das multiplas exigéncias que os géneros do oral colocam,
principalmente em it@nca s p¥%blicas, ® umio se rdgva reduair oP o r
tratamento da modalidade oral da linguagem a uma abordagemrinu me mdaajlie.o i A
espaco da sala de aula ndo seja um espaco privado, € um espaco publico diferenciado: nao
implica, necessariamenta interacdo com interlocutores que possam néo compartilhar as

mesmas refer°ncias (val(BRASIE 199 p.8theci mento d

Na quinta atividadéa primeira oficina, é feita apresentagcdo de um texto sobre o Fala Escola
(ver figura 3) um dos projetos do Portal Jornal Escolbdlesta oportunidade, professor

di stribui o texto fiConhecendo o Fala Escol g
a turma.No entanto, &o fica claro o conceito de leitura compartilhada, ,pwas instrucés

para o professor, ele mesmo distribuiu e faz a leitura do texto. Nénit#m a explicitagdo

da selecéo de procedimentos de leifleiura integral: fazer a leitura sequenciada e extensiva
de um texto; leitura inspecional: utilizar expedientes deolba de textos para leitura
posterior; leitura topica: identificar informacges pontuais no texto, localizar verbetes em um
dicionario ou enciclopédia; leitura de revisdo: identificar e corrigir, num texto dado,
determinadas inadequacdes em relacdo aadrap estabelecido; leitura item a item: realizar
uma tarefa seguindo comandos que p@8sm uma ordenacdo necessagia) funcdo do
objetivo e das caracteristicas do género e sug@mASIL, 1998, p. 5 Novamente,

promovese uma conversa e o professa dividas dos alunos.

Em relacdo adexto da figura 3, ndo apresenta relacdo entratenmal verbal e ndo verbal,
havendoo predominio da linguagem verbal sobrnguagem imagética. Isso pressupmie

o leitor previsto desse textalunos do EnsinBundamental, ja tenha, segundo a concepc¢ao do
Caderno de Apoio ao EducaderArtigo de Opinido (2011), a capacidade de realizar
atividades metacognitivas proprias ldgores maduros. Vale registrar, também, que ndo ha
qualquerreferéncia sobre atividadée leitura utilizando esse texto, somente a promogéo de

uma conversa e tira duvidas.

Diante deste cenari@ interessante servar Rojo (2004) ao afirmar queaticas de leitura
lineares e literais ndo levam os alunos a serem letrados e lerem na&aidabelania. Para a

autora, devenrsecolocar os alunos em relacdo com textos e discursos, de maneira situada na
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realidade social, discutindo com os textos, replicando e avaliando posi¢des e ideologias que

constituem seus sentidos. Ainda de acordo com Rf)64 p.2) ® preci so

Atr

para a vida e cologé em relacdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sao

muito variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras

e

nN«o outrasao.

Essa atividde termina com o professor apresentard® forma geral o trabalho a ser

apresentado ao longo da sequéncia didatica, que culminara na producdo do primeiro nimero

do jornal.

> ARTIGO DE

OPRPIN[IAD

Material Diddatico

Oficina 1:
CONHECENDO O FALA ESCOLA

& Fzla Escaola foi criado pela Comunicagdo e Cultura, uma Organizagdo MEo-Gowvernamental (OMNG ) funda-
da no Cearda em L3882, Desde 1995, a organizagdo viabiliza 2 publicagio de jornais escolares e estudantis.
A instituicgo tem um programa pars produzir jornais em sals de sula nos anos inicias do Ensino Fundamen-
tal. Possui, aimda, um programa para o Ensino MMEdio gue publica jornais estudantis, realizado pelos
estudamtes.

Entre os dois esta o Fala Escola, para os anos finais do Ensino Fundamental. O que lewvou a criar esse
programa foi a percepcdo de gue muitos alunos, na adolescéncia, sentem necessidade de terum meio de
comunicagdo pars fazer ouvir sua woz na escola & na comunidade.

O Fala Escola respeita essa vontade, mas mantém a presencs do educador, pois os sdolescentes ainds
ndo dominam completamente a producio de textos. A participacSo no jornal complementa ess=
aprendizagem.

Cada escola tem o seu prdprio jornal, cujo mome ela escolhe. Também decide a guantidade de piginas, a
tiragem (namero de exemplares impressos) e 2 periodicidade {mensal, bimestral etc.)

O jornal Fala Escola respeita o seguinte Cadigo de Etica:

# FEl= promowe os direitos humanos e demaocraticos em tods sua extensd8o e veicula uma visSo de respei-
to as diferengas culturais, de género, sexusis, Etnicas, religiosas e outras;

- Ele & pluralista, ndo censura nem oculta informacies;

® O jornal tem finalidade social, n8o faz promogSo pessoal ou partidaria;

® Em épocz de =leigdes, o jornal ndo favorecse nenhum candidato, mesmo em eleicdes de Grémio
Estudantil, diregSo, associagSo dos servidores da escola etc.

» O jornal ngo publica textos gue atimjam = dignidade das pessoas ([uma stencio especial & dada as
piadas, gue podem feri-las ou ridiculariza-las);

» Os textos gue contenham criticas sSo publicados junto com a vers3o da parte criticada, para gue el=a
possa se defender [Direito de Resposta na mesma edico);

® O jornal ndo publica matérias ou charges andmnimas, todas as producbes s80 assinadas pelos autores.

Por conta dessa caminhada de conguistas, o Fala Escola realizou uma parceria com o Programa Mais

Educacio, do Ministério d= Educacio e o Instituto C&A, para ajudar estudantes de todo o Brasil a embar-

car nessa wiagem de leitura, escrita, informag¢3o e divers3do: o lornal Escolar.

FIGURA 4 Texto: Conhecendo o Fala EScABADERNO DEAPOIO AO EDUCADOR, 2011, p47)

No encerramento da primeirai@ha, a atividade € destinada a producdo de um bilhete, o
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qual,segundo as instrues, devera ser assinado e cont@a mensagem para os colegas que
estdo embarcando na aventura de fazerarmal. No entanto, em nenhum momento, nessa
atividade de producdo de um bilhete, sdo considerados os aspectos que caracterizam o
processo de interlocugdo, principalmente por ndo estarem explicitas algumas condi¢cbes
necessdarias para que um texto escrittiaerealmente carater de produc@cerca disso,
conforme Geraldi (1991)apud Bottega (2002)para que o texto escrito tenha carater de

producagsao indipensaveis algumas condi¢des, como

a) Ter o que dizer: o aluno ndo vai escrever sobre o quearditece, sobre o que
nao sabe o que dizer;

b) Ter para gquem dizer : ® a necessS8ria d
guem o texto é dirigido;

c) Ter razbes para dizer: é necessario que se tenha raz6es (0s motivos) para a
producéo do texto: a Unica razdarg a producéo nao deve ser a corregdo (e a
atribuicdo de nota) feita pelo professor;

d) Ter condicdes de escolher estratégias para dizer: a definicdo de estratégias ocorre
em fung¢do do assunto, do interlocutor e das razdes que norteiam a produgdo do
texto (BERALDI, 1991apudBOTTEGA, 2002, p. 180).

Dessa forma, Gerald2002 p. 126) aponta que producéo de texto, quando desconsidera as
condi -»es acima expostas, pode fazer com q
todo o processo de producdorddacao, sendo fator determinante de seueesult f i nal 0
neste sentido, baseiage algumasatividades propossana SD do Caderno de Apoio ao
Educadoii Artigo de Opini&aq2011)

Nesse context@m sujeito da escrita

€ um sujeito constitutivamente heterogéneo, de uma incompletude fundante que

mobiliza o desejo de completude, aproximanddo outro, também incompletude

por definicAo com esperanc¢a de encontrar a fonte restauradora da totalidade nunca
alcancada, constituito-na nas relacdes sociais entendidas estas como espaco de

imposicdes, confrontos, desejos, paixdes, retornos, imaginacdo e construgcdes
(LEAL, 2005, p. 66apudGERALDI, 1996, p. 20).

No entanto, apesar deahsformacéo do papel do alurgujgito antes sivo para sujeito
ativono processo ensiraprendizagem)o material didatico presente no Caderno de Apoio ao

Educador- Arti go de Opini«o (2011), mesmo quand
pel os par es o, Aavalia-«o0 osolteetxitvoasod, eisi@gi et
i dei aso, deemalgumsymomaehips atpnoeassume respondatade sobre o seu

aprender,posicionandese dando opinides sobre o tema abordado, aprendendo a reagir a
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favor ou contra o que foi ouvido e/ou lidg,M@tadamentemarcante a presenca da ideia de
aluno receptor de algo @ronto, confirmandm que Gerladi (2002) discute em seu |l

texto na sala de aula

Isso porque na escola ndo se produzem textos em que o sujeito diz sua palavra, mas
simulase o usoda modalidade escrita, para que o aluno se exercite no uso da
escrita, preparandse para de fato uga no futuro. E a velha histéria da preparacéo
para a vida, encarandg® o hoje como ndei d a . £ o exerc2cioo (
p. 128).

Em meio a essagleias, Leal (205 considera quea escola ainda ndo se constituiu
efetivamentecomoum espaco dialdgico para producéo de sentidos, pois ainda ha praticas que

transformam o texto escrito em um objeto Bithem si mesmo.

Pensar o ensino de producéaoteeto requer pensar, em primeiro lugar, que um texto
prodwido por um aprendiz manifess& como produto de um sujeito que a seu
modo, através das diversas possibilidades e formas de linguagem, busca estabelecer
um determinado tipo de relagdo com o see intl o qUEALO20GD, p. 54)

Ainda para Leal (200%, os aprendizes de producéo de texto sdo sujeitos que ocupam um lugar
social e historico proprio e produzem discursos em detadas situacfes comunicativas.
Assim, seus textosconstituerasse em enunciados concretos que manifestam as marcas
histéricas e sociais desses sujeitos produtores e sua forma de se relacionarem com esse

processo constitutivo da prépria linguagem.

2.1.1.2 Segunda oficina

No processo de funcionamento daglagem e de producdo de um texto, peelg@erceber

que pouca atencédo se da a linguagem e discurso como produtos sociais postos em circulagéo
social nas interacdes concretas emergentes em situacdo de producao especificas (ROJO,
2005). No inicio da segunddicina, por exemplo, os bilhetes escritos na oficina anterior sédo
colados nas carteiras dos alunos de forma aleatdria, ou seja, quando 0s alunos escreveram 0s
bil hetes, n«o f oi dei xado c¢claro Ao que diz
bilhete também néo sabe a razdo de t&cebido, além de n&o ter a clareza da finalidade da

leitura que fara desse bilhete para toda a turma. Ainda na segunda éfiaprasentada aos
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alunos uma introducdo do tdpico sobre O Estatuto da Crianca e do AdtdestCA,

presente no

material didatico (Ver figura 4).

As instrucdes para o professor indicam que ele devera explicar aos alunos sobre o assunto do

texto, devera dinamizar a teia coletiva. dsse momentotambém ndo fica explicita a

concepcao de leita coletiva. logo em seguidatemse a orientacdo para que seja aberto

espaco para uma conversa de esclarecimento.

Em face dessas colocacdes, obsesejanovamente que as estratégias de leitura e as

capacidades de leitura que devem ser desenvoluitaoram utilizadas edessa forma, as

pr8ticas did8ticas de |l eitura cont
autor (i dad el). @ssifh,RED E @gnsid2r@dd 4 concepgdo de

e textosd e

leitura como uma ativeade baseada nateracdo autetexto-leitor, em que o papel do leitor

nuam

S

enguanto construtor de sentido é de utiteade estratégias, tais como selecdo, antecipacao,

inferéncia e verificacdo para promover hipéteses eldbsré5egundo Koch e Elias (2014, p.

er

13), i e emnmoskoa sonhecimentos sobre o autor do texto, 0 meio de veiculagdo do

texto,

O g°nero textual, o t2tulo

trilha-se um caminho para se chegar a producédo de sentido.

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - ECA

Durante o processo de superacdo da ditadura militar, vivemos um dos momentos mais marcantes de nossa
vida politica, quando o movimento Crianc¢a Constituinte recolheu 1,5 milhdo de assinaturas para introduzir
na Constituicdo de 1988 o reconhecimento dos direitos da crianga e do adolescente.

Dois anos depois, esse movimento influenciou decisivamente na criagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA. Promulgado em julho de 1990, o ECA completou 21 anos em 2011.

Ha muito o que comemorar, pois a partir dessa legislagdo as criancas e adolescentes do pais foram reconhe-
cidos enguanto sujeitos de direitos, considerados em sua condicdo de pessoas em desenvolvimento (que
ainda ndo se tornaram adultas) e a quem se deve dar prioridade nas acdes do governo.

O Estatuto estabelece a obrigatoriedade de assegurar as criangas e adolescentes o direito a vida, a
alimentacdo, a educacdo, ao respeito, a dignidade, a profissionalizacdo, ao esporte, ao lazer, a cultura, a
convivéncia familiar e comunitaria, a saude e a liberdade.

O ECA se caracteriza por ser uma das legislagdes mais avancadas do mundo. No entanto, basta circular
pelas ruas de qualquer cidade para vermos como os direitos das criancas e adolescentes continuam sendo
viclados, cotidianamente. A batalha pelo cumprimento efetivo dos direitos previstos pela lei ndo esta
concluida, ainda ha muito o que conquistar.

* kA

e

a

FIGURA 5: Texto: Estatutala crianca e do adolescenteCA (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR

ARTIGO DE OPINIAO,2011, p. 48

di

S 1
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No decorrer da segunda oficina, os artigos 16 e 58 do ECA devel@osdiVer figura 5).

No entanto, ndo é indicado por quem, se pelo professor ou petuss,akide que forma
devera ser lido. Poeke perceber, nessa atividade, que o foco da SD esta no texto, visto como
Asi mples produto da <codifica-«0o de um e mi
bastando a este, para tanto, o conhediondn cédigout i | i zadoo ( KOCH; EL
10). O leitor pressuposto, nessa atividade, segundon Koe EI| i as ( 2 0 quéle , i c
sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma espécie de néao
consci °nci a0 dedeituen, porsumoezprefae auma atividade que exige do

leitor o foco no texto, em sua linearidade, tendo o leitor que somente realizar uma atividade
de reconheci ment o e ddiet oroe. p r Noedslestieammafignaadadod i t o
atividade que demanda acentuada participacdo do leitor em uma constru¢cdo dinamica de
sentidbs, de maneiraqué,al ®m das pistas e sinaliza-»es
os conhecimentos do leitofKOCH; ELIAS, 2014, p37).

Veremos a seguir dois artigos do ECA que tratam dos direitos das criangas e adolescentes a liberdade de
expressdo, opinido, criagdo e acesso a fontes de cultura.

A partir deles, iremos refletir sobre como o jornal escolar pode ser uma importante ferramenta para a
efetivacdo desses direitos.

Art. 16 - O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitdrios, ressalvadas as restricdes legais;
Il - opinido e expressdo;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacdo;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VIl - buscar refugio, auxilio e orientacdo.

Art. 58 - No processo educacional, respeitar-se-3o os valores culturais, artisticos e histdricos préprios do
contexto social da crianga e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o acesso as
fontes de cultura.

v et Y1 T4Y

FIGURA 6: Texto: Estatuto da crianca e do adolesceBt€A/ continuagdoGADERNO DE APOIO AO
EDUCADOR-ARTIGO DE OPINIAO,2011, p. 43

Em seguida, nessa mesma atividade, as instru¢des indicam que devera ser feito um debate a
partir de uma per gunt @rameiita qug¢ propicidberdadeodd e s ¢
exprességo direito ° opini«o, © cria-«0 e acesso

Neste momentcé aberto o espago para que os alunos manifestem as suas opinides. A forma
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de oganizacdo do debate mencios@menteo respeito que se deve ter a fala do colega e
sobre avez de cada um falar. Emomentoalgum, ha um trédalho com o género debate.

Alids, a propriaconcepcao do Caderno de Apoio ao Educadartigo de Opinido (2011)
consiste na ideia de que fambre um assunto é o mesmo que debater, sem considerar as
especificidades do géneryo contrariofipar a ter sucesso numa tar
precisa ser orientado sobre 0s contextos sociais de uso dos géneros requeridos bem como
familiarizarse com suas caracter2sticas textuai s
(CAVALCANTE; MELO, 2007, p.90).

Em relacéo a producao orBiplz, Schneuwly e Pieo (2004)indicam que deve sensinaae

fazem as seguintes consideracdes sobre o género debate:

O debate, que desempenha importante papel em nossa sociedade, tende igualmente a
tornase necessario na escola atual, na qual fazem parte dos objetivos prioritarios as
capacidades dos alunos para defender oralmente ou por escrito um ponto de vista,
uma esolha ou procedimento de descoberta;

Esse género pertence claramente as formas orais da comunicagdo(...) e inclui um
conjunto de capacidades privilegiadas nesse modo de comunicacdo: gestdo de
palavras entre os participagtescuta do outro, retomada de skscurso em suas
proprias intervengdestc;

O debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto dos pontos de vista
linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refi@gcho
cognitivo (capacidade critica) e socialdes e respeito pelo outro), como do ponto

de vista individual (capacidade de se situar, de tomar posi¢do, construcdo de
identidade);

Além disso, tratase de um género relativamente bem definido, do qual
frequentemente os alunos tém certo conhecimentce sohqual podm se apoiar
(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 24849).

Entretanto na atividade de producédo do debate presente na SD, somente é considerada a
capacidade social que se refere a escuta e respeito pelo outro, desconsiderando

principalmenteas capacidades de argumentacao dos alunos.

Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (20@4250), em situacbes de argumentacédo escolares,

ha trés formas que parecem uteis de trabalhar o género debate em salaaldehdte de

opinido de fundo controverscique di z respeito a cren-as e
decisdo, mas a uma colocagdo em comum das diversas posi¢des, com a finalidade de
i nfl uenciar a posi-«o0o do outro, assi e como
acordo com os autoregdaa-se da forma mais facil de trabalhar, por enxergar um objeto de

trabalho especificoo debate deliberativoii n o g u a | a argumenta-«o
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decisdo,[e] é necessario a cada vez queelgolhas ou interesses opostaguf também,

diante da acessidade de acédo, o delhhat®ncebidgentre outros aspectos, como explicitacdo

e negociacao dos motivos de cadaiupode permitir tracar solucdes originais, que integram
posi -»es ant er i o delmetenpara resmlpcadcs de gpoliesendo quei a
oposicao inicial € aqui da ordem dos saberes, dos conhecimentos, ou, antes;sdbenedo

ou dos saberes parciais: uma solucdo existe, mas ela ndo é conhecida e é precida elabora
coletivament e, expl orando as SDanalisadandowesta » e s

clara qual foi a forma utilizada para se trabalhar o debate.

Além disso, os suicaodefinem que devem ser levadam conta quatro dimensoes, a finrsde

escolher um tema para desenvolver o género debate:

Uma dimenséo psicolégicgue inclui as motivacdes, os afetos e os interesses
dos alunos;

Uma dimensdo cognitiva, que diz respeito & complexidade do tema e ao
repertério dos alunos;

Uma dimensdo social, que concerne a espessura social do tema, suas
potencialidades polémicas, seusiextos, seus aspectos éticos, sua presenca
real no interior ou no exterior da escola, e ao fato de que possa dar lugar a um
projeto de classe que faca sentido para os alunos;

Uma dimensao didatica, que demanda que o tema ndo seja muito cotidiano e
que canporte apendizagens (DOLZSCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p.

262).

Na SD em guestidm tema desse debate justifema somente pelo fato de tentar associar 0os
direitos das criancas e adolescentes, presentes nos artigos 16 e 58 ,dmo Eaito de

produzir um jornal. No decorreadSD, nédo foi construida qualquelacdo desse tema do
debate com as producgdes de texto que deverao ser escritas para a construcao do jornal escola
propostoDessa forma, considese uma perda do possiyatencal do tema para se produzir

um Artigo de @inido para ser publicado em um jornal escolar, sk se tivesse sido

levado em conta grande potencial de letramento presente em uma atividade como essa.

Recorrendo, novamente,lolz, Schneuwly e Pieo (2004 p. 251), é necessario delinear o

que se pretende ensinar adota o género debate, de modae o ensino desse género nao
aparente ser mai s um afrontamento dodeque
opinides, de conhecimentos, de ac¢@#s,si-, um motor do desenvolvimento coletivo e
democr 8ticoo. E p a r amesmeoseautaresristalizara drésnpaeis a ,

fundamentais do professor na mediagao do thab@dm o género debate, quais sejam:
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0 de explicar as regras e constatacdes,npeio das observacfes e analises
das gravacdes efetuadas, utilizando, parcimoniosamente, a escrita como
instrumento;

o de intervir pontualmente, em momentos escolhidos, para lembrar as normas
gue é preciso ter em conta e para avaliar a producao dos;aluno

o de dar um sentido as atividades levadas a efeito na sequéncia, sitsando
em relacdo ao projeto glabda classe (DOLZ, SCHNEUWLYPIETRO,
2004, p. 275).

Porém, a funcdo do professor nessa atividade da SD sera de explicar que os alunos
conhecerdo urpouco mais sobre as leis espeeifipara criancas e adolescentiisamizar a

leitura coletiva da Introducdo do tépico sobre o Estatuto da Crianca e do Adtded6€A,

no Material Didaticogbrir espaco para uma conversa e esclarecimdeatass artjos 16 e 58

do ECA, iniciar o debate a partir de uma perguntrir espaco para que o0s alunos
manifestem as suas ofias, organizando o debate (peglie falem um por e respeitem a

fala do colega)rontar para o grupo como sera o jornal da es@&kncerrar a atividade
anunciando que, a partir da préxima oficina, o grupo'm@r a méo na massa" e iniciar
producao do jornal. Poeke perceber que todas as atribuicbes do professor nessa atividade
nao se relacionam com os trés papéis essenciais f@sgpono desenvolvimento do trabalho

com o género debate, segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004).

Nas atividades de producdo de texto presenge SD, h&erto artificialismo no uso da
linguagem escrita e oral, manifestado por producdes de texto tvadas por somente uma
Afatividade | %dipesta aa ofiona 3, oraep deantperoc©Ombi o d
orienta-»es ¢ onc eArtigouda Qpmiao espticiadecena oficinp 4 B eutras

vezes comir eda- «o de opinipmpegaledn exreaserctieo nan
primeira producdo de um artigo de opinido. Nas analises das subsegig@stes essa

guestdo aparecedm mais evidéncia.

2.1.1.3 Terceira oficina

Naoficha30 objetivo ® Apropi ci ar rdlaissobeloutemas um
gue consideram importantes e sobre os quais gostariam de opinar no jornal e trabalhar a
motivagdo apanti dessa refl ex«o00. Nee smaalindgaoqgue temm | d a
como pergunta motivadoras das sorci aualh&a e ud

tanto, aturma é dvidida em trés grupos, de modoqueumfioa def ender a r e s
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essapergunta, o segundo dede f ender a resposta fAn«oo0 e O
aplaudir a opinido que Ihe pareca snaonvincente. Havera um mediag@ra controlar os
tempos e as sequéncias de direito de pglavaa néao fica claro se quem desempenhara esse
papelserdo professor ou um aluno. Isso contraria a teseale e Schneuwly (2004. 151),

0S quais apontam guinuma perspectiva did8tica de u
intervencdes ao longo do ensino fundamental, € necessario definir claramente as
caracteristicas do oralsae r e n s i n asd, erdaonesgaeatividdde, guaparentemente

nao houve claza quanto ao objetivo @ género utilizado para o desenvolvimento da
mesmaaA titulo de argumentacédo, cabe salientar que, para os R@N=ar uma atividade de

producao de texto oral requer

planejamentoprévio da fala em fun¢@o da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas do receptor, das exigéncias da situacéo e dos objetivos estabelecidos;
sele¢do, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e gramaticais,
prosédicos e gestuais; erego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas)
como apoio para a manutencéo da continuidade da exposicdo; ajuste da fala em
funcdo da reacéo dos interlocutores, como levar em conta o ponto de vista do outro
para acatdo, refutédlo ou negocido (BRASIL, 1998, p.58)

Na pratica de producdo de texto oral apresentado nesta atividade da SD, o artificialismo
presente configurae em estabelecer, com poucas informacfes sobre uma pergunta
preestabelecida, um aparerndri simulado, sem esclareqaara os alunos os objetivos dessa
atividade oral, as estratégias textuais desse género, as suas peculiaridades, as suas

caracteristicas, a duragéo, as normas, a intervencao.

Na ultima atividade dessa oficina, o professor orientara os alunos, comodereésa, a
pensr e levar para a aula seguinta tema sobre o qual gostariam de opinar no jornal.

Neste momentdevanto a hipotese de quen professor que Ié a primeira oficina, a segunda e

0 inicio da érceira oficingpassa a acreditar que um dosuasss que podera fazer parte da
proposé de producédo do jornal escolamdera ser os direitos humanos ou os direitos das
criangas e dos adolescentes em nossa sociedade. Porém, a partir da leitura da offiha 4 da
esse professor irA percelguwe o caminh percorrido até a oficina 3 indica que todas as
atividades desenvolvidas até esse momento sdo para que o aluno escolha, sem critérios
sistematizados, um assunto quedr, que podera seto jornal escolar, desde que seja

polémico. Da quarta oficina em dianesa intencdo da SD em analise fianais expl¢ita.
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2.1.1.4 Quarta oficina

Na quarta oficina, cujo objetivofta pr of undar a refl ex«o dos al
o qual pretendem escrever o0, 0O pr e@taelssadunor Vv o
apresentara o tema que escolheu para opinar no jornal, explicando o porqué da escolha. A
funcdo do professor, nesse momento, € de conversar com 0s alunos sobre o tema,
guestionandas se o tema escolhido por eles provoca ou ndo polémicasebogeguida, o
professor introduzird o tépico sobre Artigo de Opinido e Tipos de Argumentos, presente no
Material Didéatico da SD.

Nesse contexto, professor devera fazer uma explanacéo detalhada eassunto do texto e
se certificarde que todos alunos compreenderam o que € Artigo de Opinido e tipos de
argumentos. Ainda, compete ao professor inforamer alunos quyena préxima oficinaeles

fardo a primeira escrita com base nos temas escolhidos pelos alunos na oficina 3.

No tépico 2, da ultimatevidade da oficina 4, as instrugdes indicam que o professor devera
orientar os alunos a pesquisarem na biblioteca da escola ou em jornais, em conversas com
colegas e/ou familiares sobre o tema que irdo abordar na primeira ésgadir de entéo,

nao k& maisinstrucdo para o aluno. O que ¢dn de informagd para a primeira producéo é

que tera um tema, escolhido por ele, e ,qpessivelmentedeverda fazer um Artigo de
Opinido.Nesss termos, oque se véclaramentenessa atividag diz respeito ao fatde que o

aluno nao recebeu subsidios necessarios para desenvolver capacidades relacionadas ao géner
exigido para a producédo textual, pois o Material de Apoio, presente no Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011)leva o aluno a entendercancepcéa de género e 0s

tipos textuaisc omo fAfi xos e i muts8veis; definidos |
conteudo; classificados em categorias claras e mutuamente exclugvas es ubc at ego
(CUNHA, 2005, p.169). Neste sentido, sdo desconsidesaalguns elementos constitutivos

da |l inguagem e essenciais para a pr8tica de
tempo, propdésito comunicativo (convencer, explicar, responder, elogiar, dizer verdades ou
mentiras, agradar, criticar, et®) as diferentes semiologias que entram em jogosua
produ-«o0o0, ( C WeM)HAApropoaitd, @ sacordgcom Santos (2000)texto é

tomadocomo objeb de usgmas nd como objetade ensino, poisasvezes
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tem-se a impressa de que o alurp vai apreendee aprende a utilizacdo de
diferentes tipos de texto através de um process por osmoseno qua basta o
contab com 0s materias escrits e sua produc® para ge se adquia
habilidace em produzilos.(...) Odesenvolviment da escrifié percebid cormo
um processo inconsciemtque vai acontecend a medica que o professo
facilitao acese a diferentes materias escrito SANTOS, 2007p. 20).

2.1.1.5 Quinta oficina

Da oficina 5 a oficina 11o foco das atividades esta na escrita e reescrita dos textos
produzidos pelos alunos a partir do tema escolhido porigstanto, na oficina 5, em que o
objetivo consiste na produ-«o0 da #Aprimeira
estunt e e s c o-behoanstatar que o dfeco estd na forma do género, pois um

i mo d @dr quadro 1§ apresentado aos alunos com a instrucdo de que todos devem segui
lo para escreverem seus textos. A concepcdo de género do Caderno de Apoio ao-Educador

Artigo de Opinido (2011fpi analisada de forma mais consistentsuiaecao 2.2.

Introducao Desenvolvimento Conclusao
Descricao do Tese do autor. Apresenta
assunto. uma proposta

Argumentos favoraveis a e reforca a
tese. tese.

Argumentos dos que
pensam de forma diferente.

Contestacao desses
argumentos.

QUADRO 1:Modelo das partes de um artigo de opini@DERNO DE APOIO AO EDUCADORARTIGO
DE OPINIAO, 2011, P.2p

Ainda na oficina 5, na terceira atividade, a turmaeparada em grupos com alunos que
apregntam dificuldades de redacda@m alunos que nédo tém dificuldades de redagéo.

relagédo a isso,&hum desencontro com a visdo dagoees de Genebra sobre agetivos da
primeira producéo, pgise essa sera a primeira producao, a analise das producdes de texto e 0
di agn-stico das fedpontuadosupklapaoteesgds a dfieinaendoantes.s
Entendese dessa maneirgjue a divisdo mposta para essa atividade $B preestabelece
julgamentos antecipados dos alunos que tém dificuldades para escrever e 0s que ndo tém

dificuldades para escrever.
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O segundo grupo, dos alunos que nado tém dificuldade de redacao, ficar4 por ler o topico
Desenhos e Fotos para o Jornal, do Material idat logo apds, deve criatesenhos ou
colagens para ilustrar os textos. No entanto, os textos ainda ndo estao totalmentégsrodu
(considerando que essa é a primeira producAdo sendo essa proposta de atividade
adequada para este monenprincipamente pelo fato de osalunos desse grupo nao
conhecerem efetivamente os textos dos colegasPortanto, observaise algumas

inadequacdeno decorrer das oficinas da SD em questao.

2.1.1.6 Sexta oficina

Na oficina 6, o objetvo@ pr ov o c ar anbiedo dos aluncs endralac@ a qualidade

de suas produ-»eso. P a r atividadesooprofess@ devennformard u - «
que o dia vai ser dedicado atlea de um texto de opinido, uma adaptagdo t ext o A
contra a reducdo da maioridade pal 0, do advogado Renato
orientacBes somente indicam que o texto deveridsepelo professor, treinandoleitura em

voz alta, poissegundo as instru-»es, fa sutanoper f o
resul t ado deasafarna, voloebatoda @ respobsabilidade da validade ou ndo da
atividade naperformanceda leitura do professor, como se isso determinasse a eficacia ou

gualidade de uma atividade e seus resultados.

Na segunda atividade da oficinadtexto de Renato Rosedevera também ser analisado.
Porém,novamentenenhuma instrucéé fornecidasobre as praticas de leitura e compreensao

que devem ser consideradada contramdo, os PCNs (1998, p.)4fessaltam que
Acompr eender wsmatcasxid emun@addn prajetadas nesse texto, é reconhecer

a maneira singular de como se constroi uma representacao a respeito do mundo e da historia, €
relacionar o texto a outros textos que traduzemmows Vv ozes, outros |t
nesse serdo que qualquer proposta de leitura, compreenséo e producdo de texto oral ou
escrito precisa ser construid&€ontudo, no material em analise, ndo ha qualquer

direcionamento para q@s atividades atendan & praticas de analise e compreenséo de texto.

Naqguarta atividade da oficina em quest «o0,
professor retornard ao texto para que osiadureconhecam os elementos do Artigo de

Opinido, que foram expostos, de forma rigida, anteriormente na oficina 5, des@mtkider
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queseja a ideia central de género, como um discdespatureza historica, soeitteracional,
ideologica e Iguistica relativamente estavi@ARCUSCHI, 2008) Isto é,a nocao de
relatividade, que deveria sobrefs® aos aspectos estritamente formais, ndo parece ser o mais
importante na abordagem das oficinas 5 e 6. No decorrer dessa atividade, todas as perguntas
gue serdo levantadas pelo professor dizem respeito ®meato que se refere
texto aser seguido para a producdo do Artigo dan@o. A funcdo do professor, nesse
momento, é de conferir se osiiabs concordam ou n@om as respostas dos colegasn ser

|l evada em consi der adugdo degantao sd@atividadest otientadasepor a
nossa bagagem sociocognitiva: conhecimento da lingua e das coisas do mundo (lugares
sociais,cren@, Vval ores, vive°nciad) o (KOCH,; ELI AS,

Em seguida, na quinta atividade da oficina 6, o profedevera propor uma dindmica para
desenvolver um trabalho em equipe, que consiste em desenhar rostos coletivamente. O
propésito dessa dinamica é explicar aos alunos como se realiza um trabalhoigen eq
Percebese entdo,como também em varios momentas aficina 6, que ndo ha relacdo das
atividades propostas com o objetivo da oficina. O que transparece é a irdenkgiioum

texto, cujo género € Artigo depido, ndo para a leitura e producédo de um sentido, visto que
Ana ati vidade dgarsbcal ivéncias, redatdiesvcanmas sutros, valores da
comunidade, conhecimentos textuais (cf. Pawinal, 2001,apudKoch e Elias, 2014, 1.9),

mas para fazer com que o objetivo da leitura seja de informar sobre a estrutura e
caracteristicas dogéer o em estudo, debatendo sebteodo
desse texto. Dea maneira, entende leitor somente como aquele sujeito que realiza uma
atividade de reconhecimento e reprodu-«o0o dc
texto exge do leitor bem mais que o conhecimento do cédigo linguistico, uma vez que o texto
nao € simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado por urr recept
passivoo (KOCH e ELI desonsidefadatgncepcdodddugote As s

€ lugar de interacdo de sujeitos sociais, os quais, dialogicamente, nele se constituem
e sao constituidos; e que, por meio de acgbes linguisticas e sociocognitivas
constroem objetos de discursos e propostas de sentido, ao operarem escolhas
significativas entre as mudltiplas formas de organizagdo textual e as diversas
possibilidades de selecdo lexical que a lingua Ihes pbe a disposicdo. A essa
concepcao subjaz, nesasiamente, a ideia de que ha, em todo e qualquer texto, uma
gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis pela mobilizacdo
do contexto sociocognitivo no interior dpial se movem os atores socig©OCH;

ELIAS, 2014, p. 7)
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Em facedissq observase que na oficina 6, ndo é estabelecidema ponte entre o ato de

leitura e a construcdo de sentidos, para que o leitor possa levantar hipéteses, validar ou ndo as
hipéteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, patii@psente d
construcdo do sentido (KOCK; ELIAS, 2014,%) , dei xando de | ado q

atividade na qual se |l eva em conta as exper

O trecho abaixoretirado dos Parametros Curriculares de Lingua Paesag(1998)indica

que

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem ete tdta de

extrair informacado, decodificando letra por letra, palavra por palavra.-Seate

uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificag8o, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
gue possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensédo, avancar na busca de esclarecimentosnoalédo
suposicdes feitas (BRASIL, 1998, ¢8-70).

Segundo os PCNs (1998), o papelle€itor na atividade de leiturdeve ser de um leitor que
constréi sentidos, utilizandee de diversa®stratégias, tais como: selecatecipacao,
inferéncia e verificacdo (KOCHELIAS, 2014). Entretanto, de alguma fornmaan alguns
momentosisso € negawlao aluno em algumas atividades do Caderno de Apoio ao Educador

Artigo de Opiniao.

2.1.1.7 Sétima oficina

O objetivo da oficina #& aprimorar os textos produzidos pelos alunos na oficina 5. Neste
trabalho de reescrita do primeiro texto, sdo formadagog com trés alunos mtativamente,

cada um precisker o seu texto para que os colegas possam opinar. A analise que sera feita
por cada aluno sobre o texto do colega devera durar dez minutos. A questdo do tempo
cronometrado para cada atividade esta kefatizada em todas as oficinas da EBtao, &

uma grande preocupacao em se fazer as atividades propostas dentro desde tinmgo
estabelecido. Tanto gqueegundo as instries ao professgresentes no &lerno de Apoio

ao Educador Artigode Opni «o (2011) , Apor ser A0 tempo

do educador o, h8 a recomenda-«0 de se wusar
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programado para cada atividade. Segundoesmas nstr u- »e s, Afos mel ho
sdo frequetemente desconstruidos pelos minutos que fogem na ponta dos pés,
dissimuladamente, enquanto o educador demora em uma das @tapaa proposta de

t r ab a lpbrmd@p.se cimprir o tempo determinado em uma atividade, principalmente as
atividades em que hdialogos, o professor podera realizar as outras atividaslg@ressas. E

de se notar que ideia de tempo cronometrado se alia a ideia de escola perfeita, aluno ideal e
plano de aula fixo, sem que se leve em conta toda a dinamica que envohaedmadia uma

aula e principalmenteem atividades de producgao oral e escrita.

Em relacdo ao trabalho dos trios, o professor ira escrever no quadroteiro com trés
perguntas cujpropositoé direcionar a opinido dos alunoshse o texto dos colegas. Séosela
AA tese MRA cdpmirmd/&rtiia ufdei ceonp ditsa ae¢ guenkbat

favor da tese s«0 bons?0.

No entanto, cada aluno escrevebrsoum temajue quis e nem todos os alunos tém dominio

sobe o assunto escrito pelo colegaes®a forma, para o aluno do ensino fundamental, essa
atividade é um pouco incompativel, se forem levados em conta o pouco ou nenhum
conhecimento sobre 0 assunto escrito pelo colega e a sua pouca maturidade para se fazer ums
analise desse tipdNesse sentm fica um pouco fora da realidade dos alunos de ensino
fundamental, principalmente de escolas publicas, a ideia de que ele teré clareza sobre a tese
apresentada pelo colega; quenseguira identificano texto do colegaas opinides e atitudes
contrariasque estas foramxpostas e rebatidas com eficiéneigprincipalmente, que ele tera
bagagem para identificar se os argumentos apresentados pelo colega sdo bons ou ruins.
Novamenteprevalece a ideia de aluno ideal, em contextos de ensino ideais. h@dsae

os alunos nao terdo o professor como mediadoank@sses dos textos dos colegafuAcao

do docente sera somentercar o tempo de cachaluno opinar sobre o texttv outro. $so

poderd ser um problema aomnsar que nem todos os alunas t&consciéncia do exercicio

de alteridade.

Para o trabalho com a reescrita, na segunda atividade da oficina 7, as instru¢des indicam que o
aluno deverd incorporaem seu textpos argumentos que foram pensados e pesquisados em
casa e 0s comentarios dosegas. Podse notar, nesse caso, que naadquerinstrucdo

para que o professor realize algumavidade concreta de reescrita nem em relagée
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encaminhamentos propostos por Dolz, Noverré&ckeneuwly (2004) sobra analise pelo
professor da primeirgproducdo dos alunos e a producdo das atividades dos modulos
seguintes, a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos na primeira escrita, para se
chegar a producédo finaPara atender a essas demandas do alurrofessorprecisa

participar com algmas acoes, quais sejam:

analisar as producdes dos alunos em funcdo dos objetivos da sequéncia e das
caracteristicas do género;

escolher as atividades indispensaveis para a realizacdo da continuidade da
sequéncia;

prever e elaborar, para os casos de issm, um trabalho mais profundo e
intervencdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdegiobismaticas
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.111)

No entanto, durante as atividades correspondentes as oficinas 5, 6 e 7, nd@oépdaidssor

a autonomia de analisas textos dos alunos, de modo qie oficina 5 em diante, ele possa
utilizar os procedimentos da sequéncia didatica, cuja orientacdo indica que, através das
capacidades ja adquiridas pelos alunos e a possibilidadgudiar as atividades e os
exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reaisxdeshal primeira
producédo, poderae feitog de maneira sisteméatica e aprofundada, trabalhos que possibilitem
ao aluno instrumentalizese para melhaominar o género de texto que esta sendo produzido.
Com o trabalho da reescrita proposto pelo SD, {sedperceber que foram atribuidos ao
professor os papéis de marcar o tempo da atividade e de explicar e tirar duvidas sobre o
assunto de determinado texdeixandppara o aluno do ensino fundamentaffuncado que

caberia ao professor.

Ainda na oficina 7, ap6s os alunos concluirem suas reescritas, o professéiadeitura de

um textosobre o que € manchete, presente no Material Dad&iduncdo @ professor €,

depois ddeitura desse texto pelos alunos, explfara a turma, tirando as davidas sobre o
conceito de manchete, que € o assunto desse texto. O proé&ggdqgrpropora aos alunos
criarem manchet interessantes, explorando criatividade. Logo apdés a producdo das
manchetes, os alunos irdo apresentar para a turma as manchetes produzidas. Os textos
produzidos ficardo com os alunos para que eles possam seguir apriragagmocasa ou

com a ajudade seus professores. BEmomentoalgum os Rinos nem o professor foram
orientadoara estratégias que devem ser observadas e consideradas ao se produzir um texto

escrito e sua reescrita.
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De acordo com Koch e Elias (2014), o sentido da escrita ndo € o respia@s ao uso do

codigo, nem tdgamente das intencdes do esarito

Vemos, portanto, que a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o
faz sempre em relagéo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo propdsito.
Em razdo do objetivo pretendido (payae escreve?yo interlocutorkitor (para

guem escrever?), do quadro espdeimporal (onde?quando?) e do suporte de
veiculac@o, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve esse projeto,
recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cogrits@ssivas e
interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso igalade, a sua producdo
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 36)

Nessa perspectivag escrita € uma atividade que demanda da parte de quem escreve a

utilizacdo de varias estratégias, como:

ativagdo de conhecimentos sobre os componentes da situagdo comunicativa
(interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuracdo textual adequada a
interacéo em foco);

selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema sua progressao;

ibal anceament oo entre informa-»es expl 2
Afinovaso e fAdadaso, |l evando em conta o ¢
leitor e o objetivo da escrita;

revisdo da escrita ao longo de todo processo, guyiettaobjetivo da producéo e

pela interacdo que o escritor pretend&tesecer com o leito(KOCH; ELIAS,
2011, p. 34)

2.1.1.8 Oitava oficina

Na oficina 8, cuj oeswitrjaednpreeader@ inmpdrténciade coastrar! u r
frases e conectdas corr et ament e, para uma mel hor e
orientado a perguntar aos alunos se eles gostam de grarodtitauma provocacao para
incentivar os alunos a aprenderem gramatica facilmente. Nessa atividad#izado o

Material Didaticoi nt i t ul ado # A fverifign6)aoma intuifo derabathar @

conceito de frase. Neste momendopapel do professor € de somente fazer uma explanacao

sobre esse conceito.
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APRIMORANDO FRASES Vocé ndo diz
Amo Maria porque é boa pessea um pouco bagunceira.
Veja estas quatro frases:

B A =
0 dia estd lindo. Parou de chover. _F-B\__

Vocé estd sorrindo. 0 cachorro mordeu @ minha mdo.

Vocé diz:
Cada uma dessas frases é uma ideia completa. Ela fica bem sozinha, mas é possivel

conectd-las, e ficam melhor ainda:

0O dia estd lindo porque parou de chover.

0 dia estd lindo e vocé estd sorrindo.

Amo Maria porgue é boa pessoa, mesmo sendo um pouco bagunceira.

0 dia estd lindo porque parou de chover e vocé estd sorrindo.

Vejamos agora: A frase passa a fazer sentido!
0 dia estd lindo porque o cachorro mordeu a minha mdo.

N3o faz sentido! Conectivos mais usados:

s , ; ) o - e/ alids [ até / além disso
Conclusdo: dentro de uma mesma frase é possivel colocar mais de uma ideiz, mas as

ideias que se juntam tém de casar perfeitamente. - mas / porém / no entanto /

Exercicio - Complete estas frases, agregando uma nova ideia: - porque / ja que / devido

a) Muitas pessoas que vivem em grandes cidades sonham com a vida no campo porque... - como / menos (ou mais) que / melhor (ou pior) que
b) O jornal pode ser um excelente meio de conscientizacdo das pessoas, a ndo ser que... -isto & / ou seja / por exemplo

¢) Algumas pessoas propdem a pena de morte para conter a viol&ncia; outras, porém...

-quando/ enguanto / a partir de
d) Devemos lutar para a preservagdo do meio ambiente, pois... q /eng /ap

e) O lazer é necessario ao homem, no entanto... - logo [ assim / portanto

conectivos Fique ligado: vocé viu exemplos de alguns conectivos. Mas vocé pode aumentar a sua lista, se

ficar atento aos conectivos utilizados pelos autores dos textos que estiver lendo.
Dentro de uma mesma frase é possivel colocar mais de uma ideia, como falamos anteriormente. No
entanto, além de fazer sentido, essas ideias precisam estar conectadas entre si. As palavras que fazem
essa conexao sdo chamadas de conectivos.

FIGURA 7: texto: Aprimorando frasesYADERNODE APOIO AO EDUCADOR ARTIGO DE OPINIAO,

2011, p52-53).

Apods a explanacdo do professor ol conceito de frase e a certificac@or parte do

mesmg@ de que todos oalunos entenderansdo realizados exercicios do tipo fixacdo, que
estdo propostos nilaterial Didatico. No primeiro exercicio, os alunos completarao frases,
para chegarem a conclusdo de,qera uma mesma frasé possivel colocar mais de uma

ideia. No segundo exercicio, sdo indicadaedo professqralgumas palavrage os alunos
dewerdo,a partir delas, escrevama frase curtaEm seguida, cada alupassaf a sua frase
para um col ega g wsandd eoneetivos, outra raserasd dorcaega.

Entdo, cabe ao professor fandiservacdes sobeeconstrucdo das frases e a respdn uso

dos conectivos, levantando perguntas sobre o sentido das conexdes feitas, se 0 conectivo foi
bem empregado e se poderia melharabnexéo das frases. Contudaue se percebe nesse

tipo de execicio de fixagcdo é aquela ultrapassadaia de costrucdo de frases soltas,
centada na linearidade e sem qualggoeos nt ext ual i za- «o, fesper an
em frases as regras gramaticais e depois transferisse esse conhecinaeatprpducéo do

t ext oo ECIKSDZDHL). Nessa direcdo, carme as mesmas autor@d11), € preciso

ter bem claras as relacbes que se pretende estabelecer entveamades do texto que se
desejaproduzir, como também é necessario conhecer os elementos linguisticos adequados

para fazdo. Logo, ndo basta somemtconhecer deor uma lista desses elementos. E
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fundamental, tambémsaber qual é o recurso mais adequado para estabelecer entre
enunciados o tipo de relacdo desejada para bem escrever. No caso dmexepdsto na
segunda atividadea oficina 8, som#e escolher um conector adequado ou inadequado nesse
tipo de exercicio pode dificultar a compreensdo da escolha feitalpety eomprometendo,

ainda,a construcdo da coeréncia.

Segundo Geral di (2002) , An«o seée gaprfemcde i yar
o dominio de uma lingua é o resultado de praticas efetivas, significativatertealizadas.

Uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua em
situacBes concretas de interagédo, entendendo e produzimdcisgtos, percebendo

as diferencas entre uma forma de expressdo e outra. Outra, € saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas eaisuaude uso (GERALDI, 22, p

45- 46).

Nesses termos, entengde que na escola ,eprincipalmente no ensino fundamental, as
atividades devem girar em torno do ensino da lingua e apenas secundariamente se devera
apelar para a metalinguagem, quando a descricdo da lingua for um meio para alcancar o
objetivo final de dominio da lingua, em sua variedadigma Caso contrario, se a abordagem
estiver voltada somente paa forma, como ocormeos exercicios de fixagdo da proposta de
atividade da oficina 8, os alunos estaa@@enasicumulando os itens de lingua, de mbdm

artificial, sem considerarma pratta consideravel do fator uso da lingua.

Segundo Costa Val (200p. 119, é preciso abaonar o modelo teérico que mamtéa

tradicdo formalista da gramatica da palavra e da frase, que leva o professor a expor um
conceito tedrico ou uma regra, a ilusttam alguns exemplos eqmor exercicios de fixacao,
porquehapontam em dire-»es contr8rias s recor
ideal de um ensino propicio ao desenvolvimento das habilidades lingulistcosivas dos

alunos. 0

Em vista dissogntendese a necessidade dkar a reflexdo gramatical a leitura e a producéo

de textos, para que se propicie aos alunos oportunidade de observar, refletir, analisar e
descobrir. Através de procedimentos didatioetodoldgicos, que considerem aquilo que os
alunos ja dominam e agaibjue se deeja que eles dominem, devem ser criadas condi¢cfes que

permitam ao alunoa estruturacdo interna dos enunciados dos textos lidos, criando
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Afoportuni dades inteligentes de observa-«o e
proprios esidantes vao inferir as regularidades do sistema e formular uma descri¢do tedrica
adequada, poege [e assim]chegar aos conceitos e regras consagrados gralaatica

t r adi cig@amda\ladtagemAdessa inversdo dos procedimentos dinéiodoldgicos é

de proporcionar aos alunos o prazer do exercigiontligéncia e da descoberta, bem como

de contribuir mais eficazmente para seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, integrando
dessa forma, gramatica e teY@OSTA VAL, 2002)

De acordo com os NG (1998), a nocdo de gramatiakeve ser aquela relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem, sem ficar reduzida apenas ao trabalho
sistematico com a matéria gratical. Com atencao a este fafonecessario levar o aluno a
aprender a pensarfaar sobre a propria linguagem, a realizar atividades de natureza reflexiva
qgue néo refliten apenas sobre os diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do
text o, Amas tamb®m sobre a forma pelesdequal

producao do discurso e as restricdes impostas pelo géndroceps upor t e 0.

A atividade mais importante, poésa de criar situagdes em que os alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios
anos deescolaridade, paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando
atencdo sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
linguisticos, levantando hipéteses sobre as condigBes conteateaisuturais em

que se d&do. Ea partir doque os alunos conseguem intuir nesse trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos que produzem como sobre o0s textos que escutam
ou leem, que poderdo falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando
essas intuicdesima atividade metalinguiss, que envolve a descricdo dos aspectos
observados por meio da categorizacdo e tratamento sistemético dos diferentes
conheciments construido$BRASIL, 1998, p. 28

Ainda de acordo com os PCNs (199828) , An«o se justidgramateal mai s
desarticulado das pr8ticas de | inguagemo,
com os alunos o quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar. Numa nova
perspectiva do ensino da producgéo e interpretacao de textosdadatimetalinguistica deve

ser considerada um instrumento de apoio para a discussao dos aspectos da lingua no process
de ensineaprendizagem de textos orais e escritdssim Mo que deve ser
responde as imposi¢cdes de organizacao classicardeudos na gramatica escolar, mas aos

aspectos que precisam ser tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alun
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nas atividades de pr odUBRASIL, 1998ep.29).Nuna esfercoe s c u

de argumentacacabe salientarambém, que

o modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de definicao,
classificagdo e exercitagcdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexao
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
apmoxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, ndo
corresponde aos usasuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apado em outros materiais e fonttBRASIL, 1998, p29).

Na ultima atividade da oficina 8, os alunos faréo a revisdo dos textos. Essa atividade consiste
em verificar se as frasepresentam ides diferentesque ficariam melhor separadlas se o

uso do conectivo ajuda na construcdo do sentido para o l@itento asinstrucbes ao
professor deveinsistir na ideia de queara se escrever be necessario somente escrever
frases com o uso dmwectivo, sem levar em consideracdo todas as condi¢des indispensaveis
para a producdo de um texto escrito. A mesma ideia de revisaoitaceggzassar a limpo os
textos estéambém presente nas atividades relacionadas a producéo de texto das ofi€inas 9, 1
e 11.

Na contraméo disso, Rojo (2005) destata,proposta de producéo de texto de Schneuwly
(1988),que

sit
I

éa fisitua-«o0o de enuncia-«00 ou a fAsi
el o
agem
fibase

textod que determina a cria-«o0 p
geral 0 para a atividade de 1lingu
mesmo outra atividade de linguage qual quer ) . Est a
entendida pelo autor como fiuma repres
das necessidades e das mudancgas que venham a intervir, do contexto social e
mat eri al da atividade 0ap(dRCIDNDASGWL Y , 1 ¢
195).

Rojo (2005) entaq apresenta, em forma de um esquema, a abordagem da producao de textos
proposta por Schneuwly (1988) cujo foco € a interagdo soejesentadmo quadro2

Al nst©ncias e tiposxstecit®@OOoOpera-«o0o na produ- «o0

Nesseesquemalver quadro 2)a autora apresenta parametros fundamentais a situacéo de

producao, os quateverao serepresentados pelo enunciadors eu pr - pri o | uga
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autor , suas rela-»es com seu (s) (RODJOt2005] oc u't
p. 195. Dai, ha uma ampliacdo da nocdo de contexto, pois 0 enuncem@onstruir uma

base de orientacadeterminara as formas de gesthiotexto e sua linearidade. Entatraves

da ancoragem, determinard formas variddeisperacao dglanejamento, por meio das quais
organizard uma sequencializagdo dos conteudos, como também sua estruturagéo linguistica e
sua adequacdo a um modelo de linguagem escolhido em funcédo da interacdo social que
garante a forma linguistica globalCom efeito, a operacdes de gestdo textual estardo em
constante interacdo com as operagbes de linearidade do texto, a referenciacdo e a
textualizacao (Schneuwly, 1988, p. &6udRojo, 2005, p. 195196).
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PARAMETROS DA INTERACAO SOCIAL
1 Lugar social do escrevente
1 Finalidade da atividade de linguagem
1 Relacbes enunciador/ destinatario
GESTAO TEXTUAL
ANCORAGEM
CRIA(}AO DE L~JMA BASE $
DE ORIENTACAO GERAL :
DA  ATIVIDADE DE Planejamento
LINGUAGEM
o N Estruturacéo
Construgédo da representagéo Sequencializacio <> &Tﬁ;ﬁiﬁ
situagcdo de producdo basea linguagem
nos Parametros da interac3
social:
Lugar social do ~
I Lugar sock LINEARIZACAO
T g'e”ﬁr']'gﬁggedrﬁ atividade REFERENCIALIZACAO
1 Relagbes enunciador/
destinatario -
TEXTUALIZACAO
Coeséo
Conexdo/ Segmentagéo
Modalizacdo

QUADRO 2: Instancias e tipos de operacdo na producéo de tBAIE( 2005, p. 194)

No entanto, nas orientacdes da proposta de producéo deserto presentes no Caderno de

Apoio ao Educador Artigo de Opinidao (2011), ndo se pode afirmar que houve uma
construcdo da representacdo de producdo baseada nos parametros da interacdo social, pois n
esta clarppara o professor e muito menos pardun@ umcontexto comunicativo que leve o

estudanta construir uma base deentacao geral capaz dempreender o seu lugar social ao
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produzir um texto como o Artigo de Opinidter explicita a finalidade da escolha desse
género e o tema que ird desenegle compreender para quem esta escrevendo, ou seja, quais
as relacdes que ele, produtor desse texto escrito, estabelece com seu intelMesmar.
porque, segund@akhtin (1981, p. 113, fitoda palavra comportduas faces, pois ela
determinada tanto pelo fatlieque precede de alguém, como pelo fato de que se
dirige paraalguém. Ela constitui justamerde produto da interacdo do locutdo
ouvinte.Toda palavra serve de expressédareem relacdo aoutrad. Entretanto, ndo houve

um direcionamento para que o0s alunos tivessem conhecimento explicito da stteagéo
enunciagao e, assim, pudessem faserde forma mais ampliagdda nocdo de contexto para
produzir o seu texto. Dessa forneaymomentcalgum os alunos tiveram @rientago sobre a
gestdo textual e linearidade, pois o que ficou evidente foi a necessidade de explorar muito a
forma tanto do género como de uma regra gramatical, desconsiderando o uso da lingua em

contexto proximo do real.

Segundo Rojo (200%.196) , prdpasta presentada por Schneuwly (198®)dera permitir

- como tem permitide transposi¢cfes didaticas a situacdes de ensino bastante mais ricas que a
mera presen-a de procedi mentos n«o instru?
conjunto podeser facilmente relido numa perspectiva da teoria da enunciacao bakhtiniana no
que se refere ao estudo da producao de textos. No entanto, mesmo sendo a SD em analise
nomeada de sequéncia didatica, a sua proposta de producao textual esta um pouco distante de
proposta de producao de texto dos autores de Genebra, visto que, em alguns momentos, ha un
desapareci mento quase por capargedo end produtd sde A | n
texto® defendidos por Schneuwly (1988)udRojo (2005)

E de se notar quenesmo sem muita intencéwd, na sequéncia didatica do Caderno de Apoio

ao Educador Artigo de Opinido (2011), uma concepcao de lingua/linguagem mais voltada
para a concepcdo de linguagem como instrumestacamunicacdo, que corresponde a
corrente estruiralista, que vé a lingua como codigo capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem. Essa concepcao esta bem explicitada principalmente em trés dos objetivos que

permeiam as atividades da SD em andlise, a saber:

- Expresséo livre das criancas e adoleteratravés da manifestagdo de suas
opinides (o principio estend®m a selecdo dos textos publicados, realizada
democraticamente);
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- Dominio do género textual artigo de opinido: os alunos aprege@o das regras
formais, para expressar corretamente spasides por meio da escrita;

- Valorizacdo do saber: aplicacdo de conhecimentos de diversas areas na produgao
da argumentacdo para o artigo de opinido (CADERNO DE APOIO AO
EDUCADOR- ARTIGO DE OPINIAO, 2011, p. 14).

Dessa forma, a SD do Caderno de ApamioEducador Artigo de Opinido (2011apresenta
uma concepcéo de lingua desatentar&cepcao de lingua dos PCNs (1998) no qual a lingua

€ um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a homens e
mulheres significar o mundo e ac#dade. Aprendé&a é aprender ndo somente
palavras e saber combiHas em expressbes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e int&tam a realidade e a si mesfBRASIL, 1998, p. 20)

Segundo Geraldi (201@®. 72), o discurso- como também o texto que se encontra em sua
materialidade ndo € produto da aplicacdo de regras, nedalta da aplicacdo de regram A
contrdrio,a fAcorrel a- «0 neces stHior ié gue pemtite fenciamar had n g u
situacOes da cadeia infinita e enunciados em que vivemos e cujas dobras asiaume
tentando des e | a r lingua, éasoaseja reduzida a si propria, aponta para 0 quegpseleri
repeticao.

Ao tomar o enunciado como unidade fundamental no funcionamento dos processos
interlocutivos, independentemente de sua extensdo, sera necessario reconhecer que
estamos longe de compor um conjunto de regras que governam nOSSO
comportamento discursivo. Se éps2vel , seguindo a f.-r mu
comportamento governado por regraso6, est
atos de fala tais como formuladas pela teoria dos atos de fala, & impossivel definir
gue regras governam concatenacdo dealifet es O6at osd na const
discurso. ConsideragBes de ordem contextual, incluidos interlocutores, objetivos,
situacdo, negociacdes de sentido, enganos, avancos e recuos Sao aqui hecessarias.
Reencontrammos, de fato, diante do mesmo jogo enteconhecimento e
compreensdo, entre o linguistico e o edittguistico, entre determinacbes e
indeterminag6es. Caroplo relativo, avesso a regi@ERALDI, 2010, p. 74)

Nessa configuracdoa aprendizagem ndo pode ser organizada como se ela ocorresse
linearmente e do pontte vista da producéo textualedgir um texto vai além do ato de
escreve sobre determinado tema, sendo, também, o atlizvde algo a alguém a propdésito de

um tema, évandese em contajue no processo da aprendizagedeves e figepmae n
experiéncia das praticas a produzir conhecimento assumindo o lugar de sujeito da atividade

obj et i (GBRALDE, 2002) Com efeito,é preciso e necessario manter uma coeréncia
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entre uma carepcdo de lingulriguagem omo uma forma de interacdo, rmpal fi a

|l i nguagem ® vista como um | ugar de constit
interacdo humaia ( GERALDI , 2002. p . cofckpcdo deedwrac@. C Ot
Para Bottega (200%. 176) , no fato de alterar a concep-

nada, uma questao pedagdgica e, pelo fato de envolver posicionamentos acerca da formacao

e/ou conscientizacado dos professores e dos alunos, transfoemae m uma quest «oO0

Diante doque foi analisado, anproxima sec¢ddoi tracado um breve percurso historico da
pesquisa no ambito internacional dos estudos sobre género, segund®dliot{a2006), e a
influéncia e os efeitos desses estudos sobre os documentos oficiais brasileircsayaerpa
direcionar, a partir da década de 80, o ensino de linguas huma perspectiva ‘uistcuisiva
no Brasil Com isso, 0 objetivo #&ntar compreender a concepcao de ensino rkrg@agual
tentou baseaseo Caderno de Apoio ao Educadahrtigo de Opinido (2011)

2.2 Génerosdiscursivodtextuais

Antes de se comecar a compreender o percurso historico dos estudos sobre género e da
influéncia desses estudos no ensino de género no Brasil, cabe salientestpupesquisa
concepcdo de génemmlotada € alisaursiva termo vinculado aconcepcédo bakhtiniana de
géneroe ligado apropostado Projeto Didatico de Género (PDG), de Ana Maria de Mattos
Guimaraes e Dorotea Frank Kersch (2012/20C#énsidersse importantetambém ressaltar

gueo termodextuab serautilizado em alguns momentppor estarassociado a proposta de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004ortanto,as duas terminologiastextual e discursivo

foram usadas como sinGnimos nesta pesgpag de acordo com Rojo (2005),

ambas vertentes encontraise enraizadas em diferentes releituras da heranca
bakhtiniana sendo que a primekdeoria dos Géneros do Discurs@entravase
sobretudo no estudo das situagdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus
aspectos sécibistorices e asegunda Teoria dos Géneros deeXtos na desricdo

da materialidade textual (ROJO, 2005, p. 185).

Realizadas as consideragcfes acima, neste momento, serdo aborpgexasso historico da
pesquisa no ambito internacional dos estudos sobreay@&oeno tambeéna influéncia e os

efeitos desses estudos sobre os documentos oficiais brasileiros
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Segundo MottaRoth (20@, p. 341 fo conceito de g°nero di ¢
uma ferramenta de teorizacdo e de explanacédo sobre como a linguagemafpaca criar e
recontextualizar I nt er a-con&iBuicies opara aals spoaticas Ne s
pedagodgicas de linguagem sdo apontadas, tomando por referéncia a Analise de Géneros, a
Andlise do Discurso Critica, a Linguistica Sistérdizmcionale o Interacionismo &io-

Di s c u r Bessa mabeiras estudos de géneros discursivos ndo sdo pouapeesentam
contribuicbes importantes sobre os géneros tanto para a pesquisa quanto para 0 ensino da

linguagem.

No historico sobre o estudo dos géseno ambito internacional, principalmente no contexto
anglofénicd, linguistas desse contexto, nos deslocamentos na histéria da pesquisa sobre
géneros, apresentam feode interesse diferentes em termos dosdspeala linguagem e em
relacaoa visao tedrica sobre este objefmdavig ainda conformévotta- Roth (2008 p. 343

), apesar das diferen-as, estes estudiosos
em seu conteudo tematico, organizacdo retdrica e formas linguisticas, em €@ascéo
objetivos comunicativos compartilhados por pessoas envolvidas em atividades sociais, em
contextos c ul t A rpapésito, Bathip €200 fapud battaRoth (2008
identifica trés fases cronoldgicas nos estudos do texto escrito, as quais tém relacdo estreita

com os estudos sobre géneros textuais no Brasil.

Nesse enredo, de acordo cBathia (2004 )apudMotta-Roth (2008 p.343, as décadas de 60,

70 e virada dos aso80, que correspondem pr i mei r a f a seefpcavainoas e s
textualizacdo e a léxiegramatica. Ja na parte final dessa fase, as pesquisas idensiicam
com a Linguistica Textual de autores como Beaugrande & Drg48Ii@t), pois buscavam
identificar tracos de textuabdd e na s uper f 2seguraa fdsasecotn@eende s O .
as décadas de 1980e 1980p s estudos enfocavam a macroes
regularidades na organizacdo do discurso emadgme estruturas textuais basicas, estruturas
retéricas ou esquematicas. A énfase é menos no contexto e mais nos aspectos
ma cr o e st Rousuauvez gersetra faseque abrange final dos anos 90 e inicio dos

200Q faz referéncias constantes aosréss de Bakhtin e a analise do discurso critica de

5 ox , R . .
Sao comumente os falantegtimosque tém a Lingua Inglesa como linguatenna.
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Nor man Fairclough, tendo como °nfase fia cor

da constru-«o0o dos g°neroso.

De certo, essagés fasegepresentam um marco no desenvolninedo estudo sobres
géneros. AEncipalmente a segunda fase, pois é nela gquges estudos de géneros sobre
textos escritogque foraminstitucionalizados, sobretudo aqueles concernentesoatexto
educacional.Inclusive, ra segunda faseriase um aparato tedrico diseminadopor trés

escolas:

1. A escola britanica de ESP, formada por autores como Swales (1990) e
Bhatia ( 1993) , com foco na organi za-«o
definidos por suas propriedades formais bem como por seus objetivos
comuni cativos dentro de contextos soc
2. A Escola Americana da nova retérica ou sdetdrica, repreentada por
Bazerman (1988) e Miller (1984), com foco nos contextos sociais e nos atos
de fala que os géneros realizam numa dada situacao (Hyon 1996:696);

3. A Escola Sistémic&uncional de Sydney, representada por Halliday e
Hasan (1985/1989) e Martin (89/1989), com foco na léxiegramatica e

nas funcbes desempenhages ela nos contextos sociaBATHIA, 2004
apudMOTTA- ROTH, 2008.

Contudo, sgundo Motta Roth (2008 é necesséario acrescentar uma quarta esadaica,

que é de fundamentamportanciapara o desenvolvimento da teorizacdo sobre géneros no
cenario braileiro. Sao representantes @esscolaautores como JedPaul Bronckart, Bernard
Schneuwly e Joaquim Dol£ importante destacar qussa quarta escola tem tomado o
trabalho de <JP. Bronckart como base para o desenwodrito das concepcdes de ensino
aprendizagem de génercgdeado no Interacionismo Sédliscursivo (ISD)que tem como

teoria central os estudos de S. Vigotskysobrea si@mi ot i za- «o0 dae r el
conceito de fAa-«0 social o, desenvolvido nas
(1957) e Jurgen Habermas (1987) (cf.: Bronckart 2006:15A46)m sendo,

0 SécicInteracionismo defende uma viséo de deebkmmento, concebendo o ser
humano como um ser ativo cujo pensamento é construido, gradativamente, em um
ambiente que é histérico e, em esséncia, social. A interacdo social é fundamental
para o desenvolvimento das formas de atividade de cada grupo cualtindividuo
internaliza os elementos de sua cultura, construindo seu universo intrapsicoldgico a
partir do mundo externo. Sendo o pensamento sujeito as interferéncias histéricas as
quais o individuo estd submetido, o processo de aquisicdo da ortografia,
alfabetizacdo e o uso autbnomo da linguagem escrita sdo resultantes ndo apenas do
processo pedagdgico de ensamrendizagem propriamente dito, ndes relagdes
subjacentes a is§€OSTA, 2015, p. 24).
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Logo, a cognicdo humanbaseiase na perspectiva de que as funcdes psicologidas
construidas ao longo da hisa social do homem, pois ess@#® elaboradas na relacdo desse
homem com o mundo e mediadas pelos instrumentos e simbologaldsers culturalmente.
Seguindo a perspeet de Costa (2015 p. 24) Afina abordagem de Vy
linguagem tem um papel de construtora e de propulsora do pensamento. A linguagem seria,
entdo, o motor do pensamento, contrariando, assim, a concepcao da Psicogenética, que

consideraodesenwli ment o a base para a aquisi-«o0o da

Segundo MottdRoth (2008, o quadro do ISD leva a andlise da acéo da linguagem como acgao
imputada a um agente, por um motivo e com uma intencéo, situada em fornwgaiss s
identificaveis (Bronckart1999:13apudMotta-Roth, 2009. Dessa formaatravés do texto a

partir de tipos de discursos (tedrico, interatietz.) como também de sequéncias (narrativa,
argumentativa etc.), mecanismos de textualizacdo (conectores, coesao noetndl e

mecalmsmos enunciativos (modalizacao, yetr.) que a acao da linguagenpénsada.

Certamentegsse percurso historico em torno da teorizagdo sobre géneros contribuiu para
fundamentar documentos oficiais como os PCN98), que se identificam com as quatro
escolas, com grande influéncia, especialmente, do ISD e da teorizacao hiie. Bdias,

Motta- Roth (2008 afirma que os PCNs (1998ptadamente contribuem para a pesquisa e

para goréatica pedagogica em linguageam colocar a importancia do conceito de género como
base da elaboracédo da proposta pedagogica de ensino de linguagem (Linguas Portuguesa ¢

Estrangeira)

A perspectiva da linguagem adotada nos Parémetros Curriculares Nacionais
(doravante PCN) é orientagera a vida social e se configura em um avanco, se
comparada a visdo estruturalista amplamente adotada na escola até bem
recentemente, em que se definia um programa de curso em termos de categorias da
gramatica normativa a serem trabalhadas de modo destmilizado, tais como a
concordancia verbal e anprego dos advérbios (MOTFAROTH, 2007: 497).

No Brasil,a partir da publicacdo dos PCK098) e de varios estudos que se baseavam em
enquadramentos teodricos diverséssinalizala segundo Motta Roth (2008 p. 349, i a
existéncia de uma dinamica de pesquisa e ensino em torno do conceito de género e que segue

em dire-«o 7 matura-«o do debate na 8reabo.
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A partir de meados da década de 1980, no Brasil, as ideias do Circulo de Bakhtin
impulsionaram tantas discussdes sobre a teodi@a ensino de lingua/ linguagenomo
também as préaticas pedagogicas na area de ensino de lingugaprianie de Lingua

Portuguesa. Entéo,

em fungdo da critica as praticas pedagogicas escolarizadas da producéo textual e da
leitura ganhou forca a concepcdo de que o ensino/ aprendizagem dessas praticas
como interacdo verbal social tenha os géneros do discurso como objeto de ensino,
abrese um novo dialogo, agora tendo como foco, além das nogdes de interagao

verbal e dialogmo,a dos géneros do discur§@ODRIGUES, 2005, p. 153)

A partir das décadas de 1990 e 2000, essas ideias apontaram um novo paradigma educaciona
e, pelo menos em parte, os PCNs contribuiram para promover essas discussdes, pois
indicaram eainda indicam, de forma clara e explicita, os géneros como objeto de ensino e sua
importancia no processo ensiaprendizagem da leituescuta e producao textual. De acordo

com Motta Roth,

os PCN adotam uma perspectiva social da linguagem ao defendar um
aprendi zagem que Vvali Afal ®m da memori za- «
caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
inimeras situgdes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na
escola, nomundo do tr abal BO®D55apudMOTTA-RRAISI L,
2008.

Sendo muito importante para esta refleXdoita- Roth (200§ observa queem Marxismo e
Filosofia daLinguagem Bakhtin referese a uma ordem tedrignetodologica sociologica

para o estudo da lingua que se inicia pela identificacdo do contexto social, passando pelos
géneros até chegar as formas gramaticais, inversa, no entanto, ao desenvolvimento histéric
que até entdo sinalizava a direcdo do texto para o contexto (cf.: BhatiaapOQ@4/Jotta-

Roth). Segundo a autora, essa ordem tem uma preocupacéa cbservacao direta do

contexto Em seus préprios termos,

1. A identificacdo das formas e dos tipides interacdo verbal em conexao com as
condigdes concretas em que se realiza;

2. A identificacdo das distintas enunciacfes, dos atos de fala isolados (ou dos
géneros discursivos) em ligacao estreita ednteracao de que fazem parte;

3. A analise das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica habitual.
(BAKHTIN, 1929/1995: 124pudMOTTA- ROTH, 2008
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De acordo conBonini (2002),nas discussdes sobre o ensino de género, € utilizada, de algum
modo, a analiticatcio-interativad e B a k h t icangepcfioade génerfo ale Bakhgrna

em consideracdo aspectos ideracdo e as condicbes soéhistoricas de producdo de

l i nguagemo, I nstituindo uma rela-«o0 mais i
com o fazer discursivoad f a |l a n t Mestq caswo,t éoestabéleciddlexdo sobreuma
linguagemque esta centda em uma nocao de diadlogo, ppressupdem que a construcdo de
uma acao linguageira € compartilhada pelos interlocutores que estabelecem relacdes do
enunciado questa sendo produzidmom o enunciado anteriormente produziglainda,com

0 enunciado que vira de respostam vista disso, as proximas subsecbes tratam das
concepcles de género segundo Bakht®92/19972003) numa perspectiva dialdgica;

visdo dos PCHl (1998) sobre o ensino de génesoa perspectiva de Dolz e Schneuwly
(19972004) e Dolz (2010)para o ensin@prendizagem de género a partir de um Modelo
Didéatico de Género, que sdo &s|géncias didaticas. Tendo essas concepg¢des como alicerce
da analise, busese uma melhor compreensao acerczatzxepcao de ensino de género do
Caderno de Apoio ao Educadaoirtigo de Opinido (2011).

2.21 Concepgéo de Bakhtin

Para o tedrico russdlikhail Bakhtin (1997, p.279, a cfinicAo de género parte da
combina-«0 de tr°s dimens»es essenciais e i
a constru-«o0o composicional o, pois os diver
uso dalinguagem.A linguagem vista como intacdo, em uma perspectiva séhistorica e

di al - gi ca, concep-«0 el aborada por Bakhtir
atividade humana est«o |igados ao uso da |
elabora seus tipos relativamente estavele enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discureo ( B AKHT | pN279). AdBs8 trabalhar com génemmmnsiderando o

modelo enunciativaliscursivo baseado na interacdo verbal e no enunciado, como propde
Bakhtin, ndo se podedesassocip da realidade social e das varesfagas das atividades
humanas, visto ques géneros samstrumentos que viabilizam @iam possibilidades de

comunicacaocAssim,

aprendemos a moldar nossa fala as normas do género e, ao ouvir, a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, predkentr género,
adivinharlhe o volume (a extensao aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
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composicional, prevehe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas difersnciagGe
(BAKHTIN, 1992, p. 302)

Bakhtin entdotoma como critérios para agrupamentos de génemesferas de atividade e
comunicacaoAbaixo, segue Q@Qadro 3, cuja finalidade € apresentar os agrupamentos dos

génerogle acordo cm a concepcédo do tedricosso:

Esfera cotidiana Bilhete, recado, receita, regra de jogo, relatq
experiéncias vividas, cartas,-n&il, roteiro,

mapa de localizacao etc.

Esfera literaria ou artistieliteraria Mito, conto de fada, fabula, lenda, narrativa
enigma, narrativade ficcdo cientifica, cronic
literaria, conto, causo, texto teatral, rote

poema, cangao etc.

Esfera jornalistica Noticia, reportagem, artigo de opinido, carta
leitor, carta de reclamacéo, entrevista, cha

tirinha, anuncio, classificados etc.

Esfera escolar/ divulgacéao cientifica Tomada de nota, resumo de textos didaticos
divulgacdo cientifica, wvbete, artigo dé

divulgacao cientifica etc.

Esfera da vida publica Abaixo-assinado, carta de reclamac
propaganda politica, debate regradotacaberta
etc.

QUADRO 3: Agrupamento dos géneros segundo BakB®RBOSA e ROVAI, 2012 p. 10)

Coadunando cora teoria Bakhtinianaylarcuschi(2003) explicita que usamos a expressao
género textual para referirmos a textos materializados que encontramos aeapaatam
caracteristicas st-discursivadef i ni das por Afcont e¥%dos, pr o
composi - «0 C aroawtdrsapratitado (2608, @..1J9 P@g ag° ner o-s A c a

s e como eventos textuai s al t a mecarbceerizansel e § v €
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muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades lingsit i cas e estruturai so.

Ainda segundo Marcuschi (200%. 22, é necesséario fazer a distincdo entre o que
convencionalmente se chama de géneros textuais e tipos textuais. Segundo o autor, tipos
textuais desigma uma espécie de sequéncia definida pela natureza linguistica de sua
composi - «0, conhecidas como fAnarra-«o0Ja ar gl
0s géneros devem ser contemplados eums 880s e pelas praticacmadiscursiva. Para se

teruma maior visibilidade da distincdo desses dois ctyg € apresentad@abaixq o Quadro

4, através do qual é possivel verificar gueocdo de género e tipos textuais vem sendo Jusada

algumas vezes, de maneira confusa

f ). constituem / \
l- ConSIructos (€0ricos | sequencias #lmlgulstlcas I realizacdes linguisticas | 2-  constituem textos
definidos por [ou sequéncias  de | | concretas definidas por | empiricamente realizados
propnedades enunciados no interior p;oprledades s0¢10- cpmpr}ndo ﬁmgﬁe_s em
linguisticas intrisecas; | dos géneros e nio sdo | | disCurshas Sifuagoes comuicainva,
textos em piricos;

tipos generos

fextuals textuas
. 4- exemplos de  péneros:
- s nomeacao telefonemas,  semdo,  carfha

comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, aula expositiva, reunido de
condominio, horoscopo, receita

4- designacdes teoricas
dos tipos: marracdo,

abrange um - conjunto
limitado de categorias

3- sua nomeacdo abrange um
conjunto sberto e praticamente
ilimitado  de

fedricas ~ determinadas
por aspectos lexicas,
sinfaticos,  relacdes
\@gicas, tempo verbal;

argumentacao,
descricdo, injuncio ¢
exposico.

designacdes
concretas deferminadas pelo
canal, estilo,  conteldo,
composicdo e funcio;

J\

culindria, bula de remedio, lista de
compras, cardapio, instrucdes de
uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edifal de concurso, piada,
conversagio espontinea,
conferéncia, carta elefronica, bate,

QUADRO 4:Quadro comparativo géneros textuais/tipos textpdBSRCUSCHI, 2003 p. 23)
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E certo queo estudo dogiéneros ndo € novo, mawje temse uma nova visdo a este
respeito A nocdo de género ja ndo estd mais ligada exclusintme apenas a literatura.
Atualmente, o género é compreendido como modos culturais e cognitivos de acgma&ocial
podendo dissociar o ensHaprendizagem de género de sua realidade social e de sua relagéo
com as atividades humanas.sBe modo,

ensinarl i nguagem sob a perspectiva de g°ner.
seu funcionamento na sociedade e na sua relacdo com os individuos situados

naquela cultura e suas institui-»eso, i c
determinado papel [nasd edade] tende a pr o,pul@i2r 0 ( M/
apud MOTTA ROTH, 2006).

Marcuschi (2008, p151) ainda afirma que ensino com base em géneros, pelo menos como
ponto de partida, tem por dever se orientar mais para aspectos da realidade do qleo do
para o0s g°neros da tradi-«o, poi s A o est
interdisciplinar com a atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociaiso, sem dei xar da& maso mp r
diversas formas, por ele, efetivamente,m@te integrantes da sociedadssim, @ estudar o
enunciado comaima unidadereal da comunicacdo discursivé,possivel compreeer, de
fato,anatureza das unidades da lingua e, com efaitmoruma articulagdoagénerpcomo

objeto de ensinaprendizagem, ao processo de interacdo de cada espaco de utilizacdo da

lingua entre as pessoas, que acontece de modos muito vefiaidos.podese registrar que

todas as esferas da atividade humana, pis wariadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. Ndo é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de umaaligutilizacdo da

lingua efetusse em forma de enunciad@wais e escritos), concretos e Usicque
emanam dos integranteésima ou datra esfera da atividade humaf@®AKHTIN,
1997, p. 279)

Para falar, mesmo ignorando toda a teoria sobre génepmsasas se utilizam dos géneros

do discurso, poi s Atodos 0SS NOSSO0OS enunci ac
est 8vel de est r(BAKHTINgG 19970 p.301 Pouissoas pedsoad dominam

0S géneros do discurso com facilidade antesmoque sejam estudadqgis elesdo usados

da mesma forma comdilizamosa lingua maternale maneiranuito naturalRecorendo ao

mesmo autor (1997, p. 3BD2), fas formas da | 2ngua e as f
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€, 0S géneros daliscurso, introduzem em nossa experiéncia e em nossa consciéncia
conjuntamente e sem que s uRortaatsse nde existessern asr r e |
géneros ou se 0 ser humano precisassdaxigela primeira vez para efetivar cada momento

de conunicacdo, se os géneros do discurso ndo fossem naturalmente dominados pelas

pessoas, a comunicagao verbal seria quase impog3ivelessa visdo, procede a tese de que

ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a varigdatie
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera désiiade comporta um
repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a prépria edera sedesnvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997,

p. 279.

Por haver uma extrema heteroggdade dos géneros do discurso (oral e escrito), que incluem
indiferentemente a curta réplica do dialogo cotidiano, o relato familiar, a carta, a ordem
militar padronizada, os documentos oficiais em sua diversidadkckracdes publicas, os
géneros do discurso relacionadaswvariadas formas de exposicao cientifica e todos os modos
literarios, faz-se necessario levar em consideracdo a diferenca entre géneros do discurso

primarics e géneros do discurso secundsirio

Os géneros seaindérios do discurso 8 o romance, o teato, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, etc. - aparecem em circunsténcias de uma comunicagio
cultural, mais complexa e relaivamente mais evoluida, principalmente escita
artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formagdo, eses
géneros seaindarios absorvem e fransmutam 0s géneros primarios (simples) de
todas as espécies, que se @nstituiram em circunstancias de uma comunicagédo
verbal egponténea(BAKHTIN, 1997, p.281)

A partir dessa concepgaos géneros sao vistos como instrumentos de interagdo social, sao
modelos utilizados em situagbes domunicacdo variadas, cugatabilidade é relativa ao
momento histdco-social da sa utlizacdo e circulagdo. €&ssa formaapresergm carater
dindmico e, portant®mao podem ser entendidesmo modelos ou estruturas inflexiveaso

iISso aconteca, 0 génerotomee fiuma pura forma | ingu? 8bDC:
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p7/6). Em outras palavras, ssanversaocacontecercorre

se o risco de génerg como objeto de ensino e instrumento de comunicagdo, perder o seu

carater @ instrunento de acéo social. Neste sentidojo (2000)eiteraque
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ndo se pode falar de géneros sem pensar na esfera de atividades em que eles
se constituem e atuam, ai implicadas as condi¢des de producao, de circulacéo
e de recepcgdo. Isso € muito mais importante e constitutivo do género
discursivo, segundo Bakhtin, que &sjgéncias de um texto, das quais varias
tipologias textuais ddo conta, ndo tocando, entretanto, em esferas de
atividades ou modos de circulacéo, o que alesteriza a perspectiva socio
histérica degéneros discursivodgR0JO, 2000 p. 20)

2.22 Concepcado dos PCNs de Lingua Portuguesa (1998)

Os PCNs de Lingua Portugsa (1998, p. 49) configurafnd i r et ri zes que
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurdr ammama - « 0 b 8si c a
Baseiamse em uma concepcdo enunciagd i scur si v a da l i nguag
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢cédo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diversos grupos de uma sociedade, nos distintos
moment os da sua 1998 p. -6y esugarem (0 Br&bAll® Icam géneros do
discurso como objetos de ensiaprendizagem, considerands a partir das esferas de
atividade e comunicacgao, pressuposto no conceito bakhtiniano de género.

De acordo om o mesmo documento (1998, p) B3s textos organizarae sempre dentro de

certas restricbes de natureza temética, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele g°neroo, por
ensino eao mesmo tempo, instrunmerde comunicacadem tempo, Rojo (2000) salienta que

0S géneros discursivosu textuaissdo tomados comobjeto de ensinmos PCNs e sao,
portanto, responsaveis pela selecdo dos textos a serem trabalhadesicades de ensino

Os PCNsde Lingua Portuguesa ao fazerem uma selecdo dos géneogstextos a serem
trabalhadosenfatizam que

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola trate
todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecdo € neceNeSta.
documento, foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva
participagéo social, encontrande agrupados, em fungéo de sua circulagdo social,
em géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica,
comumente presges no universo escolar.

(...)

Ainda que se considere que, no espaco escolar, muitas vezes as atividades de
producdo de textos orais ou escrito$ destinamse a possibilitar que os alunos
desenvolvam melhor competéncia para a recepcdo, a discrepani@a as
indicacdes de géneros apresentadas para a préatica de escuta e leitura e para a de
producgédo procura levar em conta 0s usos sociais mais frequentes dos textos, no que
se refere aos géneros selecionados, 4seddizer que as pessoas leem muito mais



83

do que escrevengscutam muito mais do que faldBRASIL, 1998, p. 53)

No quadro5 abaixo, é apresentado o agrupamento dos géneros, sugerido pelos PCNs de
Lingua Portuguesa (1998), esmtdo de sua circulacdo socidkessa perspectiva discursiva,

0s PCNs(1998) adotaram a nocado bakhtiniana e comecaram a sugerir que 0os géneros do
discurso fossentomados como objeto de ensiaprendizagem, articulado com praticas de
leitura/ escuta, producéo textual oral e escrita e andlise linguistica. A abordagemtexda cen

na diversificacdo de géneros orais e escritos e 0s géneros sao incorporados nesse processe
como objeto de ensino e também como instrumento de comunica¢do, que emergem de uma

situacao concreta de us@roducao da lingua. Até porque,

todo texto se @aniza dentro de determinado género em fungdo das intengbes
comunicativas, como parte das condi¢des de producéo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sao, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativente estaveis de enunciados,
disponiveis na culturlPCNs,1998, p.21).

Cabe ressaltar queps PCNS(1998), o ensino de linguagem de géneros orais e escritos e a
valorizac&o dos contextos de uso e de circulagdo apontam para uma mudancga significativa no
ensino de lingua, pois colocam o texto como unidade de ensino e 0os géneros como objeto
mediador dessprocesso de ensino. Nessa perspectisgaPCNs(1998, p.48) afirmam que

Afai nda que a unidade de trabal ho seja o te
descricdo dos elementos regulares e constitutivos do género, quanto das particulasidades d
texto seleciond 0 0 . A1 n d aomase dacamsenta (@A99&)s situacdes de ensino da
lingua precisam ser organizadas, basicamente, considegarmtexto como unidade basica

de ensino e a diversidade de textos e géneros que circulam socialmentnnbersias

caracteristicas especificas
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TEXTOS

GENEROSPRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTAE LEITURA DE

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

|LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGAGAO
CIENTIFICA

JPUBLICIDADE

A cordel,causo= similares
Atexto dramaético

Acancao

A comentariaadiofénico
A entrevista
A debate

A depoimento

A exposigéo
A seminario
A debate

A palestra

A propaganda

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGAGAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

A conto
Anovela
Aromance
A crénica
A poema

A texto dramético

A noticia

A editorial

A artigo
Areportagem
A carta do leitor
A entrevista

A chargee tira

A verbeteenciclopédico
(nota/artigo)
A relatériode experiéncias

A didatico(textos,enunciadosle

questdes)
Aartigo

A propaganda

QUADRO 5: Agrupamento dos géneros em funcdo de sua circulacio(BeAbIL, 1998 p.53)

Continuando a reflexdo conforme os PCNs (19982%), cabe a escola promover a

aprendizagem de géneros orais e escritos, de contextos publicos, para que, @enaluno

situacdes sociais de exercicio da cidadania | a

capaz

de

Aresponder
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de fala e de adequacao as caracteristicgwipsode diferentes géneros dolora( . . . ) 0. £
fia possibilidade de que venha a construir uma representacdo do que seja a escrita sO estaré
colocada se as atividades escolares Ihe oferecerem uma rica convivéncia com a diversidade de

textosque aacterz am as pr 8ticas sociai so.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e
em determinadas circunstancias de interlocugéo. Isso significasesrolhas feitas

ao produzir um discurso nao séo aleatédiaginda que possam ser inconscierdes

, mas decorrentes das condigGes em que o discurso é realizado. Quer dizer: quando
um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza adpartir
finalidades e intengBes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o
interlocutor possua sobre o assunto, do que sup8e serem suas opinides e convicgoes,
simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicaosocial e hierarquica que ocupam. Isso tudo determina as escolhas do género
no qual o discurso se realizara, dos procedimentos de estruturacédo e dadeleca
recursos linguisticos (BRAS|11998, p. 2e21).

Porém, também é dever da escola propiziansineaprendizagem de géneros que circulam
também fora dos muros da escp#a que o aluno seja colocagln stuacédo de producéo de
linguagem e, desse modo, possa desenvahapacidade de fazer uso da linguagem oral e

escrita em funcéo da situagé@al de producédo do género.

2.23 Concepcéao de Dolz e Schneuwly

Seguindo a teoria bhkniana, Dolz e Schneuwly (20p4eferemse a trés dimensdes que
devem ser consideradas essenciais para se definir o género como suporte de uma atividade de

linguagem:

1) os conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis através dele;

2) os elementos das estruturas comunicativas e semitticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género;

3) as configuracdes especificas de unidatielinguagem, tracos, principalmente, da
posicdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias
textuais e de tipos discursivos que formam stratasa (DOLZ;SCHNEUWLY,

2004 p.75).

Segundo Dolz e Schneuwly (20043, @éneos assim definidosltrapassam a diversidade das
dimensdes sociais como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem numa dada

situacdo de comunicacdo particulau seja, as préticas de linguagem, e faz vir & tona
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reguaridades no uso. Em vide dissop género textual é

um instrumento semiético constituido de sgnos organizados demaneira regular; este
instumento é compexo e compreere niveis diferentes; € por issoque o chamanos
por vezes deémegainstrumento’, para dzer quesetrata deum conjunto articulado de
ingrumentos a moda de uma usna;, mas fundamentdmente, trata-se de um
instrumento que permite realizar umaagdo numa situagao particular. E grender a
falar é gropriar-sedeinstumentos para falar em situagdes dscursvas dversasjsto
€, aropriar-se de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 1999 p. 65apud
D E L ISOLA 2012 p. 16.

Nesse campo de ideiags géneros textuais podem ser consideranegainstrumentoso

ponto de vista do uso e da linguagenistoque fAf or n e cpara aatividade, masr t e
situacBes de comunicacdo, e uma referéncia para os apref@4NEUWLY; DOLZ,

2004, p. 7% Com efeito, 80 concebidos como instrumentos culturais, quentam as
praticas linguageirasm situacdes concretas de utilizacdo da Angussibilitandpassim, a
comunicacaoFinalmente, propriarse dos géneros, de forma sistematica, utilizesedde
estratégias de ensino interacionistas, podera levar o aluno a desenvapacidades

linguisticadiscursivas reais.

De acordo conschneuwlyet al (2004 p.24), na perspectiva do interacionismo sociesede
Bronckart (2012 - ligada diretamente @sicologa interacionista de Vygotsky e taoria
discursiva de Bakhtin no ensino de lingua materna, o género € um instrumesdtadorde

uma atividadee a apropriacdo desse instrumento pelo sujeito pode contribuir para que ele
adqurainovos conheci mentos e saberes, que abr e

e orienta essas a-»eso.

Na perspectiva do interacionisnsocial, a atividade é necessariamente concebida
como tripolar: a aca@ mediada por letos especificos, socialmente elaborados,
frutos das experiéncias das geracfes precedentes, através dos quais se transmitem e
se alargam as experiéncias possivéls instrumentos encontrase entre 0
individuo que age e o objeto sobre o qual ou a situacdo na qual ele age: eles
deteminam seu comportamento, guiaro, afinam e diferenciam sua percepc¢éo da
situacdo na qual ele é levado a agir. A intervencdo do instrumentgeto
socialmente elaboradmessa estrutura diferenciada dé a atividade uma certa forma;

a transformacdo do instrumento transforma evidentematenaneiras denos
comportarmos num situacd8CGHNEUWLY et al, 2004, p. 23)

O género consgtado uminstrumentoenquadrese na concepgdo bakhtiniana de género

discursvo. Neste sentido,egundo os autores de Geneghloasujeito escolhe o género em
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funcdo da situacao de ysmu seja, para uma situacao discursitdizandose de parametros
taiscomon f i nal i dade, d e,danga maot dgéner@ pojshawisivelnentdd o 0
um sujeito, o locutor enunciador, quage discursivamente (falar/ escrever), numa situacéo
definida por uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento que agnefoo

( . . SegundoDolz e Schneuwly (20Q4p. 26), a escolha do g°nero
definicdo dos parametros da sittaggue gui am a a- -<seassim enwat abe

relacdo entre mei@éneros que sao orientados pela acao discurdiva)

Contudo,é importante e necessaaalistin¢do feita por Bakhtin acerca dos géneros primarios
e secundarigspara se entender o longo processo de desenvolvimento e reestruturacdo do
sistema de producdo de linguagdda tentativa de esclarecer ainda messa questams
géneros primarios podem ser definidos sob as seguintes dimensdes:
0 Troca, interacdo, controle mutuo pela situagéo;
0 Funcionamento imediato do género como entidade global
controlando todo o processo, como uma s6 unidade;

0 Nenhum ou poucegontrole metalinguistico da acdo lirgtica
em curso $CHNEUWLY et al, 2004, p. 29)

Nesses termo®is géneros primarios estdo ao alcance das criancas antes mesmo de entrarem
naescolaesdaoosmejogi nstrument o se t orqoeelasutiligammparane n t
agiremcom éxito em situacBede comunicacdmovas Quanto aos géneros secundarios, 0s
autores definem pelo menos trés particularidades de funcionamento desses géneros
(SCHNEUWLY etal, 2004 p.30-32):

a)y imodos diversificados Idiengrueifsetri°cnacmeant a&
devido acomplexificacdo dos géneressua autonomia erelacéo ao contexto, crie
a necessidade de uma coeséo interna do texto, que se faz linguisticamente pela criacao
de instrumentos também linguisticos que se referem a um contexto linguisticamente
criado pelo texto, como a anafppar exemplo;

b) imodos de desdobramentos d o aguimncentexta . H
linguisticamente criadqueasseguram sua coesao intee sua autonomia em relacao
ao contexto(os géneros secundarios do interi@mdmo também ha outsaneios de
referéncia que asseguram, do exterior, sua avaliagcdo e defiAigioposito, ara

Schneuwlyet al (2004 p.3),Aipoder 2 amos quase dizer qu
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criam seus duplos: géneros, especializados por dominio, que servem a prescricdo, a
avaliacdo, masmbémaocontrolal e sua produ- «o00

c)fia gest«o efi caz dgaespressipiecareristénesaecenstmighd® r i o !
de um aparelho psiquico de produgdo de linguagem que ndo funciona mais como
comunicacgdo espdimea, mas pode se basear na gestédo de diferentes niveis de deciséo

de operac0es discursivas transversais em relacdo ao género.

A conclusdo de autoes sobre as evidéncias que dizem respeito aos géneros primarios e
géneros secundarios reside no tipo dacé® com a acdo, pois géneros primarios fazem
parte tdoaviema alh espont ©neado, uma di mens«o d
imedatas,ligadas & experiéncias pessoais da criamga situacés automaticas. &% géneros
secundériosndo sdo espontanedazendoparte derelagbes formais, etiadas pela leitura e

escrita e estdo mais ligadoa uma situacdo de comunicagélativament independentdo

contexto imediatosendo geridas, em gerah esfera escolar

Em face disso, notse um encontro entre duas ldgicas, que sdo a verdaftgita do
desenvolvimento. Tratse do qué/ygotsky chamou de ZPD, que leva a aparicdo dos géneros
secundarios comam novo sistemapoiao no antigg ou seja,alicercadonos géneros

primarios, ensua elaboracéo, transformara@rofundamente.

Segundo Schneuwlgtal (2004 p.34),i o anti go i nstr umentse, p e
de novassignificacdes, a0 mesmo tempo em que se constroem outros instrumentos para essa
nova funcado, outros meios linguisticos que diferenciam ainda mais essa funcdo de mudanca
de per s pe cHEmseuwturnololz (2QLAp.48).indicaque fAno enesséarimo, ®
aproveitar a din©mica entre g°nero pri m8ri
reflexivas, quando se passa de um génenatr®, tornao ensineaprendizagem de género um

ponto de partida de um longo processo de reestruturacdo queoslaziprinovacdes nas

capacidades linguageiras do aluno.

Ainda deacordo com Dolz (2010p. 39) , Auma | 2ngua natur al S -
producdes verbais efetivas, que tomam formas muito diversas em funcéo das situacdes de
comunicacdo em que $escreve m o0 ssas Eealizacdes empiricas diversas, orais ou escritas,

gue Adesigna uma unidade concreta de produ-
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a um género, composta por varios tipos de discurso, e que também apresentam tracos das
decisbes tmadas pelo produtor individual em funcdo da sua situacdo de comunicacdo
par t i canflg@ramoo que se chama tkxto, por meio do quahos comunicamos
(BRONCKART, 2012, p.77)Portanto, segundo Do[2010) o texto é considerado unidade
fundamental do resino da leitura e da producao, tornasdoum instrumento de mediacéo
necessario principalmente para se trabalhar com a producédo escrita, pois todo género se
realiza em textos. Os elementos que compdem xtestesdo analisados conmoarcas das
operagfes psolinguisticas das representacfes nas atividades linguisticas, e essas
representacéemesmo sendo soctustéricas, sdo uma escolha efetuada sobre os valores dos

parametros contextuais, que o agente padektualizaDOLZ, 201Q.

Assim sendo,0s géneros sdo considerados como espécies de entidades coletivas
indispensaveis para orientar o0 ensino, pois as praticas linguageiras significativas e
socialmente reconhecidas séaferéncias no processo ensamyendizagem. Tanto que o
género.enquanto ojeto de ensino, também se constitum instumento cultural e didatico,
porquepermite o reagrupamento de uma diversificada variedade de textos disponiveis em
funcdo de conteudos, da estrutura comunicativa e das configsrdedunidades linguisticas.

Nessa direcdo, entene queii u m g ° n e r -@ons®utouhistoripor r@sultante de uma

prai ca e de wuma feosrsmea - pmntsoo cd el Wi. s tDha , NRo en:¢
uma perspectiva hist-rica e culturaaa, p o
mobilizacdo de recursos linguageiros que séo transmitidos no decorrer do tempo e 0 género se
constitui como ndcleo de uma aprendizagem integrada desses recursos ling(R@gdims

2010, p40).

O género é um instrumento para agir em situacdes lyejae; suas potencialidades

de desenvolvimento atualizape e sdo apropriadas na pratica. E um instrumento
cultural, visto que serve de mador nas interagdes individuobjetos e é um
instrumento didatico, pois age como meio de articulacdo entre &mprabciais e

0S objetos edlares. Instrumento de ensirftxa significagcBes sociais complexas
referentes as atividades linguageiras. Orienta a realizacdo da acao linguageira, tanto
do ponto de vista dos conteudos, que Ihe sédo proprios e divisivelepquanto do

ponto de vista da estrutura comunicacional e das configuragcbes de unidades
linguisticas a que ele d& lugar (sua textualizacéo) (DOLZ, 2010, p.44).

Nesse cenario, Dolz (200rienta queo ensino de género traz uma nova luz sobre o objeto

gue devera ser ensinado e leva o professor a mudar o modo de representar o ensino da
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producdo oral e escrita. Além disso, 0 género, enquanto instrumento de aprendizagem,
permite ao aluno acessar significacbes que podem contribuir para o desenvolvimeat® de s
capacidades linguageiraBessa forma, a subsecdo satpi tem,como principal funcéo
analisar se o ensino de género proposto pelo Caderno de Apoio ad&dudrtigo de
Opinido (2011)seguiy efetivamentea perspectiva de ensino de género proposta pela teoria
bakhtinena, visto que Caderno deApoio aoEducador (2011) se diz amparar na teoria de
Bakhtin paraa realizacdo do trabalho comsaqiéncia didatica sobre o género Artigo de

Opinido.

2.2.4 Analise da concepcao de género do Caderno de Apoio ao Educatigo de Opinido
(2011)

Segundo o conceito de género apresentado pelo Portal Jornal Escolar, em seu Caderno de
Apoio ao Educador Artigo de Opinido (2011p.8),Aios g ° n er o sruppdosdeeam s e
tipos, segundo a funcdo que tenham. Por exemplo: narrar (ficcional), relatar (fatos reais),

argumentar, expor, descrever a-»eso.

Porém, para Dolz e Schneuwly (20@ 120 Afcada g°nero de texto
adaptado, pois apresenta caracter2sticas di
género, citados pelo Portal, podem acontecer se for levado em conta um certo nimero de
regularidades linguisticas e dransferéncias possiveis e devem responder a trés critérios

essenciais, que incluam a ideia de uma progressao:

Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, cobrindo os
dominios essenciais de comunicacao escrita e oral em nosstadecie

Retomem, de maneira flexivel, certas distingdes tipolégicas, da maneira como ja
funcionam em varios manuais, planejamentos e curriculos;

Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem implicadas
no dominio dos géneros agrupadb©LZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 120)

Tendo isso em vista,soautoressupracitadosapresentam um quadi@uadro 6)com o0s
agrupamentos de géneraendoconstituido enfuncdo desses trés critérios, tomamdmo
fundamentas dominios sociais de comunicagéo, 0s aspectos tipoldgicos e as capacidades de

linguagem par@roporesses cinco agrupamentos
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Precisase explicar que épossivel construir uma progressdo em cada um dos cinco

agrupamentos de género8 nar r ara,r gruemeanttaarr,, exX poposessesdesc

agrupamentos ndo sao estanqué® se fazdos, devese pensar nos objetivos de
aprendizagem mediante as situacbes comunicativas, a organizacdo global do texto e o
emprego das unidades linguisticBatdo,de um ponto de vista curricular, propge que cada
agrupamento seja trabalhado por meio de géneros que o constituem e eos totless de

escolaridade. B as seguintes razdes para tal encaminhamento:

realiza o principigpedagdégicale diferenciacéo.(...);

de um ponto de vistdidatico, oferece a possibilidade de definirmos especificidades
de funcionamento dos diferentes géneros e tipos, para um trabalho de comparacgéo de
textos.(...);

psicologicamentenumerosas operacdes de linguagestdo intimamente ligadas a
um agrupamento de géneros e exigem eragmendizagem direcionado. (...);
finalmente, asfinalidades sociaisdo ensino da expressdo impdem um trabalho
especifico para desenvolver as capacidades dos alunos em dominio t8osdive
guanto a linguagem como instrumento de aprendizagem ourémeEsesia acao a
servico da reflexdo sobre a relacdo do homem comuodo e consigo mesmo
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 62).

EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
ESCRITOS

DOMINIOS SOCIAIS DE
COMUNICACAO

CAPACIDADES DE
LINGUAGEM DOMINANTES

Cultura literaria ficcional NARRAR Conto maravilhoso
Mimeses da acdo através d Fabula
criacdo de intriga Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcéo cientifica
Novela fantastica

Conto parodiado

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem

RELATAR
Representacdo pelo discurso

Documentacdo e memorizag;
de acbes humanas

experiéncias vividas, situadas | Testemunho
tempo Curriculum vitae
Noticia
Reportagem
Crdnica esportiva
Ensaio biogréafico
Discussdo de problemas soci{f ARGUMENTAR Texto opinativo
controversos Sustentacao, refutacéo Diadlogo argumentativo
negociagcdo de tomadas Carta do leitor
posicao Carta de reclamacéo

Deliberacéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discur® de acusacao (adv.)
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Transmissdo e construcdo | EXPOR Seminario

saberes Apresentacao textual d Conferéncia

diferentes formas dos saberes | Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista

Tomada de notas

Re s umo de textos
explicativos

Relatorio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

InstrucBes e prescricdes DESCREVER ACOES Instruc6es de montagem
Regulacéo mutua d Receita
comportamentos Regulamento

Regras de jogo

Instrugbes de uso
instrucdes

QUADRO 6 Agrupamentos de géner@i3OLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 121)

No Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opindo (2011 p. 8), na apresentacdo da
sequéncia didatica [§ em analise, o conceito e as observacferesgpénero indicam que o
géneroArtigode @i ni «o ® fAum g°nero textual do ti poc
de g°neros usados na 8rea jornal2sticabo, e
publicamente, suas posi¢cdes sobre assuntos que provocam @amowa sociedae O .
Contudqg no decorrer da SD em questdo, houve pouca ou quase nenhuma instrucao efetiva
para o aluno sobre os dominios sociais de comunicacao, sobre as capacidades de linguagem
dominantes desse génergéancipalmente em relacdo &sfera de circulacado género que

sera produzido, o querovavelmentepoderd comprometer process@nsineaprendizagem

do género Artigo de @nido.

Ainda no Caderno de Apoio ao Educadofrtigo de Opinido (2011, p8), as instrugcbes
direcionadas ao professor citam gqgea k ht i n fAal ertava <contra u
géneros textuais, pois eles servem para expressar necessidades de comunicacédo e podem s
alterar conforme a din©mica da vida soci al
esta instruido, é visiveha SD como um todo e, principalmentas oficinas 4, 5 e 6, que a

visdo de trabalho com género é aquela em que prevalece o rasiglseguido. Também se
sobressai a ideia de que escrever um Artigo gieib consiste em somente debater questdes
polémcas uma vez a favor em outra contra dete
convencer os leitores a mudarem de ideia, de comportamentos ou mesmo pressionar o

governo e outras instituicdes para que adotem medidas que consideeama a d a s 0
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As contribuic@s de Bakhtin sobre os géneros sao significativas para a compreensao dos
enunciados como produto das atividades humanas, que seriam determinantes para o contetdao
(o que pode ser dizivel em um determinado género), a composicao (a organizacao geral do
assunb) e o estilo (a selecdo de recursos linguisticos) de tais enuncistdamees desses
elementosque sdo reconhecidas as condi¢Bes particulares e os propositos de cada uma das
esferas nas quais sdo produzidos os géneros, demonstrando a necessidade do tema (que nao ¢
restringe ao assunto de que trata o texto e sim como este assunto produz sentidos,
considerado o seu contexto de producéa)escolha dos itens lexicais e a forma como 0s
enunciados est«o postos em f un menosindtaveiggde n e r
enunci aaamaext) de sea producdo e de seus interlocutores, camslden estilo

préprio do sujeitdBAKHTIN, 2003).

Entretanto, ao analisar o texto tfipico sobre Artigo de Opinido e Tipos de Argumentos,
presente no Material Datdico da oficina 4 da SOy qual informa a estruturfixa de um

Artigo de (pinido, notase que a ideigé de que somente a leitura de um texto informativo
podera ajudar o alun@ produzir um texto desse géneBeria uma espécie de modelo a ser
seguido.Nesses termos, fica evidergee ndo ha qualquelirecionamento ao professor para

gue se desawolva um trabalho considerando as trés dimensdes essenciais e indissociaveis do
género discursivo (0 contetdo, a composicdo e o estilo). Alias;ggogerceber que as
praticas didaticas presentes na SD, principalmente na oficina 4 e na oficina 5,amsteray

forma ou estrutura rigida, sem levar em conta a natureza social da interacdo verbal, realizada

através da enunciacéo ou enunciacdes (Bakhtin, 1988).

Na SD emquestédo, deixae subentendidque ao se colocar o aluno em contato com o
modelo deum género especifico, no caso Artigo deil@ao, o aluno, de forma natural e
voluntaria, apropriasea das caracteristicas desse género e sabetd tz#0 em situacdes
escolares como em situacdes extraescolares. I1sso remete ao ensino de género noais voltad
para a metalinguagem, organizado a partir da tipologia textual disseatggdioentacao que,

por ser muito genérica, nao fornece ciit® claros para a producéo do Artigo dpirao,

dei xando o aluno sem entender quoupslimtege ner o

demarca-»es por vezes se toorllam fl uidoso (N
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Na oficina 6 da SD, por exemgplquando é feita a leitura do Artigo d@ifido Sou contra a
reducdo da maioridade penalle Renato Roseno, as atividadespostas na Sevam o

alung novamentgpara a analise dos elementpge compdem o Artigo de Opinido, os quais,

de acordo com a SDresumerrse aos tipos de argumentos desse género. Nas atividades
propostas nessa oficina, ndo é realizado um trabalho que direcione o olhar do aluno para as
trés dimensbes do género discursivo, que leve o aluno a perceber a importancia do contexto
de prodicéo e do lugar que ocupa o interlocutor, que considere o estilo préprio do sujeito e as

finalidades sociais desse género.

Confrontando a esta situacdmpesRossi (2008p.63) defendequé as at i vi dades
devem levar os alunos a perceber que a composicdo do gé&rartodosos seus aspectos
verbais e ndeerbais, nas informacdes que apresenta ou omite, no destaque que d4 a algumas
mais do que as outrasé planejada de acordo casna funcdo social e de seus propdésitos
comuni cat i v o peonite formargumaluno com consciéncia cidadcritica e
participativa. Assim send@, leitura de géneros discursivos na escola ndo presume sempre a
producdo escrita, mas a producdo escritaupmessempre atividades de leitura para que o0s

alunos se apropriem das caracteristicas dos géneros que irdo produzir.

Ainda nos estudos deopesRossi (2008p.63), temsequeium pr oj et o pedag:
producdo estta deve sempre ser iniciagmr um médulo didatico de leitura para que o0s
alunos se apropriem das caracter?2stsepas t?2
caracteristicas tipicas do género o conhecimento de suas propriedades discursivas, tematicas ¢
compogionais. Dessa manejra modulo de leitura deve levar o aluno a discutir, comentar e
conhecer as condi¢des de producgéo e circulagdo do género discursivo escolhido a partir de
varios exemplos fundamental levar o original para salaadga. Com isso, 0os alunos passam

a tercontato com esuporte do género, no caso do Artigo de Opinigarnal ou a revista. E

certamente fNa percep-«o0 dos aspectos di scur si v
tamb®m sua or g(BOPESROSSk 200& 5.t ual O

Para asi ceaateristica di scur si v as otrabalhe | padagégicoppdbm sser a o
entendidas as condi¢des de producdo e de circulacdo de um género, em geral reveladas comr

respostas a indagacoes do tipo:
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Quem escreve (em geral) esse género dism? Com que propdsito? Onde?
Como? Com base em que informacgdes? Comeaglator obtém as informagbes?
Quem escreveu este texto que estou lendo? (uesse género? Por que o faz?
Onde o encontra? Que tipo de resposta pode dar ao tex¢ofipéncia pode
sofrer devido a essa leit®&m que condicbesse género pode ser produzido e
pode circular na nea sociedade? (LOPHBOSSI, 2008p. 65)

Essas indagacdes possibilitam vaiig#sréncias por parte do leitqgzara a escolha vocabular,

0 uso de recursos linguisticos e #i@guisicos, a selecdo de informacgdes presentes no texto,

a omissao de informac¢destam e o estilo, entre outros. Tudo isso pdar o aluno, mesmo

que de forma gradual, a perceber a relacdo dindmica entre 0s sujeitos e a linguagem e a
percepcao do caratershbrico e social do género discursivo estudo. Em face dissas

propostas de atividade de leitura devemi®gaalunos a também perceberem

a tematica desenvolvida pelo género discursivo em questdo; sua forma de
organizacdo (distribuicdo das informacfes); e sua composi¢cdo geral, que inclui
determinados elementos verbais e -wédbais, como: cor, padrdo grafico
(diagramacéo tipica), fotos, iluatdes, graficos e outros tipos de figuras ou
recursos. Devse observar que o suporte no qual o género circula também apresenta
caracteristicas determinadas (um papel com determinada gramatura e tamanho, um
livro, uma embalagem, um suporte metalico, deleira, uma revistaum jornal)
(LOPESROSSI, 2008p. 65)

Todas essas observacgOes citadas acima remetem a aspectos das condigcbes de producdo
circulacdo do género que devem ser consideradas para que se cqonsbruaos alungs
inimeros significados que s l evem a perceber gue Afapes
historicamente estabelecidas para o género, h4 uma determinada margem de variacao
p o s s {LORESROSSI, 2008p. 66). Assim considerand@assequéncias de atividades de
leitura que contribuem paro desenvolvimento de habilidedde leitura critica do género
podem preparar os alunos para a producdo escrita no sentido flesdiid conhecimentos,

ainda que basicos, sobre 0 género em esiekse modo

a organizacdo composicional tipica do géndiscursivo a ser produzido e as
condicdes que determinam sua producdo e circulacdo sdo os dois niveis de
conhecimento basicos ao dominio da escrita de textos para que o aluno saiba onde
buscar informacdes necessarias para sua produgdo escrita, qoaisagdes
selecionar para seu texto e como orgatasgor escrito(LOPESROSSI, 2008p.

66).

No entanto, podse perceber uma inversao nas atividades propostas pela SD em estudo no
que se refere keitura e a producédo do género Artigo dpir@do. No ensino de producéo

textual apresentado na oficina 5, cada aluno foi solicitado a escrever a partir de temas
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escolhidos por eles, sem esses temas terem sido previamente desenvolvidos em sala de aula
N&o foi realizadpnas oficinas anterioresim trabalho de leitura eficiente com esse género,
considerando a organizacdo composicional, tiem& estilistica. Talvez, por acredigue

esse aluno produzira o género Artigo de Opirdduartir de suas proprias ideias e opinides.
Dessa forma, desconsidese que, para a producédo de qualquer género discursivo;sexige

gue os alunos obtenham informacfes para o texto da forma mais adequada ao género em
estudo, pois seu texto podera de fato circiNassa direcdsao importantes as contribuicdes
quealdi ura pode dar ao processo de produ-«o e
apenas modelos para os alunos produzirem. E o caso-ttesiaportunidade de desenvolver

sua competéncia comunicativa pela apropriagcdo das caracteristicas tipicas doegéner

e st (LWWBPESROSSI, 2008. p56).

A luz desses fatgserifica-se quesomente algumas perguntas sobre o texto lido, como foi a
proposta apresentada nas atividades das oficinas 4 e 6 da SD em estudo, ndo séo suficientes
para que o aluno leia e esea de foma proficiente. Entdog professor deverd organizar

sequéncias de atividades que considerem

a selecdo de uma certa quantidade de textos do género a ser estudado; distribuicdo
desses textos para os alunos; levantamento do conhecimento préafiondsssobre

0 género; comentarios sobre aspectos discursivos do género; atividades para
observacdo de seus aspectos tematicos e composicionais; opcionalmente, pesquisa
dos proprios alunos para obtencdo de outros exemplares; sintese dossaspecto
observado$l OPESROSSI, 2008p. 66)

Num esforco de reflexdo sobre questdes consideradas fundamentais, interessa observar,
também, conform® e | | 6 | s oduetext¢ @ distudsd sdo complementares na atividade
enunciativa gentre ambgsesta o género, que instaura um espaco de interlocucdo no qual
intervém elementos contextuais e intertextuais, condicionando todo evento comunicativo.
Logo, sabersomente e simplesmente o que é Artigo ¢ni@do, os tipos de argumentos e

sobre um enquadde uma organizacgao do texto, proposta das oficinas 4 e 5 da SD em estudo,
dificilmente ira favorecerefetivamente a aprendiagem desse género. Haja vista due

género textual é entendido como diversidade socioculturalmente regulada das praticas
discursy as humanaso e por cada g°ner o-sesentendea ni f €

gue NANo texto ® um evento que tem estreita
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mediagdo dos proprios atores sociais (escritor ou falante e leitor ou ouvinte) cara opm
el eo, tr saanfinstumeataodt@cdoso(idDELL 61 SOLAG. 2013, p.

Diante disso, pdese compreender guaa SD em estudméao ficou clara a concepgao de
ensino de género adotada pelo PortahdloEscolar, pois ndo ha qualquedicativo de que

foi utilizada a Eoria dos Géneros do Discunsema Teoria dos Géneros Textuais, uma vez
que, na SO sdo apresentadas atividades que levam o aluno a escrever sobre um tema

escolhido por ele a partir de um netaldo género Artigo de i@niéo.

A partir do que foi observado no ensino de género proposto pelo Caderno de Apoio ao
Educador Artigo de (pinido (2011)e intentado como sequéncia didateo Portal Jornal
Escolar a subsefio a seguir apresendaconcepcéo dBolz, Noverraz éschneuwly(2004),

que consiste nuiodelo Didatico de Géneratravés do qual é propostena metodologia de

ensinode género por meide sequéncididatica.

2.2.5Ensiro de género e Modelo Didatico de Género

Ainda para o ensino de géneros nas séries do ensinarfantid, Dolz e Schneuwly (2004)
indicam que seria possivel e desejavel ensinar géneros textuais orais e escritos de maneira
ordenada. Para tantprop6em uma metodologia de ensino de género através de um modelo
de trabalho em sequéncias didaticas. Incei®gta proposta esta explicitada e sugerida nos

PCNs(1998)da seguinte maneira:

AM- dul os di d8ticos s«o0 sequ°ncias de af
maneira gradual para permitir que o0s alunos possam, progressivaapeopgiarse
dascaracteristicas discursivas e linguisticas dos génerafadsis; ao produzir seus

t e x {(BRASIL, 1998. p. 88)

Em virtude disso, fica claro que BENs de Lingua Portuguesa fundamentam, pelo menos

em parte, nos Modelos Didaticos de Género proposto por Dolz, NoveScdmeuwly. Desse
modo, fio planejamento dos modulos didaticos parte do diagndstico das capacidades iniciais
dos alunos, permitindo identificar quais instrums de ensino podem promover a

aprendi zagem e a super a- « BRABH,s 199B8,rpo &B). e ma s
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Certamente, essensiro de género como um instrumenttreciona um procedimento
poss2vel, gue abre novas pos vaslwonhecirdeatdsees d €
sabereso (SCHMWRYWLY, 20014

Em tempo, segundo Rojo (2000,36), os PCNssugerem que se relacione o projeto, como
Aforganiza-«o0o did8tica alternati vaasddatecas. mat
Nessa linhadpensamento fias sequ°ncias di d8t i cnadulopoden
didaticos como paraprojetos constituindese em um material didatico de certa extenséo,
monotematico ou monogenérico, maior e mais aprofundagloquni dades de | i v
(ROJO, 2000, p36).

ParaDolz (2010), o modelo didatico de género (MDG) é uma ferramenta fundamental para se
organizar o ensino da producao textual por meio de géneros, pois € um objeto descritivo e

operacional que apresenta as seguintes dimensoes:

os sheres de referéncia a serem mobilizados para se trabalhar os géneros;
a descricdo dos diferentes componentes textuais especHisospacidades de
linguagem do alun¢DOLZ, 2010 p. 48)

Nos termos descrito®s modelos didaticos de género tém o padpebrientar as praticas de
ensino da lingua oral e/ou escrita de modo interaginofuncao experimentaseguindo uma

sequéncia nas aulasempre obedecendo aos cidérde validade didatica, quais sejam:

de um critério de legitimidade, que implica uesos e saberes validos, seja por seu
estatuto académico, seja por serem considerados como legitimos pelos especialistas
no género abordado;

de um critério de pertinéncia, que mede a adequagdo dos recursos e dos saberes
escolhidos em funcéo das finalidaeldos objetivos escolares;

de um critério de solidarizagdo, que assegura a coeréncia do conjunto dos recursos
convocadosPOLZ, 2010 p. 49)

O autor ainda afirma qgque fAo model o did8tic
poderdo ser transformad@sn conteddos potenciais de ensino a serem mobilizados nas

ai vi dades escol ar &0.0Assin,DOmadelo diddlicb Gle gémero € um
caminho onde ha varias possibilidades de realiza¢ges, que utiliza a metodologia da sequéncia
didatica para articuta atividades escolares diversificadas, em situacdes diversas de

comunicacao, focalizando as convengdes de um género particular.
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Avancando um pouco, obsergsa que otrabalho com um género textual, dentro de uma
situacdo de comunicacao, utilizando a melogia da sequéncia didatica segundo Dolz e
Scheneuwly (2004 )onfigurasepela apresentacdo da situacdo, producao inicial, médulos de
ensino e prodcao final. Asatividades a serem desenvolvidas em uma sequéncia didatica,
através de um processo de prdifygcom etapas relativas ao planejamento, escrita e revisao,
em contextos de producédo precisos e situacdes diversas, podera permitir ao aluno-apropriar
se das nocgbes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento e

aprimoramento de suaagacidads de expresséao oral e escrita.

Essa metodologia podera possibilitar ao estiiel seguir um procedimento a fimrdalizar as
tarefas e etapas para a produc® um género. Portantd,c 0 mu-sei ocalmnente ou por
escrito pode e deve serensinads i st e ma tCHME&WLE n2004, . 51).S

Os autoregsle Genebra, entdapresentam a seguirgstruturaconsiderada de base para uma

sequéncia didatica

[ ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA |

P ™~ N

P T DA = S Vs
P B . N / \\
Apresentaciao Alodule \ ( MNaodulo AMlodulo

da situacao

PRODUGAO PRODUCAOC
INICIAL FINAL

(i) (k) (v
= \_/_ / \\\_ / \\7_/ / p s

FIGURA 8 Esquema Sequéncia Didati¢a(te: Dolz; Noverraz Schneuwly2004, p. 98)

Como se pode notaum trabal ho que wutilize a metodol
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permltisd@assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa daaigici de comunicagéd

(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004 p.97).
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Seguindo essa estrutura propogielos suicopara que se promova a aprendizagem e a
superacao dos problemas que poderao ser apresentados pelos estudantes no decorrer das fas
da sequéncia didatica, os PCNs (1998)es#im que a organizacdo dos modulos didaticos

seja feita a partir das seguintes exigéncias

Elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género priorizado,
em funcéo das necessidades apresentadas pelos alunos; programar as atimidades e
modulos que explorem cada um dos aspectos do conteldo a serem trabalhados,
procurando reduzir parte de sua complexidade a cada fase, considerando as
possibilidades de aprendizagem dos alunos; deixar claro para os alunos as
finalidades das atividades puagias; distribuir as atividades de ensino num tempo
gue possibilite a aprendizagem; planejar atividades em duplas ou em pequenos
grupos, para permitir que a troca entre os alunos facilite a apropriagdo dos
conteldos; interagir com os alunos para ajoda superar dificuldades; elaborar

com os alunos instrumentos de registro e sintese dos contetdos aprendidos, que se
constituirdo em referéncias para producdes futuras; aavak transformacoes
produzidagBRASIL, 1988, p. 88)

Nesse contexto, aequéncias didaticdsi nst aur am uma pr iprjetodea r el
apropriagdode uma pratica de linguagem einstrumentogyue f aci |l i tam esseé
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p51). A partir dai, as sequéncias didaticaeém de colocar
osalnos em Apr 8§temahbi dteo rliicnagneastgéneras dextsgisr u 2 d
oferecem a esse aluno a possibilidade de recofassrid de se aproprem delas. Esa
reconstrucdo efetuse quando € levadam conta a interacdo de trés fatores: as pgatiea

|l i nguagem que s«0 consideradas fAaqui ga - »es
hi st asrcapacalades de aprendizagem dos alguessao asdbilidades adquiridas pelo
estudantgara a producdo de um género em situacdo de interacdo lpgrécas estratégias

de ensinp que sdo as intervencBes na escola que favorecem o dominio de géneros em

situacBes de comunicacao concretas.

Evidenciase, entdo, que fi® poss?vel ensi nar-searalmete ene ver
situacOes publicasen | ar es e dSCHNEUWISY®xDal2804,epD6). Para que

isso ocorra de forma proficienté necessario a escaiac ol oc ar os alunos
comunicacao que sejam o mais proximas possivel de verdadeiras situacfes de comunicagéo,
gue tenham um sentido para eles, a fimmaghor domind as o ( SCHNEUWLY;
2004, p. 81). Detal sorteqiieco g ° n e r oliza@ cgmo eneic’de articulagdo entre as
praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no dominio do ensino da

produ-«o de textos orais e escritoso.
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2.2.6Apresentacéo do procedimento sequéncia didatica

De acordo com Dolz, Noverraz e Seluwly (2004 p. 96), 0 ensino de género que utiliza a
metodologia da sequéncia didatiam contextos de producgéo precisos, efetuando atividades
e/lou exercicios diversificados que permitam aos alunos apropaeem das fAno- »e
técnicas e domstrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
or al e escrita, em si t u,gedera satishzer as seguintes c a -

exigéncias do processo ensimarendizagem de género:

Permitir o ensino da oralidade e darés a partir de um encaminhamento, a um sé
tempo, semelhante e diferenciado;

Propor uma concepg¢éo que englobe o conjunto da escolaridade obrigatéria;
Centrarse, de fato, nas dimensfes textuais da expressao oral e escrita;

Oferecer um material rico emxtes de referéncia, escritos e orais, nos quais 0s
alunos possam inspirae para sisproducdes;

Ser modular, para permitir uma diferenciacdo do ensino;

Favorecer a elabotdo de projetos de classe (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

De fato,hacertos § ner o s, como fAas narrativas de avi«
mesagedondas, 0s semindrios, as noticias do dia, as receitas de ¢ozigha out r as ma
geralmentejnteressam mais a escdl@CHNEUWLY et al2004, p.97). Em vista disspo

trabalho da escolaonforme os autores supracitaddeye ser direcionado pacs géneros

gue os alunosdo dominamou queainda ndo dominam efetivament&bre os géneros
dificilmente acessiveis e sobre géneros publicosie prvados. Isso porque ensino de

género através da metodologia de sequéncias didaticasapmaternitir aos alunos terem
acesso a praticas de linguagem novadedadificil dominio. Os autoregindaargumentangue

0 género estard passivel de ser apropriados @lmac por meio de tarefas e atividades
diversas, que levam a perceber as dimensdes do género e possibilitem a sequencialidade
necessaria para a apropriacao das caracteristicas do género.

Nesse cenari@ professoyao se propoatrabalhar com a metodologi@ dequéncia didatica

devea compreender que se trata de

uma sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar
uma determinada pratica de linguagem. segjuéncias didaticagistauram uma
primeira relagdo entre uprojeto deapropriacdode uma pratica de linguagem e os
instrumentosque facilitam essa apropriacdo. Desse ponto de vista, elas buscam
confrontar o aluno com praticas de linguagem historicamente construidas, os
géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de stagelas e delas se
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apropriarem Essa reconstrucdo reakga gracas a interagdo de trés fatores: a
especificidade das praticas linguageiras que sdo objeto de aprendizagem, as
capacidades de linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino pr@posta pel
sequéncia didatic@DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51)

Nessa perspectiva de ensino de género, 0s autores apresentam 0s quatro cageustae
sequéncia didatica apresentacao da situacao, primeira producédo, médplosiecdo final,

gue seraalescritos abaixo.

2.2.6.1A apresentacao da situacao

Este momentgpara a apropriacdo dos alunos em relacdorajeto de comuicacao proposto

pelo professqré considerado de sumaportancia, pois, nesta oportunidadera construida

com a turmauma representacéo da situacdo de comunicacgéo e da atividade de linguagem que
sera realizadaconsiderandse sempre a especificidade do contexto em que 0s géneros serao
trabalhados A retdrica do professor, na apresentacdo da situacdo, € imprescirdével p
sucesso da proposta de producéo inicial que culminard na producéo finabrtdéato, duas
dimensdes principais qu#evem ser levadas em conta:primeira diz respeito aprojeto

coletivo de producdo de um género oral ou escmio,seja, apresentarm problema de
comunicacdo bem definide a segunda corresponde aosteldospreparar os contelidos

dos textos que serdo produzidos.

Em termos detalhados,psimeira dimenséao corresponde @ojeto coletivo de producao de
um género oral ou escrifmue deve ser propostacs alunes de maneira bem clara para que
eles possam compreender melhor a situacdo de comunmagdeveraorealizar ao final da
sequénciaPara os alunog) projeto propostoou de alguma maneira negociadieve ser
capaz de fazébs compreendesm o sentido das atividades de aprendizagem. Nessa
perspectiva, @reciso qudique explicito o problema de comunicacdo que deverao resolver no
momento de produzir um textwal ou escrito. Para Do&t al (2004),é nesse momentque
devem serdadas indicailes aos alunos que os facam compreemped género sera
trabalhadocomoo génerosera abordado, quem serdo os produtores, qaein es possiveis

destinatariosqueformaassumira a produc@qual ser&® suporte para esse texto produzido.

Na segunda dimensage € a dos conteudos, € necessario levar os alunos a compreenderem a

importancia dos temas que serdo abordados na situacdo de comunicacdo proposta, como
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também € de fundamental importancia, desde o inicio, os alunos adquirireecicntios

sobre os assuntos que vao trabalhar.

Dessa forma, as duas dimensdes séo importantes no sentido de permitir que os alunos tenham
todas as informagfes necessarias para que conhecam 0 projeto comunicativo proposto e a
aprendizagem da linguagem @éegesse projeto estélacionado. Segundo Dadz al (2004, p.

100 ,na medida do possivel, as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um
projeto de classe, elaborado durante a apresentagao da situacao, pois este torna as atividade
deaprendi zagem significativas e pertinentes:¢

2.2.6.2Producéo inicial

Na visdo deDolz et al (2004), os alunos, ja4 tendo passado pelo primeiro componente da
sequéncia didatica, a apresentacdo da situgtéteirados do projeto de comunicacéo a ser
realizado por eles, compreendendo a situacdo de comunicacdo na qual deverdo agir, ja
entendendo a que tipos de problemas de comunicagdo serdo experienciados, que tipo de
aprendizagem é esperado deles e a ithpoia do género escolhido no desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias discursigassamentaq para 0 momento da producao

inicial.

Nes® momentada primeira producéo, Dokt al (2004) argumenten que os alunos tentam
elaborar um primeiro te® oral ou escrito, revelandgara si e principalmente para o
professor as representacfes que tém dessa atividdelea situacdo de comunicacdo foi
suficientemente bem definida durante a fase de apresentacatynos serdo parcialmente
capazes deroduzir um texto oral ou escrito que possa, pelo menos em parte, corresponder a
situagdo dada, ou seguir a instrugdo dada, mesmo sem ,apiitaeus textododas as
caracteristicas desejadas do género visad@rodu@o deste texto, mesmo que parcial,
permite que os professores identifiquas capacidades de que estes alunos dispdem e quais
séo assuas ptencialidades. Além disso, amplia a visdo professor para que ele faga
intervencao neceadria e saiba o que devera execptaa ajudar @luno a tthar um caminho
capaz dalesenvolver suas competéndiaguageiras. Essmomento da primeira produgéo,

essencialmente, indica ser uma proposta de trabalho de cunho formativo, necessario para o
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trabalho do professor e para a arggulacéo dos alunos, tasqueiia pr odu- «0o i ni
Amotivaro tanto a (BGlLgetd 8004pal0Okomo o al unoo

Devese deixar claro que, conforme oS mesmatores,a apresentacdo da situacdo nao
implica a realizacdo por completo da producaoiahicAlias, somente a producéo final tem

esse carater de producdo completa. A producao inicial possui uma dimensédo reguladora da
sequéncia didatica, tanto paraalanos quanto para o profess®ara o aluno, a producéo

inicial pode permitir que eleegulesua propriaaprendizagemgtravés da observacao do gée j

sabe, das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagdos jgroblemagsomunicativos

gue ainda devera resolver. Para o professmrimeiras producdes

[...] constituem momentos privilegiados de obagBo, que permitemefinar a
sequécia, modulda e adaptda de maneira mais precisa as capacidades reais dos
alunos de uma dada turma. Em outros termogpGieem pratica um processo de
avaliagcdo formativaA andlise das producdes orais e escritas dos algo@sla por
critérios bem definidos, permite avalide maneira bastante precisa em que ponto
esta a classequais sao as dificuldades encontradas pelos a(l@kZ et al, 2004,

p. 102).

Assim, a pimeira versao ird permitir ao professor diagnosticar os problemageteiantes

da turma, dandthe maior clareza para definir melhor sua intervenc¢éo, no intuito de ajudar os
alunos a melhorarem o dominio de determinado género, como também as préticas
comunicativas desses alunds.producao inicial irgpermitir que ele, através da observacao

das primeiras producdes dos alunos, faca a intervencao necessaria para aprimorar a sequéncia

moduléla e adaptda de maneira mais efetiva as necessidades reasLduss.

Num esforco de compreenséms autores de Gebe salientam quea producdo iniciak
igualmenteo primeiro lugar de aprendizagedn sequénci&, nela pdeseem pratica um
processo de avaliagdo formativa que pode ser amplegindese em conta a afise do
desempenho dos alunos. Essa analise pode ser desenvolvida de diferentes owmeipas
exemploatrav®s de fAdi scuss«o, em cl asse, sobr
textos escritos entre os alunos da classescuta da gravagao dos alunos que produziram o
texto ora) e t .AAtravés da mesma analiggydera ser introduzida uma primeira linguagem
comum entre alunos e professores, ampliando e delimitando os problemas possiveis de existir

no processo de aprendgem, que também serdo objeto de trabalho nos maédulos.
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2.2.6.3Mb6dulos

De acordocom Dolzet al (2004) as atividades dosmddulos sera@laboradagartindo do
principio do que deve ser trabalhadoessas atividadesie os problemas que surgiram na
producdo inicial Apos o professor ter apresembaa proposta de trabalho aos alunos, de ter
envolvido esses alunos no proeede construcdo do mesmo, dddg conscientizadsobre a
necessidade da participacao efetiva deles no processo de aprendagerambém |hes ter
mostrado a importancia do diagnéstico, e assim percebido clararasnterincipais
dificuldades da turma, sdo elaborados modulos no decorrer dos quais serdo propostas
atividades que servirdo de instrumentos para os alunos superanficuliiades apesentadas

na producao inicial.

Em cada médulo, é muito importante propor atividades as mais diversificadas
possivel, dando assim, a cada aluno, a possibilidade de ter acesso, por diferentes
vias, as nocdes e aos instrumentos, aumentandse deodo, suas chances de
sucesso (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.105).

Dess maneira, atividade de produzir um texto esorou oral é, de alguma formdividida,

parg separadamenteseus elementos serem discutid@sn o intuito de serem melhorados.

Dolz (201Q p. 66) ressaltaaimportancia do trabalho com médulggjis esse carater modular
permite alternar AfAatividades referentes s
para o exercicio de novoesecanismos de textualizacdo ou de mecanismos que ainda ndo séo
dominados pelos alunos, mas todas elas estando situadas no quadro de um projeto
C omuni c a taipergpectiva d¢ efesmr os problemas comunicativos e as dificuldades

relativas ao objeto d&prendizagenmms autores apontaque

O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples:
da producéo inicial aos mddulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade
necessaria ao dominio do género. No fim, o movimento leweamente ao
complexo: a producéo final (DOLZ; NOVERRABCHNEUWLY, 2004, p. 103).

Em torno disso, os estudiosos supracitazfesecem trégncaminhamentos importantes para
a elaboracao das atividies dos modulogrrimeiro, trabalhar problemas de niveis diferentes; o
segundo, variar as atividades e exercicios; e o terceiro, capitalizar as aquisicdes. No primeiro
encaminhamento, a fim de preparar os alunos para resolverem problemas espedédas de

género, Dolzt al (2004) inspirados nas abordagens da psicologia da linguagem, distingue
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quatro niveis principais na producdo de textmssaber:representacdo da situacdo de
comunicacadomomento em que o aluno devera, de forma precisa, compreender o possivel
destinatario do texto que sera produzido, a finalidade visada, ter clareza de sua posicdo como
autor ou locutor, como também do género que estard emdladmracdo dos conteldos
quandosera necessario o0 aluno buscar infordesgrelacionadas ao ensino de outras matérias,
discussbesgebates e tomadas de notas a fimgde ele seja preparado para conhecer as
técnicas necessarias para buscar, elaborar ou criar conteidos, sempredenddugénero

que sera trabalhadglanejamento do texteestandoclaro ao aluno que, para fazema
estruturacdo adequada do texto que ira prodoziplJano de estruturacdo deve pada
finalidade que se deseja atingir ou do destinatario visado, piEiggéamero é caracterizado por

uma estrutura mais ou menos convencionateaizacdo do textona qualos meios de

l i nguagem devem ser elencados para que o0
apropriado a uma dada situacao, variar os temposisverbafuncdo do tipo e do plano do

texto, servils e de organi zadores textuais para est
(DOLZ et al, 2004, p104).

No segundo encaminhamentm funcdo da heterogeneidade da turBalz et al (2004)
apontan a necessidade de variar os modos de trabalho, @mis@ada modulo,é muito
importante diversificar as atividadeslando oportunidade aos alunos, dentro dessa
heterogeneidade da turntgteremacesso, por diferentes viasp@cdes & instrumentos que
possam condu#ds ao sucesso. Nesse senfitié trés grandes categorias de atividades e de
exerciciosque podem ser distinguidasis atividades de observacdo e de analise de textos
orais ou escritgsgque cologuem em destaque certoseatys do funcionamento textuals
tarefas simplificadas de producdo de texpasa possibilitaremas alunosque gerenciem a
producdo de seu textogorganiandoo conteudo do mesmanserindo parte que falta num
dado texto, revendoum texto em funcaoelcritérios definidos previameni elaboragéo de
uma linguagem comunsendo este trabalhfeito ao longo de toda a sequéncia, permitindo
aos alunos, no momento da elaboracdo dos critérios para a producdo de um texto oral ou

escrito, falarem dos textospmentalos, criticalos, melhordos individual ou coletivamente.

No terceiro encaminhamento, em funcdo de uma linguagem técnica adquirida no decorrer da
sequéncia, da constru¢do progressiva dos conhecimentos sobre o género, da linguagem que

passa a seutilizada comumente que favorece umatitude reflexiva,os alunostém a
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oportunidade deegistrem numa listatudo o que foi adquirido durante os modulos na forma
sint®tica de Alista de con Passetmado,iezds suthsis de |
paraproduziem, satisfatoriamenteum género oral e/ ou escrito, em situacdes escolares e

extraescolares.

Diante dessas consideracdes, entaagdlgque ¢ r abal ho com os m-dul os
perspectiva construtivista, interacionista e socia¢ qupde a realizacdo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas que devem adapéer necessidades particulares dos
diferentegr upos de apreeah2004zpeld®. Pel®réferida circunstancia, esse
trabalhodeverda levar em conta a heterogeneidade dos alunos, apresenémedsariamente

grande variedade de atividades que devem ser escolhidas de acordo com as dificuldades
apresentadas pelos alunos na producdao inicial e minuciosamente analisadas petw. gpofess
professor, portanto, devera fazer adaptacbes e transformacbes pedagdgicas em funcéo das
necessidades desses alunassim, as adaptacdes necessarias as demdodaalunos irdo

exigir do professor

analisar as produc¢fes dos alunos em funcdo doswvoigjeta sequéncia didatica e

das caracteristicas do género;

escolher as atividades indispensaveis para a realizacdo da continuidade da
sequéncia;

prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e
intervencdes diferenciadas no que despeito as dimene8 mais problematicas
(DOLZ et al, 2004, p. 111)

Dessa forma, o trabalho utilizando os modulos podera permitir ao aluno regular a sua
aprendizagem ao se apropriar dogeaos de analisggodera ajuddo a contolar seu préprio
comportamentoao rever a sua producdo textual, reescrevenduantas vezes fam
necessariase em relacdo agrofessor, podera permitir a escolha e realizacdo do tipo de
intervencdo necesséria para cada dificuldade apresguets alunos na producéoidial,

planejar a continuagéo do trabalho, sempre levando em conta os objetivos almejados e a real
necessidade dos alunos, com a consciéncia de que € necessario ser flexivel nesse
planejamento grincipalmentena execug¢do dos modulos, porsiitas vezema sala de aula,

0s aspectos deficitarios podem indicar outros caminhos a serem trilhados.

2.2.6.4Producéo final
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De acordo com Dolet al (2004),a sequéncia didéatica é finalizada com uma prouldigél

gue permite ao aluno colocam pratica as no¢des e instrumentos elaborados em cada um dos
modulos Essa producdo final pode indicar ao aluno os objetivos a serem atingidos,
possibiltandalhe um controle sobre squréprio pocesso de aprendizagem, além de servir
como instrumento pax regular e também controlar o seu processo de @Eodde textos
durante a revé@n e reescrita. Por fim, ainda pode possibilitar que awaigrogressos

realizados no dominio do trabalho.

E importante destacar que essetodologia que utiliza a sequéncia didatica tem um carater de
avaliacdo formativa, poise constituide objetivos e procedimentos de formacédo dos alunos
pautados nos processosalgaregulacédo e autoavaliacd¥do entanto, isso ndo impossibilita

o profesor, no momento da producéo findg realizar uma avaliacdo somativa, tendo em
vista que esse tipo de avaliacéo,processo de ensino e aprendizagem de um género, dentro
da concepcdo da sequéncia didatica, assenéan critérios elorados ao longo d&guéncia,

e bem definidos e explicitados aos alunos.

Nesse enreddia avaliacdo é uma questao de comunicacdo e de trocas. Assim, ela orienta 0s
professores para uma atitude (DOEZsspa) BOSL p, e |
108. Os mesmoautores ainda ressaltam que a avaliacdo somativa devera ser realizada,
exclusivamente, sobre a producdao final, pei todo o processo de uma sequénciatitia,
principalmentena apresentacdo da situagdoomento em que ocorre a explicitagdo dos
objetivos deaprendizagem aos alunos e na producao inicial, que se pauta naaealeagn

diagndsticoo objetivo é de uma avaliacdo para a aprendizagem.

2.2.7 Andalise comparativa da Trilha da sequéncia didatica (2012) e do Roteiro da sequéncia
didatica (2011) do értal Jornal Escolar

Ao se discutir se o ensino de género, sugerido pelo Portal Jornal Escolar;seaktrdro da
concepcao de género de Bakhtin e da metodologia de sequédétecadida escola de
Genebra, da qudhzem parte Dolz, Noverraz 8chneuwly (2004), € possivel considerar
pertinente os questionamentos levantados pelo professor Joao Wanderlei Geraldi (2014), que
chama a atencdo para a utilizacdo dasé&msrjas didaticas no ensino de Linguatiyuesa.

Utilizar sequéncias didaticas podee met er ” Arecupera-«o de
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tecnicismo em educa-«o0, fortemente j 8 crit
Afazendo supor gue conhecido um <cont e%do,
transposicao didatica, de preferéncpara seguir os modelos mais contemporaneos, em
sequ°ncia dids8gti,padap (GERALDI, 20114

A ONG Comunicacdo e Cultura, responsavel pelo Portal Jornal Escaijar principal
referéncia tedrica 6 método do educador Freinet, firmou uma parceoia a Secretaria de
Educacgéo Basica do Ministério da Educacadrestituto C&A e disponibiliza, emsua pagina

na internetos cadernos de apoio ao educador sobre géneros de dominio jornalistico, dentro
do subprojeto da ONGsala Escola,para professoregue trabalham com educacéo basica e

monitores dd’rograma Mais Educacao

O PortalJornal Escolar apresenta, nesses cadeatinsdades sistematizadas intituladas de
sequénciasidaticas, ques@édum conjunt o de atividadea esc
sistemética, em torno de u;m° ner o or al 0 IBCHNBUMWLY, 2004 p. 47 DOL Z;
Assim, o Portal Jornal Escoldisponibiliza no Guia do Jornal Escolar (2012, 19), um
roteiro de uma fAsequ° nc.iTalhada Se§uérciBidatica:2 pi c a0,
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Trilha da Sequéncia Didatica

© ©

dos Primeira escrita,

Contextualizacdo da escrita, a partir de seguindo o modelo de
(vamos escrever conte(ados de estrutura do género,
para o jornal). interesse dos alunos que o professor escreve
Explicitacio da (principio: prazer em no quadro.
funcionalidade do escrever).

género textual,
de forma

dinamica. o

o Leitura e interpretacio
de um texto do mesmo
género que esta sendo
trabalhado, ou com

do assunto da escrita

(6 ©

Reescrita. O aluno pode Eventual: pesquisa para
mudar o tema ou a enriquecer o texto
abordagem do seu texto, (internet, livros, revistas,

da dicionarios, depoimentos
reflex3o realizada nos e opinides da familia ou
momentos anteriores. comunidade).

(11

Lef a e avaliacdo do
jornal lmpresso, quando
retorna a escola.

Segunda
reescrita.
Aprimoramento
dos textos
selecionados,
em trabalho
e individual, de
Alunos selecionam de g;‘l.:t?v::‘ EeuisHo
forma cooperativa e
a os Produgdo de
que serdo publicados. desenhos e
> e é Ze manchetes.
selecionar. .

FIGURA & Trilha da sequéncia didatica (GUIA DO JORNAL ESCOLAR]12 p.19)

Ademais, o Portaapresenta, em um deeus Cadernos de Apoio ao Educador, destinado ao
terceiro ciclo,um roteiro de atividades sistematizadas também intituladas de sequéncia

didatica, especificamente sobrgé&nero Artigo de Piniao.
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Roteiro da Sequéncia

o Namero da oficina

1]

Os alunos
interagem e se
conhecem melhor
através de uma
dinamica ladica.
Eles conhecem o
Fala Escola.

©

Discute-se o
conteiddo de jornais
escolares que estdo
sendo publicados e
o grupo avalia o seu
proprio potencial.

produzidos.

1)

Gramatica:
frases e
conectivos.
Aprimoramento
do texto em
funcao desse
novo
conhecimento,
em exercicio
individual e
coletivo.

9]

110)

Avaliacao
Selecio democratica dos coletiva e
textos que serao
publicados.
Compreensao da funcao
opinativa inerente ao
fato de selecionar, tipico
da midia.

dialégica dos
textos
selecionados.

Leitura e analise de artigo
de opinido. Consolidacao
de conceitos e aumento
da expectativa individual
em relacdo aos textos

Os redatores fazem
uma revisao final,
considerando as
contribuicdes da oficina 10.
Outros alunos desenham e
preparam as manchetes.

©

Atividade ladica para
promover a reflexdo dos
alunos sobre o
reconhecimento que suas
opinides tém na sociedade.
Gera-se a vontade de
opinar no Jornal Escolar.

Intercambio de
idéias sobre os
temas propostos
pelos alunos para
o primeiro texto.
Primeiras
orientacoes
conceituais sobre
artigo de opinido,
contextualizadas
nessa conversa.

5

Primeira redacao
das opinides, em
exercicio
individual.

Novos elementos
conceituais
contextualizados.

FIGURA 10 Roteiro da sequénc{€ADERNO DE APOIO AO EDUCADOR ARTIGO DE OPINIAO, 2011,

p.15)

Es®s dois roteiros sdo compostos por oficinas, cujas atividades seguem uma sistematizacao.

7

Essa estrutura composta pelas oficinas e blocos de atividades € nomeada de sequéncias

didaticas pelo Caderno de Apoio ao Educador. Em alguns momentos, déo a iégaireens

algumas orientacdes e partes da estrutura deseguéncia didatica apresentada pelo Modelo
Didatico de Género (MDG) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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No entanto, ao se compararateiro de uma Sequéncia didatica tipica, cujo tituloiléa da
Sequéncia Didaticapresente no Guia do Jornal Escolar (20X®m o roteiro & uma
sequéncia didatica sobre Artigo deifido, presente no Caderno de Apoio ao Edueador
Artigo de Opinido (2011), percelseque ha um descompasso entre 0 que amalde trilha

de uma Sequéncia didética tipica e o Roteiro da sequéncia. De acordo com o Guia do Jornal
Escolar (2012p. 19), no que se refere a Sequéncia didatica tiica,o c ° poder 8 ut
roteiro para criar suas proprias sequéncias didatioasjycout r os g°ner os t ex
mas ao se referir ao Roteiro da sequénciaspnte no mesmo Cadeyfnor evel a que,
da terceira oficina, a sequéncia deve ser acompanhada na integra. Caso contrario, € grande C
risco de encaminhamentos imfaones serem perdidos ou de se quebrar a loégica sequencial e

cumul ati vabo.

Em meio a esta situacdogé se notar que, ao mesmo tempo, o Portal Jornal Escolar estimula

a criacdo de seé@ucias didaticas pelo professopartir de ura sugestao de trilhallee nega

no caminho percorrido no Roteiro da sequéncia, o direito efetivo de mudanca das atividades
qgue ele julgar inadequadas ou inapropriadas no processo de leitura e producdo de textos.
Tanto a Trilha da sequéncia didatica tipica quanto o Roteiroqdé@rsgia remetem a modelos

a serem seguidos. Se o professor, por algum motivo, desviseuldesse modelo pré
determinado pelo Portal Jornal Escolar, isso poderalée\segundo as instrucdes presentes

nas SDa n&do conduzir com sucesso o trabalho derkeg producao textual.

Em tempo, observae que, na Trilha da sequéncia didaticd 2}0a apresentacao da situacao

I fimomento em que a turma constréi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da

atividade de | i ngu@d2 et ala2004, @.r 9Y ie & aparentermaahta 0
apresentada nas oficinas 1 e 2. Entretanto
funcionali dade ,hoa @°fnerionat ext ufiaal d6esecol ha d

Roteiro da sequéncia (2011), a aprésgio da situacdo € aparentemente apresentada nas
oficinas 1, 2, 3 e 4. Contugdsegundo orientagdes do Caderno de Apoio ao Edued@dbgo

de Opinido (2011p. 14) , fas duas primeiras oficinas p:
me s mo d e s e @aroficemal 3aesnodiante, todas as oficinas devem ser anbaues

integralmente.
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Assim sendo, proposta da trilha da sequéncia didatica (2012) continua a mesma do Roteiro
da sequéncia didatica (2011), paia oficina 4 do roteiro de 2011, ha discesséobredmas

gque poderdo ser escritos pameira producao e orientacdes conceituais sobre o género que
sera produzido. Portanto, tama Trilha da sequéncia didatica (2012) quamidRoteiro da
sequéncia (20114 uma omissdo implicitdo verdadeiro ojetivo da apresentacdo da
situacao, que visadescreverde maneira detalhaga tarefa de expresséo oral ou escrita que

os alunos deverao realizar.

Em relacdo a primeira producao, na Trilha da sequéncia didatica (2ABp, na oficina 3a
orienta-«o ® de que se deve propor a #dAprin
g°ner o, gue o professor escreve no quadr oc
producdo é indicada na oficina 5, também com a orientagdo de que 0 profEssEA
escrevernoquadrpho model o0 que todos o0os alunos dev

Diante disso, verificge uma contradicdo das propostas contidas na Trilha da sequéncia
didatica (2012) e também no Roteiro da sequéncia (2011) em relacéo as indica¢des de Dolz,
Noverraz e Sameuwly (2004, p101), paraos quaisin o moment o da produ
alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e
para o professor as representa- »eammodeto t ° m
preestabelecido pelo professor sobre um determinado género contradiz 0 que se pretende na
atividade de prducéo inicial, cuja finalidade original € verificarcapacidade dos alunos de
produzirem um texto oral ou escrito que responda corretandesituacdo dada, mesmo que

nao respeitem todas as caracteristicas do género visado. Dessa forma, o professor podera
Acircunscrever as capaci dades de que o0s a
pot enci @OLZdeta 2094 p. 10}, para, om base em uma avaliacdo formativa,
poder Aintervir mel hor o e ajudar os aluno:

processo ensinaprendizagem do género em estudo.

Ainda no decorrer da Trilha da sequéncia didatica (2012) e do Roteiro da sedpébt)a

de acordo com as orientagdes, os caminhos indicaregqueanentoalgum,o professotem
autonomia paratilizar-se da primeira producgéo dos alunos para a elaboragdo dos modulos. O
gue esta explicito tanto na Trilha quanto no Roteiro sdo médulos em que os alunos sozinhos,

em duplas ou em grupos avaliam os textos produzidos sem critérios e sem a mediacdo do
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professor. Dessa forma, o professor fica impossibilitado de construir médulos para trabalhar
0s problemas que aparecem na primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos
necessarios para supéod. Em verdade, gue se véna Trilha da sequénciadditica (2012) e

no Roteiro da sequéncia (201850 mddulogjue foram previamenteproduzidosparaserem
aplicados inflexiveis, que ndo levam em conta um trabalho com os textos dos alunos, que
podem apresentgroblemas de niveis diferentes, careceddatividades variadapara 0s

alunos capitalizarem as suas aquisicdes em todo o processo deagmsimbzagem de um

género.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004106 , fla sequ°ncia ® fi
producao final que da ao aluno a possibiliddeedr em pratica as nocdes e 0s instrumentos

el aborados separadament e n odo materidl erh anéligg80 NoO ¢
foram elaborados tendo as dificuldades dos alunos como instrumento. Na Trilha da sequéncia
didatica (2012) eno Roteiro @ sequéncia (2011ha uma primeira e segunda reescritas,
partindo da observacao dos alunos em relacdo ao que se deve modificar na primeira e segunda
escritas dos textos dos colegas. Além disso, alguns textos sdo selecionados, sem critérios
claros e objetio s , e s«o0 faprimoradoso por alguns a
ou coletivamente. Para a Trilha da sequéncia didéatica (2012) e para o Roteiro da sequéncia
(2011), esse trabalho é chamado de producéo final, que, no entanto, transpareceuser mais

passar a limpo um texto.

Na subsecédo seguinfei analisadaseparadamenta SD do Caderno de Apoio ao Educador
Artigo de Opinido (201) para se tentar compreender os caminhosopedos nessa SD,
levandoo Portal Jornal Escolar a denomiaade sequéncialidatica. Ja se pod@nferir que

h4, nas atividades da SD do Caderno de Apoio ao Educédibgo de Opinido (2011uma

releitura dgproposta de sequéncia didatica que, em alguns momentos, pela sistematizacdo das

atividades, confunderse um pouco corm quepode ser considerada uma sequéncia didatica.

2.2.8 Analise dos quatro componentes da sequéncia didatloaCaderno de Apoio ao
Educador Artigo de Opini&o (2011)

De acordo com Rojo e Cordeiro (204 7) An«o ® de hoje que cir

ideia de que o texte seja como material concreto sobre o qual se exerce o conjunto dos
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dominios de aprendizagem, sobdetuleitura e producdo de textos, seja como objeto de
ensino propriamente ditoé abase do ensiraprendizagem de LinguaRuguesa no ensino
fundamental oO. Dessa for ma, desde a d®cada
dos PCNs de Lingua Raoguesa (1998), é afirmado o principio do texto como objeto de
ensino ou ficomo materi al sobre o qual se di
(ROJO, CORDEIRO, 2004, B). H4, nesse principio norteador, o deslocamento dos eixos de
ensineaprendzagem de lingua materna, que passaich esino normativo, cujdoco é a

andlise da lingua e a gramatica, para um ensino procedimental, que prioriaézea val usos

da lingua escritam leitura e producdo. Nestafoque, € sugeridatransferéncia das praticas

de andlise gramatical metalinguisticas para praticas de analise gramaticaldigaddsades

epilinguisticas.

Essa perspectiva de ensiraprendizagem de texto e de seus usos em sala de aula,
principalmente soler producéo @ textos, foi se fortalecendo e conquistando ades&o

programas @ropostas curriculares oficiai®s anos finais da década 1990. Assim,

passam a ter importancia consideravel tanto as situa¢des de producéo e de circulacdo
dos textos como a significdo que nelas é forjada, e, naturalmente, conrseca

nocado de génerdgsliscursivos e textuaigomo instrumento melhor que o conceito

de tipo para favorecer o ensino de leitura e de producéo de texit@ssesctambém,

orais ( ROJOCORDEIRO, 2004, p11).

Com efeito, esss orientacbes e os referenciais movpue os PCNs (1998) propuseram
geraram muitas d%vidas fAquanto a como pens
encaminhdo de maneira satisfatéria: dividas sobmaado de pensa omod de fazeesse
ensino de n@ROIOs CORDEIROt 20649 pl2). Em contrapartidaDolz,
Noverraz e Schneuwly (2004ferecem um encaminhamento ou procedimento possivel para

o0 ensino de géneros, de forma mais concreta, fornecendo alguns instrupzeatggie o
professor possa planejar e elaborar materiais didatiacsequéncia didaticapara o ensino

de géneros mais especificos.

De modo a contribuir para que ndo se perca de vista nossa proposta de trabalheseresgata
que o objetivo é realizaa analise da SD do Caderno de Apoio ao Educaduatigo de
Opinido (2011), do Portal Jornal Escolag sentidode verificar se ha conformidadem

relacdoao ensineaprendizagem do género Artigo d@ifido, com oque € proposto pela
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sequéncia didaticapresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que consigie na
apresentacao da situacdm) primeira producao(iii) modulos e(iv) producéo final. Além
disso, estgpesquisatambém buscanalisarse o conjunto de atividadegpresentado pelo
PortalJornalEscolar como sequéncia didatferece um encaminhamento ou procedimento
possivel para o ensino do género Artigo deintdo, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1p98om isso, também se famcessario avaliar se a
interpretacdo do principio da modularidade realizada pelo Portal Jornal Escolar da suporte ao
professor de Lingua Paduesa para o ensino do género Artigo de Opid&dro de uma
concepcao dialogica, interacional e higtédrdo ensino de género ou se it¥an uma
concepcao normativa, apresentando modelo a ser copiado. Em face disso, propde uma
analise deeada etapa da sequéncia didatimqual sdobservadas, em cada oficina, algumas
atividades, verificanda coeréncia da proposta da SD do &albrnal Escolar em relag@o
estrutura de base de uma sequéncia didaticaepeela pobDolz et al (2004) sobre ensino

de géneroVejamos, agora, cada uma dessas etapas.

(1) Apresentacgédo da situagdo

Segundo Dolzt al (2004 p.98) , Aas didhticas’servem, pa&tanto, para dar acesso

aos alunos a praticas de linguagem novas ou difciht e domi n8veioso. C
primeiro passo para que a sequéncia didatica cumpra seu papel € consubstancializar a
apresentacao da situacdo. No CadernfpEo ao Educador Artigo de Opinido (2011), h&a

referéncia a esse primeiro moments dicinas 1, 2, 3 e 4, mage forma bem superficial.

Na oficina 1, em su@rimeira atividade, intituladaAcolhida as orientagdes indicam que o
professor devera apesgar a atividade que sera realizada durante as oficinas, mas nao deixa
clara qual atividade, com que finalidade, se h4 uma proposta de progtteocdé producéo

de um génerpara que o aluno tenha clareza e compreenda melhor a situagdo de comunicagéo
na qual deve agir, qual o problema de comunicacdo que o alund des@ver ao produzir

um texto oral ou escrito, qual € o género que sera abordado, a quem se dirige a producao
desse texto, onde sera veiculado, que forma assumira a producdo e qudpandade
producdo. Na segunda pada quinta atividade da mesma oficiaa instru¢des indicam que

o professor devera terminar a apresentacabad® Escola,apresentandale forma geralo

trabalho que sera realizado ao longo da sequéncia, que devaidacuha producédo do
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primeiro nimero do jornal. Nas instru¢cdes desade ainda ndo estdo explicitgmra 0s
alunosas condicdes de prodim, de recepcéo e de circulacgaal (is) o (s) género (s) os
alunos 1do escrever para o0 jornajue tipo de jorna sera produzidose seraum jornal
institucional, cujo objetivo principal € veicular informacdes Edamilias e o publico em

geral procurando valorizar o trabalho da escolaseuwsera um jornal estudantifoduzido

pelos alunos, organizados em grémios, grupos culturais, em que o controle editorial fica nas
maos dos proprios alunos, ou serajornal escolar, que faz parte de um projeto pedagdgico

da esca (GUA DO JORNAL ESCOLAR, 2012, [®).

Na oficina 2, adinal da quarta atividade, intituladaebatendo o ECAQ professor devera
terminar o debate contando para os alunos como serd o jornal da-dsé®dla 0 j et o Edi
nYamer o de p8ginas, t +, mas giedensem psetmer pachiodludoa d e
sobre o0 que escreverdo, para quem escreverao, com que finalidade, qual (is) o (s) género (s)
escreverdo, onde sera veiculado odgxioduzido. Essa atividade deve sacerrada com o
professor anunciando que os alun@gartir da préxna oficing irdo iniciar a producao do

jornal.

Na quarta atividade da oficina 3, as instrucfes indicam que o professor deveraramsic
alunossobre a primeira edicao glarnal e que eles deverao leymra a proxima aula um tema

sobre o qual gostariam de opinar no joraisa instrugesindicam queprevalecena SDdo

Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011)a ideia de quepara produzir um

texto, o aluno precisa somente de um tenegconsiderando, dessa formafuncionamento

do género na cultarem que o aluno esta inseriddéry disso, ndo sao levadesn contaos

objetivos pretendidg, pois o aluno precisa, segunaoprofessoiGeraldi (1991)apudBottega
(2002) it er o que dizero, Nfter para quem dizer

escol her estrat®gias para dizero.

Somente no inicio da primeira atividade da oficina 4, que o aluno toma conhecimento do
género que devera qatuzir para o jornal. Pém, neste momento, o aluno tem aceasum

texto informativo sobre Artigo de @hido e tipos de argumentos taterial Didatico, que
sugere um modelo a ser seguido EEr@&screver um texto desse générfato da proposta da

SD do Caderno de Apoio a&ducador- Artigo de Opinido (2011)apresentarpara a
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construcdade um jornal escolasomente um géneranviabiliza todo o projeto d produéo

dessgornal.

O modelo de jornal proposto para producéo busca, desse modo, ser equilibrado, por
um lado, quana a participagdo de profesges) e alunos na sua autoria e, por outro,

em termos do quanto ele refletird o jornal convencional (algo necessario para

gue haja a pratica de letramento midiatico e jornalistico)e do quanto ele
respeitara aqueles sujeitos especificos (que ndo sdo jornalistas, mas alunos),
possivelmente favorecendo a sua expressdo como autores e, portanto, como
protagonistas sociais (algo que é necessario para que o jornal exista enquanto midia
deexpressao e interacdo dos alunos) (BONINI, 2011,p. 168 gr i . 0 Nnosso0o0

Podese perceberentdo,que, nas quatro primeiras oficinas da SD do Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011), hédma tentativa de apresentar, mesmo que de forma
supeficial, o primeiro momento do procedimersequéncia didatica, isto éapresentacao da
situacao. No entanto, ndo héa construcdo com os alunos do projeto de comunicacao que
sera realizado na prodao fina] e ainda ndo existema construcdo com a tuamde uma
representacdo da situacdo de comunicacao e da atividade de linguagem a ser verdadeiramente
executada. O projeto coletivo de producdo de um jornal e o posicionamento deles em relacao
a qual(is) género(s) sera(do)abordadqs), a quem se dirige producao, que forma assumira

a producédo e quernagdicipara da producao ja cheg@nto,determinadonéo tendo os alunos
participacdo efetiva na construcdo do projeto de cl&&s&lo assim, ndo hda fase inicial de
apresentacdo da situacdo, informacdes necessarias aos alunos para que conhecam o projet
comunicativo visado, ndo permitindo, de certa forma, que os alunos compreendam melhor a

tarefa de produzir um texto para um jornal escolar.

Diante dessas observacdes, enteseleque aapresentacdo da s#céo proposta pela SD
analisadgparece se distanciar da proposta original,,pd&m de ndo conduzir os alunos a
uma compreensdo mais ampla situacdo de comisacdo na qual sua producao s&inserir

e de apresentar aos alunos uma visao equivocada de producdo de um jornal, wtdizando
para isso, somente um géneamép ficaevidente as alunos a importancia do pr@etoletivo

de classe. Ademais primeiro contato dos alunos com o génelecsonado, que deveria ser
apresentado em um de seus supojtead] impresso ou chine), é apresentado aos alunos
através deum fimodel o0 i nf or mapnide e tipesadé argumeAtostdo g o
Material Didatico,desconsiderando gueatividade deeitura e observacado género pode

ajudar os estudantesesclarecerem as representacdes que eles tém sobre o género.
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Dessa maneira, € possivel verificgue as atividades citadas nas oficinas 1, 2, 3 e 4
relacionadas ao procedinte de apresentacao déuacdofazemcom que a proposta de SD
do Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido(2011)distanciese da proposta de
sequéncia didaticaroposta poDolz et al (2004), pelo fato dedo considerar a importancia
desse primeiro momentapresentacaala situacdy como sendo fundamental para a

execucao das demais partes da sequéncia didatica.

Considerando a maneira como a apresentacao da situsicgdonfluzida no material em
questap fazendo, em algumas situacbesm que agprimeiro momento da SD serhasse
estaticoe sedesviasse@los principios abre osquais tentae apoiaré possivel inferir que essa
etapa exigalgumas acdes: disponibilizam tempo para descreyee maneira detalhada o
mais transparente possiveltarefa de producéo escrifae os alunos deverao realizaxpor,

com maior clarezao projeto de comunicacdo que se propde r@akzn conjunto com 0s
alunos e darpossibilidades aos estudantds construirem uma representacdo do trabalho
did&ico que terdo que desariver. Dessdorma, oferecense condi¢cdes para participacao
efetiva dos alunos na elaboracdo do prajetelasse, de modo que estgg de fatq coletivo,
tendo como resultadwengajamento dos alunoas atividades proposta

A partir do que foi analisado nessubsecao, na proximtgi realizada uma descricdo e uma
reflexdo dopercurso metodolégico seguido pela SD do Caderno de Apoio ao Educador
Artigo de Opinido (2011ho procedimentgroducgédo inial, considerando que sequéncia
didatica proposta pdbolz et al. (2004 p.110fise i nscreve numa persp
interacionista e social que supBe a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e
intensivas que devem adapsa as necessidades particulares dos diferentes grupos de
apr en dessaefermaa producao inicial, vista como esséncia da avaliagdo formativa

pode motivar tanto a sequéncia como o aluno.

(i) Producgéo inicial

A primeira prodgao, como foi vista em 2.2.6.8egundo Dolzt al. (2004), consiste em dar
possibilidade aos alunos de tentarem elaborar um primeiro texto e, assim, revelarem as

representacdes que tém dessa atividade. No Caderno de Apoio ao Edubailgs de
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Opinido (2011), a produco inicial esta presente na oficiiade se notajue, nas atividades

dessa oficinala SD, foram consideradas, parcialmente, as orientactes det@20k2004).

Conformeo Caderno de Apoio ao Educaddkrtigo de Opinido (2011), na primeira atividade

da oficina 5, intituladaAcolhidae orientacdona producéo inicial, o aluno ir4 produzir um

texto em que devera defender sua opinido sobre o tema previamente escolhido por ele mesmo
e devera rebater as opinides ou atitudes contrarias. No entanto, em relacdo ao rebater as
opinides ou atitdes contrarias, essaammomentoalgum,aparecem como atividade a serem
analisadas ou discutidas como contrarias. Até este moment®,dasSalunos ndo leram
qualquer texto contendo uma ideia oposta daoggedaficticiamente, ele tenha sobre o seu
tema,sem deixar de relembrar que oficina anterigrcada um escolheu um tema diferente

para produzir seu texto.

Além disso, o material orienta qogrofessor devera escrever no quadro um modelo, pedindo
gue todos o sigam. Essa atividade indica uma dedis@nga com o proposito dessa etapa da
sequéncia didatic colocado pobolz et al. (2004), para os quais a realizacdo da producao
inicial concretiza os elementos dadws apresentacéo da situacdo, a qual deve esclavecer
maximo possivel, sobre o géneroegsera abordado na sequéncia didatica. Esse momento
pode ter sido compreendido pelo Caderno de Apoio ao Educador (2011) de modo equivocado,
pois esclarecer sobre os elementos dados na apresentacdo da situacao géseboepara a
primeira producdméo sgnifica apresentar um modelo a ser seguido. O aluno ter contato com

0 género em seu suporte original, ter como atividade a leitura critica e observacéo do género,
poderd ajuddo a compreender melhor o género, mas aptaseim texto informativo sobre

Artigo de (pinido, proposta do Caderno de Apoio ao Educaditigo de Opinido (2011),

nao permiteao aluno descobrir 0 que ja sabe, ou o0 que é preciso ainda trabalhar para
desenvolver melhor as suas capadckdade linguagem ao produzir um Artigo deit@&o.

Além disso, a finalidade da primeira producédo ndo é desembocar em uma producado de texto
completa, a partir de um modelo fstabelecido contradizendo o que Bakhtin (2003)
denomina como géneros do discurso, ou sgjas relativamenteestaveis Nesa primeira
tentativa de producdo do Artigo dgiBido, o objetivo élevar o aluno e o professor, sujeitos

do processo de ensino/aprendizagem, a terem mais visibilidade das dimensdes problematicas

gue serdo objeto de trabalho nos médulos seguintes.
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Na tereira atividade da oficina 5, intitulad&profundamento da escrita e ilustragaos
alunosdeverdo seseparados em grupos: primeiro grupo de alunos com dificulaedde

redacdo e o segunadmm alunos sem maiores dificuldades de reda&&saber, 0 segundo

grupo ficara por criar desenhos ou colagens para compor textos que ainda ndo estédo
totalmente prontos, pois estdo ainda em fase de construgéo nessa etapa da primeira producao
Além disso, cada aluno deve escresebbre um tema difente, sendo ques textos ndo séo
compartilhadoscom a turma. Dessa forma, essa atividade se torna inexequivel neste
momento, pois o grupo de alunos ndo podera ilustrar oudazs colagem para um jornal de

textos que aindando conkce ede textos quaindanéo estadinalizadcs.

Neste momento, o Caderno de Apoio ao Educaddéwrtigo de Opinido (2011) deixa
transparecer que a sua concepcao de producao inicial contraria totalmente adcodeepc
primeira producéo sugerida poolz et al. (2004). Para os autores de Gengbra

a producao inicial € igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia.
Com efeito, 0 s i-ndp realizar Uma tatividade edeliiithda de r 0
maneira precisaconstitui um momento de conscientizagdo do que esta em jogo e
das dificuldades relevas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema
comunicativo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem
dos alunos e confrontas, assima seus proprios limites (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 103).

Na realizacdo desa etapa da producéo inicial do Caderno de Apoio ao EducAdago de
Opinido (2011), no momento da exeéo dessa fase da SD, nao fitawa qual seria a funcao

da producéo inicial, guele acordo com Dolet al.(2004), € um momento de @rgacagara

o professor, permitindo refinar a sequéncia, modtl e adaptda de maneira mais precisa

as capacidades reais de seus@dufPara o material analisadmtes mesmo de professor

ter, em maos a primeira producdo dos alunos pamaanalise diagnéisa dos possiveis
probl emas, ] 8 estava deter mi nado .Qqueparail b e m
Dolz et al. (2004) significa uma pratica de avaliagdo formativa e primeiras aprendizagens,
para o Caderno de Apoio ao Educadatigo de Opinido (2011)significa que, antes mesmo

de oprofessor ter os textos dos alunos em maos para alwaljga se tem um pij@llgamento

dos alunos guesupostamenteapresentam ou nao dificuldades goroduzir um texto,
desconsiderando, dessa forma, que os moduloglaBorados a partir dos problemas que

podem aparecer na primeira producao.
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Ademais segundo Dolzt al.(2004) o momento da producgdo inicéla oportunidade que o
professor tem de colocar em pratica o processo de avaliacdo ¥ernpatis ele obtém, nies
oportunidadeinformacdes que o permitira diagnosticar em que ponto esta a turma e quais sao
as dificuldades encontradas pelos alunos na pémddo género proposto, no caso o Artigo de
Opinido.Assim sendop desempenho do aluno e as dificuldades aptadas por ele seré&o
avaladeen conj unt o com o prinrddezs sn@mprimei@ linguagem A p e |
comum entre aprendizes e professor, ampliar e delimitar o arcabouco dos problemas que serdo
objeto de tr alBOLAYh2004npd@3). m- dul os 0O

A partir das andlises realizadaas subsecfes anteriores concergeatapresentacdo da
situacao e producdaicial do Caderno de Apoio aaddcador- Artigo de Opinido (2011)na
subsecao seguinte, bussmcompreender os caminhos percorridos na SD &inde para se
construiros médulos, visto que ndo héalquerinstrucdo ao professor @aque ele facama
avaliacao diagnostica e formativa dos textos dos al@ergindo Dolzt al. (2004 p.127) i

a proposta s6 assume seu sentido completo atvatades desenvolvidas em sala de aula, e

ndo o material a disposicao, forem determinadas pelas dificuldades encontradas pelos alunos
narealia- «xo da tarefa pr opndlisd pelo profeNsersdasepsoducdesr mo
iniciais dos alunos tem papptimordial, pois é essa observacggau e fAdevelhe8 per
escolher, dentre as atividades propostas, aquelas que convém a todos os alunos, aguelas que s

reservam a apenas alguns e aquelas que deve

(iii) Modulos

Para Dolz et al. (2004), devese trabalhar nos modulos os problemas dgbservados
primeiramente pelo professor @epois compartilhados com os alunoglie aparecenma
primeira producéo dos alunos. A partir dos problemasreddes inicialmentefio professor
podera adaptar a se&cia didatica a sua turma certos grupos de sua turma, ou ainda a
cert os (DDLA B004s p.111). Para que essa adaptacdo seja feita em funcdo das
necessidades reais dos alunos, emairoriugar, o professor preciaaalisar as producoee

textodos alunos em fungéo dos objetivos da sequéncia e das caracteristicas do género.

No entanto, & instrucbes contidas 8D do Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de
Opinido (2011)nao direcionano trabalho do professor para a analise das producdes de texto
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dos alunospois asatividades danalise dos textasa SDséorealizadas pelogropriosalunos

e, em muitas atividadesem reféxdes orientadas pelo professor.

De acordo conDolz et al. (2004) como j& salientada andlise da primeira producao dos
alunos orienta o professor a verificar quais problemas de escrita devem ser corrigidos,
mediante um processo de gugdo no quaé possivel refletir sobre a maneira de fazer ou de

escrever untexto, até chegar ao produto final

Nesse sentidoa perspectiva adotada nas seqiéndlidaticas éextual, o que implica

trabalho com os modulokogo, oprofessordeveter ciéncia de queo analisar os textos dos

alunos e levantaos pontosproblematicos, precisa, tambéitayar em conta os diferentes

niveis do processo de elaboracdo deotextlaja vistaqud ® no n2 v el da t ext
particularmente, que o trabalho conduzido nas sequénciass®ro@plementar a outras

a b or dalpezdesab20@4 p.114). Em outras palavras,

o trabalho ser& centrado, por exemplo, nas marcas de organizagao caracteristicas de
um género, nas unidades que permitem designar uma mesma realidade ao longo de
um texto, nos elementos de responsabilidade enunciativa e de modalizacdo dos
enunciados, no emego de tempos verbais, nha maneira como sado utilizados e
inseridos os disceps indiretos (DOLZNOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p

114)

z

Nesse contexto, é interessante observar, novamente, os estudostaléal (2003)apud

Del | 61 s,pllaj doltlrhfia textualidade ou textual.
produzidasnesse processamento discursivo que torna um artefato linguistico um evento
discursivo na medida que relaciona, significativamente, fendmilemgpssticos, sociais e

C 0 g ni.tContwdn:ad SD em analise, tanto o professor quanto os alunos néo tém clareza
dos critériosde andlise dos textos produzidoem do propdsito comunicativo que podera

transformar a pratica de analise de textos um mero passar a limpo.

Voltando aDolz et al. (2004),0 professomaindaprecisa escolher as atividades indispensaveis
para a realizacdo continua da sequéncia, a paetin funcaalas necessidades apresentadas
pelos alunos, o que impligaropor atividades de observagédo, manipulacdo e de analise de
unidades linguisticas, centradas principalmente na aquisicdo de procedimentos e de praticas.

No entanto, o que se percebe na SD do Caderno de Apoio ao Edudatigo de Opinido
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(2011) sdo modulos (dicinas) que apresentam wiilades diversificadas, porém sem
estabeleceremelacdo com os objetivos de cada oficinam @ proposta de producéo de um
Artigo de (pinido.Na of i ci na 6, por exempl o, cCuj o o
ambicdo dos alunosre r el a- «xo ° qualidade de swpbsa pr od
leitura e analise de um Artigo depiDido, mas no sentido de dizer se este texto é bem escrito

ou convincente, sem dar suporte ao professaos alunopara fazeem essa analise. Além

disso, na terceira atividade, as instrucdes indicam que os alunos deverdo voltar ao texto que
escreveram na oficina 5, mas ndo para fazer uma anétisa do textode observacao @e
descoberta. O objetivo é dempararem o texto produzido por eles &jgs de argumentos

gue constam no Material Didatico.

A luz desses fatos, percebeque ndo ha escolhas de atividades feitas pelo professor, mas
atividades prontas, que nao partem das necessigsieslos alunos, uma vez que nao existe

0 que se considera indispenséavel para a formulacdo dos modulos, o diagndstico dos textos dos
alunos feito pelo professor. Na S#n analisesédo apresentadas atividades que levam os
alunos a diagnosticarem seus préprios textagtas vezesem o auxilio d professor, como
seestudanteslo Ensino Fundamentéivessem clarezaozinhosdos diferentesinstrumentos

de linguagempara melhorar suas capacidades de esgr@ercomo se sozinhos ele
pudessem desenvolveima relacdoconsciente e voluntaria com seu comportameidgo
linguagem e de autegula@o ou, ainda, sozinhos conseguissem construir
progressivamenie€onhecimentos sobre @gero proposto.

Quanto a participacéo do professor no processo de reflexdo, o PIORs propdem que

nas situacdes de ensino de lingua, a mediacao do professor é fundamental: cabe a ele
mostrar ao aluno a importancia que, no processo de interlocugéo, a consideracgéo real
da palavra do outro assume, concesdecom ela ou ndo. Por undtg porque as
opinides do outro apresentam possibilidades de analise e reflexdo sobre as suas
proprias; por outro lado, porque, ao ter consideragdo pelo dizer do outro, 0 que o
aluno demonstré consideracao pelo outro (BRASN998, p. 47)

Par a stae(2003p.01249 , fAuma rica intera-«o dialogal
e entre o professor e os alunos, é uma excelente estratégia de construcdo do conhecimento,
pois permite a troca de informacdes, o confronto de opinides, a negociacsentidss, a

avalia-«o dos processos pedag-gicos em qu
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permite essa troca entre professorumas, prejudicaseuma parte essencial do procedimento
sequéncia didatica, pois a explicitacdo das possiveis dificuldadealunos e também dos
seus avancos podeser bastante produtiva para o desenvolvimento do trabalho em sala de

aula.

Finalmentesegundo Dolzt al. (2004 p.111), a adaptacdo dos mdids as necessidades dos
alunosexige do professofiprever e elaborar, para casos de insucesso, um trabalho mais
profundo e intervencdes diferenciadas no que diz respeitodi mens»es mai s p
Porém,observase,na SD do Caderno de Apoio ao Educadartigo de Opinido (2011)que

a divisao féa, inicialmente entre o primeiro grupo dalunos que bem escreeeo segundo

grupo de alunos que tem dificuldades em produzir textos es@i®&lece, sem qualquer
trabalhoque progressivamenteéncorpore atividades de revisdo dos textos condrasig bem
definidos, com vistas @udar o segundo grupo de alunos a superar as suas dificuldades.

Na oficina 9, em suprimeira atividade, as instru¢des indicam que os aluncsatepassar

seus textos a limpo.dde momento, podse inferir quea conepc¢ao de reescrita da SD do
Caderno de Apoio ao Educadofrtigo de Opinido (2011gonsise em fazer uma revisao do

texto sem considerar as adificacdes que Ihesdonecessariasom base nos critérios que
devem seconstruidos, no decorrer da sequénciaa ga chegar a producéo finadlinda nas
instrucbes do referido material, fica a disposicao do profegsdar osalunos com maiores
dificuldades, ou seja, a atividade de produzir um texto escrito, que parte do complexo para
simples,da producdao inicial aos modulos, trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao
dominio de um género, pasa chegar novamente ao complexo, que é a producaorfaml,
podeficar a critério do professor ajudar ou r@alunos queetn dificuldades deserita. Ao
contrario,deveria estar bem claro para o professor que é seu dever, em cada moédulo, propor
atividadesdasmais diversificadas possiveigara que todos os alunos, independente do grau

de dificuldade em escrever, possam &messo, por diferees vias, as nocdes e aos
instrumentos que aumentem as suas chances de sucesso na compreensédo e execugao d

trabalho que devérserrealizado.

Ainda na oficina 9, a terceira atividade, o profess@vera esclarecer aos alunos qtexsos
serdo escolhidos para serem publicados e que é impossivel pubticar ds textos,

demandando da equipe a capacidadelida& com a questdo da selecdo de maneira
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democrética. No entantopmo j& houve um psilgamento dos alunos que escrevem leem
dos alunos que ndo escrevem bem, poder@ evidente para os alunos de Ensino
Fundamental nesse momento da escolha dos textos para o jornal, quais textos serao

escolhidos, ou seja, dos alunos que escrevem bem.

Outra instruéoum poucadesprovida deentido na S[liz respeito ao professor se reservar o
direito de publicar alguns textos escolhidos por ele, para apoiar um aluno que precisa de um
reforco de autoestima ou para valorizar alguque se esforgou muito. Dessa forma, ha um
contrassenso emrelacko ao objetivo da oficina que ®
democratica, os textos que serdo publicados. A oficina tem, também, o objetivo de levar os
alunos a compreenderem que a midia é sempre opinativa, pela sele¢cdo que faz dos assuntos
abordad s @ADERNO DE APOIO AO EDUCADOR ARTIGO DE OPINIAO, 2011,

P.15.

Nesse campo de observacdo, identiieatambém,que na SD do Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011)ndo ha em qualquedas atividades das oficinasna
orientacdo para os alune@sl para o professor sobre a necessidade de regstouel foi
adquirido nos modulogo longo da sequéncia didatica ou num momento de sintese, antes da
producao final. Segundo Doé&t al. (2004 p. 10§ Ai ndepen dedalitadandent e
elaboracao, cada sequéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre
0 género durante o trabalho nos modulos, na forma sintigilista de constatacdesu de
lembreteou glosséaria@d. Como ndo ha orientacdes para a realizacdo de atividades de andlise
que gerem registros das aquisic@es decorrer da sequéncia didatica, entesel@ue os

alunos podem perder um pouco a capacidade de avaliagdo do proprio desempenho, de
identificar em suaproducdes as dificulitles que persistem, como tambasrevolucdes, ou

seja,perda na dimenséao formativa que o procedimento sequéncia dpEdtE@roporcionar

Dessa formag necessario compreender @uprincipio da modularidade permite articular um
certo mimero de atividadesm torno dos objetivos especificos de cada modulo, o que implica
também compreender que a sequéncia didatica, segundoddalz(2004), € um dispositivo
gue leva o aluno, realizando os médulos, a obseraegistrar o que ele observparauma
construcdo progressivdos conhecimentosobBre o género visado. Entretanto, na SD

analisadaos modulos perdergrde certa formaa sua funcao formatiygor ndo terem sido
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planejados com base nas necessidadesdesialunos. Pravelmente, se o professor tivesse
a oportunidade de analisar os textdos alunos, o trabalho poderia ter saf@borado e
conduzdo de maneira mais articulada dificuldadesque poderiam ter sidapresentadas

pelos alunos na produgéaoaral.

A partir do que foi observadoa elaboracdo dos médulos da SD do Caderno de Apoio ao
Educador- Artigo de Opinido (2011), naubsecdo seguint@retendese uma analisela
conducédo d procedimento producéo finalisto quendo houve até estemomentoda SD,
instrucbes que pudessatiar aos alunos a oportunidade de pbér em pratica as nogcdes e 0s

instrumentos elaborados nos moédulos.

(iv) A produdo final

Segundo Dolzt al (2004 p.117),Aium dos princ2pios de base
revi s«o ou reescr i tNa SO dosCaderaaxde Agoio pa Eddcaednri d o s
Artigo de Opinido (2011)o momento de reescrista presente nas oficinas 7, 8, 9, 10.e 11
Nesta ocasiaa aluno deve aprender que escrever é também reescréizeestruturacdo da
sequéncia didaticem primeira producdo, por um lado, e em producéo final, por outro,
permite tal (DOlZretcah2004zpa HLR oudseja, 0 aluno podmnsiderar seu

texto como objeto a seetrabalhado, revisto, refeito moesmo a ser descartagmjis o texto
produzido por elgpermanece provisorio enquanto estiver submetido ao trabalho de reescrita.

Assim,

Os procedimentos de refaccdo comecam de maneira externa, pela mediacdo do
professor que elabora os instrumentos e as atividades que permitem aos
alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (as questdes linguisticas e
discursivas que estdo sendo estudadas) e retornar ao complexo (o texto). Gracas a
mediagdo do professor, os alunos aprendem ndo s6 um codpinstrumentos
linguisticodiscursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir,
desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os alunos se apropriam,
progressivamente, das habilidadescessarias a autocorrecdo (BRAS1998, p.

78).

Todavia na primeira atividade da oficina 7, as instrucdes indicam que os alunos devem ler e
opinar sobre os textos dos colegaspfofessor ira somente marcar o tempo de cade alu
falar) para na segunda atividades alunos, individualmentéazerem umaeescrita de seus

textos incorporando os coemtarios dos colegas. Emmomentoalgum tanto da escrita como
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da reescrita @ seus textos, os alunos tiverdefinidas explicitamenteas representagdes da
situacdo de comunicacao, do destinatario do texténdidade visada, de sua posicdo como
autor ou locutor e clareza do género visado,, gomente ter um modelodo configuraaber
ou conseguir desenvolverescrita de um Aigo de Qpinidao. Com efeito, podee registrar
que, ressa oficinando ha qualgr instrugcdoda SDque leve o professor a suprir os alunos
com instrumentos e atividades goe permitam superas dificuldades apresentadas pelos

colegas.

Na oficina 8, as instru¢des indicam que, na quarta atividade, no trabalho de reescrita, o aluno
deverd identificar e circular em seu texto frases que precisam ser melhpadague na

oficina 9, o aluno passe a limpo seu texto, solucionando, sozinho, os problemas apontados na
oficina anterior. O professor ficadisposicao para ajudar os alunosncmaior dificuldade,

mas naofica claro como sera essa ajuda. Isso porgaeoficina 9, ndo existe qualquer
atividade que considere as dificuldades apredastpelos alunos, muito menos tentativas de

resolvélas

Na oficina 10,em suasegunda atividade, o trabalho de reescrita indica que, em grupos, 0s
alunos irdo acompanhar as perguntas do Guia de Analise do Artigo de Opinido, presente no
Material Didatico do Caderno de Apoio ao Educad@rtigo de Opinido (2011), a fim dgue

eles \erifiquem se A conformidade do que os colegas eseramn com as perguntas desse

guia Em seguidaesses mesmos grupos deverdo sublinhar as palavras com erros ortograficos
nos textos dos colegas que receberam para re@sarofessor ficard com os textdss

alunos para que ele possa, apdés a rkeitdos mesmos, ajudds na orientacdo do
aprimoramento final desses textd&ntretanto,ndo é feita qualqueorientacdo para que o
professor oriente os alunos a capitalizarem as aprendizagens ou que facam uso dos
instrumentosde registro das aquisicbes, de magloe progressivamenfeconstruam seu
conhecimento sobre o género estudado. Além disso, somente sublinhar erros ortograficos ou
verificar se 8 textos dos colegas seguem as instru¢cdes do Guia de Analise do Artigo de
Opinido néo levara o aluno,ipcipalmente sendo ele densino Fundamental, a ser capaz de

agir sobre a propria producao, alteraradsignificativamente.

Na oficina 11 na segundatividade, o trabalho de reescrita consiste em o0s alunos rexebe

0S seus textos com as observacesGuia de Aalise do Artigo de Opinido feitas pelos
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colegas para que facaas alteracdes propostas pelos colegas. As instru¢des indicam que 0s
textos queserdo reescritos ja foram selecionados para o jornal ,esgheuver textos com
assuntos muito parecidos, os autores podem fazer um texto Gailoe.pontuar que essas

I nstru-»es fazem uma ressal va: AAt en-velo: e s
dos escritores ® muito desi gu@oam,issopépossiveu m d
notar que a reescrita confundge com aproducao finalna SD do Caderno de Apoio ao
Educador Artigo de Opinido (2011)mesmo Dolzt al (2004) ndo sendo muito especificos

nas orientacdes sobre essa parte da sequénétecdid

Seguindo com as andlises pretendidasgacrita esta presente desde a oficina 6 até a oficina
11, e podese notar que este trabalho se limita a revisdo dosstestn critérios bem
definidos pois estesmido sdo construidos no decorrer da SD em essato 0 auxilio efetivo

do professor, uma vez quem praticamente todas as etapas de revisdo ou reescrita, 0s alunos
sozinhos ou em grupos deverédo realesse trhalho; esem umfeedbacldo professor. Neste
contexto, podee afirmar que ndo héfetivamentea realizacdo do procedimento producao
final, se forem considerados todos os procedimentos ante(apessentacdo da sitéo,
producéo inicial, médulosgomo incompletos ou inadequados. Dessa forma, a partir das
falhas que ocorrem durante os procedimentos da SD do Caderno de Apoio ao Educador
Artigo de Opinido (2011) ,eprincipalmente por as atividades ndo darem aos alunos
oportunidade de terem consaiémn de suas dificuldades, ja quepmfessor ndo tem uma
orientagcdo na SD para diagnosticar ogdg dos alunos, entende que a concepcao de
producdao final presente na SD do Caderno de Apoio ao EducAdigo de Opinido (2011)

corresponde a passalirmpo apds alguns ajustes nos textos.

A partir do que foi analisado nas subsec¢des anteriores referentes aos quatro procedimentos da
SD do Caderno de Apoio ao Educadadirtigo de Opinido (2011), na sex&eguinte sera
apresentada concepcdo de letrament segundoRojo (2009),Kleiman (2007) eStreet

(2010), com a finalidade deompreenden proposta de ensino do género Artigo gen{do

presente na SD em estudo, como téambefletir, na subsecao seguinsehd nessa proposta

um ensino de género estruturado em um modelo autbnomo de letramento ou modelo

ideoldgico de letramento.
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2.3 Ensino de género e letramento

Coadunando com os auteréa escola de Genebra, Rojo (2009, p.10) salienta que, para a
escola seum espaco relevante na vida do aluno, é necesseis& cumpra um dos seus
papéisino mundo contempor®©neo estabel ecer a r ¢
letramentos locais/ globais dos alunos e a cultura valorizada que nela circula odir @ode

circul ar o.

Com base em uma necesséria reflexdo sobre conceito de letramento ou letramentos multiplos,
os estidos elaborados por Rojo (2009, p. B3)elam que é precisbt or nar a exper
escola um percurso significativo em termos de letrémsed de acesso ao conhecimento e a

i nf or mdessadiecgdo | et rament o deve ser entendi d
muito diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a

escrita ou outras modalidades de linguageantpa ger ar sentp. #0h ogp ( ROJ
a escola deveria teomo um de seus objetivépossibilitar aos alunos participarem de varias

praticas sociais que utilizealeitura e a escritanavidadefor®a i ca, c¢cr 2tica e

Sabese queas diferentes teorias de texto e de géneros favorecem e possibilitam termos uma
visdo da lingua em seu uso e ter a linguagem e o texto como elementos que possibilitam
praticas didaticas plurais multimodais. Desse mod@ mundo contemporaneo mossa

mais exigente, sendoecessario multiplicar as praticas de textos que devem circular e serem
abordados no ambiente escolato €, iser 8 necess8rio ampliar
praticas e eventos de letramentos que tém lugar na escola como o univeeoreza dos

textos que nela circulamo. (ROJO, 2009, p.1

De acordo com Rojo (2006 viséo presente nos PCNs de Lingua Portuguedeitor/produta

de texto é

a de um usuaro eficaz e competere da linguagem escrita,imer® em praticas
socias e em atividades de linguagem letrada que em diferentes situacos
comunicativasutiliza-se dos géneos do discur® paml construi, ou reconstrui
0s sentide de textos que |é ou produz(ROJO, 2006, p. 25)
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A partir da aprendizagem dos géneros, os alpndsm participar datividades letradas, pois
estdo engajados em uma sociedade e em uma cultura inseparaveis dos contextos em que esse

géneros se desenveiwm. Tendo isso em vista

€ na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedddgenquser
criados espagos para experimentar formas de participagdo nas praticas sociais
letradas e, portanto, acredito também, na pertinéncia de assumir o letramento, ou
melhor, os multiplos letramentos da vida social, como objetivo estruturante do
trabaho escolar em todos os ciclos (KLEIMAN, 2007, p.4).

Nessas palavras, compreersgeque qapé da escolaé mobilizar as estratégias de ensino

para as praticas de letramento, utilizando o ensino de gélefoemagque o aluno se depare

com os textos que circulam na vida social. Assim, quando se assume o0 letramento como
objeto de ensino, consequentemesgeestard assumindo uma concepcéo social de leitura e de
escrita como praticadiscursivas. Portanto fi a gocia® hab pagle sendo viabilizar o
ensino de género, pois € seu conhecimento o0 que permite participar nos eventos de diversas
institui-»es e reali zar as atividades pr
(KLEIMAN, 2007, p. 8).

De acordo com Schowly et al (2004 p. 96) , A ® possz2vel ensinar
exprimir-se oralmente em situacdes puldicae s c ol ar e s ebewlxdescal® esnt ol a
suas multiplas possibilidadesdeensnpr endi zagem de g°nero, Acr
precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e variados: é isso que permitira aos alunos
apropriaemse das noc¢deslas técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento

de suas capacidades de expressao oral e escrita, em situacoesrde coau « 0 di ver s a

E fato que a escola, uma das principais agéncias de letramento de nossa sociedade, mas ndo
Unica, € responsavel pela promocao de eventos em que o aluno possa se constituir como
sujeito efetivamente participativo e critico da sociedddato que, as PCN (1998 p. 5),

em varios momentos, é enfatizada a importancia del pipescola na formacéo cidadé

papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedaess amplia
ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a wmlckssie se construir uma
escola voltada par a (a)pretendeearakcondidoes, nas edcalasx 0 S
gue permitam aos nNOSSOS jovens terem acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente

elaborados e reconhecidos como necessariosadexarco da c¢ci dadani ao.
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Recorrendo, agora, a reflexdo 8ea n't 6 A n, . 40), Zeilata artir do estunl de Heath
(1983) e Street (1984, pr 8ti cas de | etramento s«o0 ente
da escrita como sistema simbdlico, o que imptioasiderar a existéncia de um conjunto de
concepgOes sociais e culturais, convengdes, que dao sentido aos usos da escrita e da leiture
nas diversas situacfes em que a escrita e a leituralsdomtia d a s 0 . dNeersatedes e n t
praticas aponta para ugonjuntoimportante de conhecimentos capaz de permiig 0s
acontecimentos que envolvem o uso real da lingua escrita nos divergogasoqtie tenham
sentidosociab ej am consi derados e reconh@Apropdsdos c o m
SegundoHeath (1983) e Street (1984pud S a Ana@2013 p. 41, eventos de letramento
podem ser entendi dos cComo At odas as Situe
desempenhando papel fundamental, seja para a interacdo entre as pessoas, seja para

bY

interpre a- «x0o do evento em si 0.

Assim, de acordocm Sant 6 Am 4, Street0(198voltase para a dimenséo social
do letramento, comgios usos efetivos da | eitura e da

histicoo-s oci ai s e i nstitucionai so.

A partir dessa concepcao de letramenf®a Mna@2013, p.41) afirma que Street (2006
considera que as praticas de letramento sdo mais complexas que as manifestacdes culturais,
pois essas praticas estdo situadas no ambito do poder e da ideologia, configurando o que o
aut or denomob neologte de fetramend|. R-sesqgieadsd raodelofi n « 0
pressupf8e uma relacédo causal e imediata entre letramento e progresso, nem a existéncia de un
grande divisorentrgr upos or ai s e | et r apldSsaon t KblAeniama(n2 0(]
42) . Em oposicdo ao modelo ideoldgico de letrameontanodelo autbnomaic onc e b e
letramento como uma habilidade técnica e neutra, cujos efeitos sobre os individuos e as
sociedades seriam sempre 0s mesmos, independentemente do contexto social e histérico, das

questdes de género, das diferencas de idade ede«etly, entr e outr aso.

Dessa forma, Street (2018pudS a n t 62813 @.42), numa perspectiva etnografica, que
considera a multiplicidade e a heterogeneidade das praticas sociais de letramento, argumenta
gue essa perspectiva Apossibilita conhecim

nos diversos contextos, dos vaeratribuidos a elas e das atitudes dos sujeitos em relacao a
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cultura =escritabo. Como tamb®m fApossibilit
envolvem mais do que aquisicdo e/ou desenvolvimento de habilidades técnicas para uso da

| 2 ngua escritao.

Em face disso,é necessario, em funcdo do carater social e histérico das préaticas de
letramento, comreender aquelaslas quais 0sS sujeitos participam, ou nas quais estao
efetivamente engajadog com issoer o entendimento de que as praticas letradas essolar
sdo apenas algumas das praticas sociaistdEmento, entre varias outras. Por isso-$ala

Al etramentoso ou Am¥wW tiplos | etramentoso.

Nesse cendarid?aiva(2003) aponta que Street (2018)n uma visado critica acerca darte@
exclusividade da escolza promocao de letramento. Paraltimo autor a escola ou 6rgaos
governamentais, cujo programa de ensino esteja baseado em modelo de letramento autbnomo,
tende a valorizar somente ou apenas uma Uunica variedade de letramento, atribuindo
artificialidade & praticas de letramentos e eventos de letramento, provocando, com um

modelo autbnomo, pouco efeito.

A partirdos encaminhamentos dados pedmlerno de Apoio ao Educadokrtigo de Opinido
(2011) que indicam um trabalho com pouca relacdo significatvm a metodologia de
sequéncia didatica da esaalle Genebr& um pouco distante da concepcdo de género de
Bakhtin, foi apresentadana subsec&do seguinta proposta de Ana Maria de Mattos
Guimaraes e Dorotea Frank Kerd@®12) as quaisdescrevemcomo brma alternativa de
ensino de género, o Projeto Didatico de Género (PD@®essa maneira, busea
compreender, em algumas atividades da SD em estudo, se ha a pdesentcanodelo de
letramento naensineaprendizagem do género Artigo d@i@ido dentro daontexto de um

jornal escolar.

2.3.1 Andlise da oncepcao de letramentos do Caderno de Apoio ao Eduedkitigo de
Opinido (2011)

Apds Ana Maria de Mattos Guimardes e Dorotea Frank Kefa8h22014) trabalharem em
um projeto de ensino de género tendo as sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004) como ponto de partidaonstatarangue o trabalho com géneros é possivel, porém
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perceberam que precisavam ir além, peis algumas experiénsi@om sequéncias didaticas,
os trabéhos eram um pouco artificiais. Aliaea SD do Caderno de Apoio ao Educador
Artigo de Opinido (2011)percebese muito essa artificialidade. Em vista disso, € preciso

compreender que ndo se trata

apenas de dominargénero, mas compreender a sua circulacdo na comunidade em
gue os alunos se acham inseridos, ou melhor, perceber as praticas sociais de que 0s
alunos participavamou teriam de participare identificar os génerosecessarios

para essas praticé8UIMARAES et al, 2012 p. 1516).

E necessarip entdo,ir além da experiéncia do trabalho desenvolvido com a sequéncia
didéica, porquefia aval i a-«0 de propost amosadaltasdaqu ° n
vinculagdo com as praticas sociais em que os alurashseam envolvidos na comunidade a

que pertencem(GUIMARAES et al, 2014, p 22

Na tentativa de solucionar esse problema, as mesmas autoras firmearproposta de
didatizacdo do género, refletindo sobre a escota mntextosocial; a escola como um
ambientesocial esua reh¢cdo com outras esferas sociais, preocupaaém nao artificializar
a pratica social.
Passamos, entdo, juntando o nosso viés de pesquisadoras com as praticas dos
professores, a explorar conceitos fundantes, tais como a conapdifiguagem
como interacdo, num aporte que vem de Vygotsky (1986 [1989]) e Voloschinov e
Bakhtin (1929 [1979]) e que passa pelo Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2006); a nocao de género (Voloschinov; Bakhtin; Bronckart) como organizadora do
ensho de lingua (Schneuwly e Dolz, 2004); as perspectivas de analise linguistica a
partir das necessidades demonstradas pelos aprendizes; a proposta de leitura como

atitude responsiva ativa, concepgéao de mdltiplos letramentos relacionados a praticas
sociais.entre outros @nceitos basilares (GUIMARAE®ERSCH, 2014, p. 20).

Porém, as autoras sentiram a necessidade de agregatodologia proposta por elas
experiéncia de projetos detramento (Kleiman, 2000).08retudo, sentiram a urgéncia de
levarareal ade da escola brasileira para o prim
projetos de | etramentoo. Para dar conta de
sobre letramentos (Street, 2010rem o objetivo de ampliar o noeito de leiturgpara além

de compreensédo e de identificagdo de elementos no texto, consideraram as contdbui¢des
Voloschinov e Bakhtin em relacdo aqudou e esses autores chamam
ativao, ou seja, ifempr egasmumsm escald, o gus foigbr 8t i C
ou pr odyGUIMARAES ét a, 8014, p 22
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Assim,propdem desenvolver o conceito de Projeto Didatico de Género (PDG),

gue se caracteriza como um guaittauva que abriga, a partir de uma escolha
tematica, o trabalho com um ou mais géneros em um dado espaco de tempo (um
bimestre por exemplo), sempre com a preocupacédo de relacionar a proposta a uma
pratica social, verificandosaesferas de circulacdo dos géneros trabalhados (e, na
medida do possivel, fazends também circular forada esfera escolar)
(GUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 24).

Nes® sentido, Guimaraex al (2014)afirmam que o trabalho deseartvido pela metodologia
do PDG tem no génerpseu fundamento e faz uma rélea de duas formas de traballas:
sequéncias didaticas e os projetos de letramergo. germiterealizar um trabalho com
g°ner o, g ue p onsomento hidtdridotamas corod aglutinadofes gmjeto; a
préopria constituicdo socibistérica de uma determinada escola e de seus aprenui@esas
sociais como marcas imprescindiveis ao lado de progressdgéderos, em diferentes
d 0 m2 n(GUWMARAES et al, 2014p. 24).

Observase, assim,uma peocupacdo em relacdo as sequéncias didatica, pois o0 género
trabalhado na escola é visto como uma variacdo do género empregado nas outras esferas de
sociedde. Em face dessa circunstancia,

para compreender bem a relacdo entre os objetos de linguageimetialsata escola

e os que funcionam como referéncia € preciso, entdo, de nosso ponto de vista, partir

do fato de que o género trabalhado na escola é sempre uma variacdo do género de

referéncia, construida numa instancia de ersipendizagem, para funcannuma

instituicdo cujo objetivo primeo € precisamente es{®OLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 8lapudGUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 26).

De acordo conobs autores de Genebra, € cedae ao se introduzir um géreerem uma
atividade de leitura el producdo dé&xto na escola, sempre havera uma variagcdo do género

de origem. No entanto, a modelizacdo didatica do género deve ser orientada para variagcdes
gue permitam o desenvolvimento das capacidades de linguagem essenciais dos alunos, como
também para se construim género escolar que afinquem dimensdes potenciais, como
principio de progresséo ao longo dos ciclosstala. Dessa maneid,guant o mai s p
apropriacdo das dimensdes ensinaveis de um género, mais ela facilitara a apropriacdo deste
como instumento e possibilitara o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas
gue a el e e DOkZoSCRNESWICY| 2804, 589
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No ponto de vista de Guimaraeisal (2014 p. 27), a transposicao didatica do género para a
sal a de au tlaestejaireblnenteedendpunegni f i cado s ooqual p a
nao se verificaliretamentea SD em andlise nesta pesquisa) significa estar diante de uma
variagdo de género, pois, na proposta das autoras, o género sera desenvolvido na esfera de
escola, mas nao ficgraecessariamentaestrito a ela. Nessa perspecti@Gyimaraeset al

(2014 p. 27) defenderrse:i nossa proposta ® justamente (
dado g°nero ensinado circul e edmprauciordetto e s f e
realizado na esfera escolaltrapasse os muros da escola e possibilite a sua distribuicdo e
circulacdo em adwas esferas. Ainddia quest «o de para quem eu

i ndepende da esfera social em que foli produ

Ampliando a propostde Guimardeset al (2014) (de que a producdo de textos dos alunos
realizados na esfera escotiva incluiro momento historicoalém daspraticas sociais e a
progressao dos géneros em diferentes domiciraslando em outrassferas)Bonini (2011

p. 150 , guando se refere " s pr8ticas de proc
relagdo privilegiada com essa metodologia esved importancia social do jornal, a sua
tecnologia de relativamente simples implementacao,s epa@ssibilidades de autoria e
protagoni smo que ele oferece a alunosoe pro

que se configuraomo um mecanismo social e de linguagem.

Nas orientagdescontidas na introducddo Caderno de Apoio ao EducadorArtigo de
Opinido (2011 p. 8), todas as observacbes giram em torno de teorias, algumas com
referéncias bibliogréficas e ousraem sobre oconceito dogénero Artigo de @inido. Em
nenhum de objetivos da SD em estudoram incluidas a leitura e a producéo de um jornal
escolarque tenha tido a preocupacao de relacionar a progasgDa uma prética social,
verificando a esfera de circulacdo do género traballBolmente a decorrer da oficina, as
instrucdes indicam gua produgode Artigos de @inido seé para um jonal escolar. Mesmo
assim,o trabalho doprofessor € direciado a produzir esse jornatilizando somenteum

género

Diante desse quadrBaulino(200%, p. 45 afimaquei o j or nal ® uma <col e

natureza diversa: noticias, editoriais, propagarattigos assinados e nassinados, cronicas
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e poemas, ensaios criticos, charges, anuncios varios, informacdes sobre a widhdault

s o c i e d atdabatho corornal em sala de auldevelevar os alunos a fazerem leituras
criticas da sociedade em que circula esse joiaal.vista disso, @ acordo com Bonini (2011
p.163,icertamente n«o ® possz2vel trabal har a
trabaho com v8rios g°ner oRoramsegyintego seadensar enmwme n C i
jornal escolar devan-se respeitar os diversos géneros e a organizacdo de um jornal
convencional, mas, ao mesmo tempo, atualizado como uso local, servindo de midia propria

dos alunos e, portanto, como um instrumento de suas identidades e protagonismo.

Isto postodeve ser consideradpara a producdo de um jornal escolan pequeno conjunto

de géneros do jornal convencional, que funcione caaténtica midia dos alunos, gaal

haja possibilidade de oslunos conhecerem essa midia em termos de seus mecanismos
textuais e discursivos, envolvendo uma leitura critica dos géneros selecionados, o estudo de
suas condi¢Bes de producdo, a analise de suas organizacfes e dasegreddsigdio. O

jornal convencional serjaéntdo,para Bonini (2011p. 169 |, Aum catalizador
ler ament o na soci e daraht @,proddgiio de am jpmal escokar, essa
experiénciafossepara o professotomo um instrumento de enstaprendizagene para 0s

alunos vistacomo midigprépria de interacdo deles com o espaco em que estéo inseridos

Parao Portal Jornal Escolag imagem da figura 10ndica que as sequéncias didaticas
apresentadas nos cadernos de apoio ao educador, e ja testadas, traballitaneamente
diversas areasfertando uma educacdo integrBle acordo com o mesmo Portal,sua
proposta d producdo de um jornal escoleantrase em areas que enveia letramento,

expressao e vida; cooperacao e cidaddamilia e a comunidade.
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FIGURA 11: Areas do Jornal Escolar (Disponivel em: http /: www.jornalescolar.com.br)

Poden-seencontraynas oficinas 2, 3 e 1a SD doCaderno de Apoio ao EducadoArtigo

de Opinido (2011)algumastentativas de constir atividades tanto orais oescritas de
letramento. No entanto, a proposta de praticas de letramento presente tieskzaesa
mostrase maisvoltadapar a um model o de | etramento aut
supervalorizacdo a escrita, vista como produto completo e desvinculado do contexto de
produ-«o e dagKLBEMA3t 1995apsidSOWA,i2@08 = 83. Haja vista o

fato de que seentroumais na producédo do Artigo de Opinido queem praticas discursivas.

Em face disso, cabe reconhecer que haueatativade construir uma proposide producao

de um jornal escolar que envolvesse a participacao efetiva dos alunos, cora s#magdes
comunicativas mas quevislumbrouio movi ment o da pr 8tica s
(KLEIMAN, 2007, p. 6).

Na quarta atidade da oficina 2quandg na SO as instru¢cdes indicam que acontecera a
leitura e deate dos artigos 16 e 58 do E@re asegundgaite desh atividade, crisse uma
expectativa no professqgrde estar direcionando o trabalho de leitura e debate para uma
di scuss«o que proporcione ao al umsfornfaghon p o C
social 0 ( S Cd)ZEretarzaddlt@eira parte em diante, 0 que se configura é o
interesse de confirmar que aled e a discusséo realizadas se@oente para se introduzir a

proposta do jornal escolar.
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Na oficina 3, na segunda atividade intildaTribunal de opinido,ao ser propostama
atividadeque se assemelhaua juri simulado,sobre um assunto que estais proximo da
realidade dos joven de Ensino Fundamental, deve ser verificdida pl ur al i dad
diferencas culturais como eixo orientador para a elaboracdo de propostas gdadaga 0
(KLEIMAN, 1995 apud SOUZA, 2003 p. 34. Ao mesmo tempopercebese que o
direcionamento dado a essa atividade desconsidera o potencial que |Ihe confere, pois se
artificializou a atividade ao ponto de se pera@nporéincia de concedero aluno o poder da

sua palavra, a partir de suas experiéncias e do seu contexto social e é&uttdeaha oficina

3, na terceira atividade, as instru¢des indicam que o professor geopodt @s alunosque
identifiquem temas relacionados a escolaomunidade ou ao mundo, que merecam ser
discutidos.Sendo assim, orientam o profess@séimular a participacdo dos alunos, de modo
que todos digampelo menosum tema.Todavia, perdese nesse momento da SDhma
oportunidade significativa deengajamentode uma atiidade escolar. Tanto que
direcionamento dessa atividadéo leva o professor a compreender que o taréa se
restringe ao assunto de que trata o texosim como este assunto produz sentidos,
considerando o seu contexto de produgé®e veiculacdcEssa ideia confirmae na ultima

parte dessa atividade, quargfimlevantalasalgumas questdes que&bionam nao para uma
reflexdo acercaak vivéncias e experiéncias dos alunos dentro da sua comunidade ou no meio
social e cultural quele vive, mas para se chegar ao final da atividade com o professor
dizendoaos alunos que essa atividade foi um exercicio de ageath para a escolha do
tema sobre o qu&ido escrever para o jorna nao para um objetivo mais amplo.

Na primeiraatividade da oficina 10a proposta € finalizada cabendo professochamar a
atencdo dos alunos para as campanhas publicitarias reaiseguado as instru¢des da SD,
muitas vezes, tentam fazer as pessoas comprEsas que ndo necessitam, orientagade
se deve sempre pensar na real necessidade tgsofjue se adquire. Contydw inicio da
atividade, a producédo do slogan presente na SD $&aniente o contrario, pois lega alunos

a criarem campanhas publicitariasecargumentem sobrecmalidade de produtosem mais
utilidade. Logo apods, os alunos deverdo avaliar, através de nofaeifoamancedas
apresentacdes dos grupos, concluindo essa atividadeuoongrupo vencedor. Pode
entenderque esse tipo de atividade, mesmaoSD nesse momentdendo um carater de
brincadeira, ndo possibilitao alunodesenvolver umaonsciéncia critica efetiva, porque

leva a se utilizar de estratégias pouco @wis para tentar convencer 0s outros sobre um
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produto sem real utilidade. Em segyida alunos assam para uma atividade de avaliagao

dos Artigosde (pinidoproduzidos, sem estabelecer relacdo alguma com a atividade anterior.

Em torno da reflexdo realizada nesta subseagidijcou-se queas atividades propostas na SD

do Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011pao conseguem abordar o

| etramento como fum conjunto de pr8ticas
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos espesifico ( KL EI MAN, 1995 aj
2003. Além disso, em alguns momentasribuemartificialidade as praticas de latnentos e

eventos de letramento na construgdo de um jornal escolar, desconsiderpoder @s

pr8ti cas sociais de |l eitura e fAtirandgpe da e

através dgrodu@o de umornal, podeser oferecid@os alunosle Ehsino Fundamental.

Na secdo seguinteserdoapresentadas as perspectivas de endagéners guiadas pelos
PCNLP (1998) para se compreender a importad@ainclusdodos géneros da esfera
jornalistica como objetos de ensiraprendizagem, tendo em vista a fa@mcsocial e a
singularidade do Artigo defnido na construcao de praticas de linguageesgrvirdo como
caminho para o exercicio pleno da cidadania.

2.4 Ensino deArtigo de Opinido

Segundo Rojo (2000), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
principalmente no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, representam um grande
avanco nas politicas educacionais brasileiras. De acordo com a linguista, assligeteize
encontram nos PCNs (1998), pautadassencialmenfeno processo de construcdo da
cidadania, através da adequacado pelos estados e municipios as necessidades e caracteristice
culturais e politicas de cada regido, buscam contribuir para a cdiestteurriculos plurais

e de elaboracdo de materiais didaticos que possam viabilizar o trabalho do professor em sala

de aula.

Ainda de acordo com Rojo (2000. 29, no texto introdutério aos PCNsdo mencionados
quatro niveis de transpigdo didaticados parametros, dentre os quaigjuarto nivel diz
respeito A7 real s alaa «denvblasdrackalbofagia ¢ autilieagio

adequada de materiais didaticos para a realizacdo dessa transposi¢cdo. No caso dos PCNs de
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Lingua Portuguesa (189 fisdo mencionadogprincipios organizadores dos caindes do
ensino de LR critérios para a sequenciacao destes contetdos, além de organizacdes didaticas

especiais, tais oo projetos e modulos didatiees ( ROJ O, 2000, p. 29).

De acordo com Rojo (2000. 29), eesse modo, ndBCNs de Lingua Portuguesa (1998), os
conteudossao distribuidos em dois eixass de praticas de uso da linguagem, que envolvem
aspectos como fAa historicidade da | 2ngual
enunciados erfeitura/ escuta e producado de textos orais e escritos, as implicacdes do contexto
de producédo na organizacéo dos discursos (géneros e suportes) e as implicacdes do contextc
de produ-«o0 no pr;easepaticas dareflexdo sgbreia firidiugaagemp 0O
gue abrangem aspectos referentes i vari a
enunciados, aos processos de construcdo da significacao, ao Iéxico e as redes semanticas e ac
modos de organizac@o s di scur s o0 s @s génws dissuasivas ontekiuais«san,
tomados como objeto de ensino e sdo, portanto, responsaveis pela selecdo dos textos a seren

trabalhados como unidades de ensino

Em vista desse cenério, é interessante observaagiygopostas de enskaprendizgem
baseads nas funcdes soethiscursivas da escrita e nas condi¢cdes de produgidifedaentes
interacOes verbaigvam a escola a abrse para textos cujos exemplares de géneros circulam
nas diferentes esferas soci@ODRIGUES, 2000)

Alids, conformeos PCNsde Lingua Portuguesa (1998), os géneros textuais estdo agrupados
em funcdo desua circulagdo social, sen@presentados os géneros privilegiados para o
trabalho de pratica de leitura /escuta e prédude textos orais e escritos. AsSisdo
sugeridospara o trabalho em sala de aul a, oS

fundament al " efetiva participa-«0 social@o

Ness perspectiva, Rodrigues (2000) argumentaigaieir os géneros da esfera jolistica
como objetos de ensirmgrendizagem encontra seu respaldo na constoucé@os
conhecimentos linguistiediscursivosnecessarios para a comprs@o e producdo desses
géneros. Issservira como caminho para o exerciplenoda cidadania, ja que ndo se pode

deixar & observar que, almente os textos jornalisticosepresentam posi¢cdes politico
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ideoldgicas e exercem grande forca na conjuntura social atual, muitas dexescando

posicdes politicadeologicas dos grupos sociais dominantes.

Tendo em vista a funcdo social e a singularidade de cada géresfedajornalistica, incluir

o Artigo de Opinido no processo de leitestuta e prod@p textualpodera contribuir para

gue o aluno tenhplena participacdo na vida social publicansideando a sua relevancia
séciodiscursiva Segundo Rodrigues (2000), artigo, género caracteristico do jornalismo
impresso e também multimidia, encorgeasituado no ambito do que tem sido denominado

na area jornalisticde géneros opinativodDessamaneira, cartigo caracterizae pelo ponto

de vista apresentadcsastentado pelo autor do texstobre determinado asgarda atualidade.
Definese, também pel a Ahet er ogenei pbded apreseng@ner® rsuac a o ,
composicdo, a presenca de fragmendes outros génerogjue podem funcionar como
estratégias discursivas para sustentar a argumentacdo doAausmlecionar o artigo para
atividades egularede producéao de texto, tese em suas condicdes de produgdaa f un- « o
discursiva especifica na esfera jornalistica, concepcdo de autor e destinatario, modo de
abordagem do tema, e s(RODRMGUES 2@00, p2h6). Além-dissm, pr - ¢
aoinserir 0 género artigo nas atividades regulares de prodisgiia de sala de aula, pode

ser desenvolvidsy) também,dentro de organizae8 didaticas especiais sugerigpaos PCNs
(1998),0s modulos didaticos propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (208g9e foco,
Rodrigues (2000p. 216 afirma queos médulosdi d 8§t i cos f#Acriam cond
apropriadas para a elaboracdo de atividades que enfatizem determinadas caracteristicas do

g°nero, articuladas com as necessidades dos

Rodrigues (2000)eiteraoutro fator quefavorece o ensinaprendizagem de producéo escrita

do ¢gnero artigo a criagdo do jornal da escola, que inclusive € indicado pelos PCNs,

dentro das organiza¢cfes didaticas espedizasno defesa, Rodrigues (20Q2 2173 afirma

quea instituicdo escoldi s e consti t ui como | ugar soci al C
informa-»es e opini»esoO e que o0 jornal esc
trabalharem coletivamentgossibilitando aos alunos garticipacdo emvarias etaps de
elaboracdode um jornal, bem comeconhecer os mecanismos da producdo do discurso
jornalistico.Além disso, as pratica de producdo do artigo, como dos outros géneros da esfera

jornalistica, dentro de condi¢des auténticas similares, compreendem:
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a colocarse discurtvamente como autor;

b- construir a imagem dos interlocutores, seus pontos de vista (leitores);

c- considerar o lugar institucional e 0 momento social de onde se enuncia;

d- estabelecer o objeto do enunciado;

e- por-se em uma relagéo valorativa (posicionamento) diante do objeto do enunciado
e dos outrogliscursos sobre o mesmo objéRODRIGUES, 2000, p. 217)

Em tempo,a producéo do artigo, articulada ao projeto do jornal escolar, possibilita um
engajamento enunciativgueassume outra dimensdao, diferente do exercicio da dissertacao
escolar, ou seja, de um género escolarizpdis, criacondicdes de producdo para quauno

se posicione discursivamentdeste caso fio artigo ® um dos g°n
institucionalmente, o leitor pode se colocar na posigéautor. Levar a pdlkro, no jornal da

escola, do bairro, do sindicato ole circulacdo mais ampla, se tornar interlocutor, nao
espectador, dos gRODRIGUES, 2008, 19 s soci ai so0

De acordocom Faraco (20Q9p.89 , para Bakthin, A® nNo i nte
heteroglossifae de sua dialogizacspue nasce e se constitui o]
linguistica se apresenta ao sujdit@ o mo um mundo de vozes soCI
dialégica®, relacdes estas que podem ser de aéeitagu recusa, convergéncia ou
divergéncia, harmonia ou conflitogitersecdes ou hibridizacbes. Desse ponto de vista, a
entrada do artigo no processo de leitura/ eseyteoducdo de texto dos alungs além do
ersino-aprendizagem da forma, pois sua relevamsth na formacdo do cidadéo critico e

habilidoso na construgéo de seu letramento integral.

Nesse contexto, interessa observar, @amha (2005),que a escola passou a estudar o0s
géneros da imprensa com o objetivo de formar leitores criticos e proddumeativersos

textos que circulam na seciade. Para a autora, o género Artigo gei@o pode ser levado

para a sala de aula numa perspectiva que aborde o funcionamento dialégico desseugenero,
concepcdo formulada por Bakht{ii997 apud Cunha (2005, p. 166indica quefit o d o
enunciado é uma resposta a urdjo, seja numa situacdo imediata, seja num contexto mais
ampl dcoastitu2do dezeurm idmezdeira tsoo borue roe cdeimg e ¢
estudos das vozes permite compreenddidlogo entre os diferentes discursos que constituem

O texto e entre o0s sujeitos qu(EUNsIE 200 mf r on

166), ainda que se tratte um género apentemente monoldgico, como o Artigo deirigo.

® De acordo com o Circulo de Bakhthreteroglossia (ou plurilinguismo), designa a multiddo de vozes sociais.
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Nessa perspectiya aluno poderaconstruirse discursivamente, incorporando ositetou

varias vozes socigisomo tambénsuas interelacdes dialdgicas

Em relacdo @ Artigo de (pinido, ainda vale ressaltar qu& aparentementemonoldgicq

porque expde @onto de vista de seu produtgue faz usos de déiticos e do presente do
indicativo como tempo de base, num texto argumentafintdo, oArtigo € um género de
fenuncia-«o subj et i polifénicd éraramgnieanostrad&nttetaatd, o g i s
na perspectiva bakthiniana enunciagcdo procede de alguém e se destina a alguém,
constituindese de outros discursos sobre os fatos comentadesantecipacdes das objecdes

do leitor, para aderir ou ndo ao seu ponto de vista ou para casicantros com 0s quais
mant ®m wuma rela-«o0o de <conflito, mostrando
discursos, mostrados ou nao, e o sujeitoéadonte do sentido, mas o constréi no trabalho
incessante com o4a i t(@UNHA, 2005 p. 179. Assim,por ser todo género dialdgico, e

por ser o dialogismo constitutivo da linguagem, mesmo entre prazlungdeologicas, como

no caso do Artigo de f@nido, observae sempre uma réacdo dialdgica, poisi c o mo a
realidade linguisticeocial € heterogénea, nemmisujeito absorve uma s6 voz social, mas

sempre muit asapudearaecos 2D09¢.&8Na k ht i n

Ainda segundoCunha (2005) através das formas marcadas e ndo marcadas de um
dialogismq percebesea posicao e pontos de vista do enunciador do discurso atual, o grau de
distanciamento ou de adesaos discursodos enunciadores citados ou mencionados, como
também os lugares ocugizs por eles. Desse modoalzordagem da diversidade de relacdes
dialégicas entre os discursos podeedém de caracterizar o género, também fomece
subsidios para se fazer uma leitura critica da impr&egandddBakhtin (apudFaraco, 2009)

no processo de construcécacioideolégica do sujeito, as vozesnuitas vezesfuncionamde
formas diferenciadas, a depender da relaca@®mqstabelecida. Nestasode autoridade, em

que uma palavra centripeta nfode ser pronunciada em vaopu de vozesdnternamente
persuasivas, noutrcasqQ quando uma palavraparece entréantas otras e,por issQ é

centrifuga, poiseabre muitas vezegara a mudanca.

" Na polifonia, o dialogismo se deixa ver ou entrever por meio de muitas vozes polémicas; j4, na monofonia, ha,
apenas, o dialogismo, que é constitutivo da linguagem, porque o délogecarado e somente uma voz se faz
ouvir, pois as demais sao abafad@ECHDAN, s/d in: DIALOGISMO OU POLIFONIA?)
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nossos enunciados emergecomo respostas ativas que sao no didlogo satzal
multiddo das vozes internalizadas. Eles s&o, assim, heterogéneos. Desse ponto de
vista, nosos enunciados sdo sempre discurso citado, embora hem sempre percebidos
como tal, ja que séo tantas vozes incorporadas que muitas delas sdo ativas em nés
sem que percebamos sua alteridade (na figura bakhtiniana, séo palavras que
perderam as aspas) (BAKHTipudFARACO, 2009, p. 85).

Diante dissp parasubsecéo seguinte, vée a necessidade de teorizar sobre o conceito de
dialogismo, visto queno género artigo de opiniada, sempre uma natureza e relacéo

dialdgica.
2.4.1Dialogismo

Segundo Farac(009 p. 479 para o C2rculo de Bakhtin, A
sempre uma di mens«o avaliativa, expressa S
Desse modo, qualquer enunciado, na concepcao do Circulo, é ideBliaigiotgico em dois
sentidos: primieo por qualquer enunciado se dar interior de uma das areas da atividade
intelectual humanae o sgundopor expressar sempre uma posicao avaliativa, naonelas
enunciado autro. Nessa direcadanto os enunciadosodcotidiano quanto os enunciados
artisticos témno interior da corrente da comunicacao socioculturab dimenséo valorativa

em suas significa-»es, osocia®ej a, uma di mens «

Faraco salienta, também, (2009), respaldado Q@iwculo de Ekhtin, que os signos sao
inerentemente sociais, pois manifestam e significam no interior de relagdes sociais, situadas
nos processos sociais globais, que lhes dao significacdo. Bakhtin (1934pad%araco,

(2009, p. 4% indicafi qu e q u a |l gguatguer gmuntiago/congretd) encontra o objeto a
gue ele se refere ja recoberto de qualificacbes, envolto por uma atmosfera social de discursos,

por uma esp®cie de aura heterogl - -ssica (i.e

Nessa visdops signos ndo somente refletem o mundo, como também refratam o mundo,
assumindo que Ao processo de transmuta-«o0
atravessado pela refr @BAKLDN apodsARAOC 20090p50).a x i o |

® Tudo o que é ideoldgico para o Circulo de Bakhtin est4 ligado aos produtos da cultura dita imaterial e que
possui significado, €, portano , um signo. E segundo o C2rculo fisem s
da ideologia coincide com o dominio dos signos, que sdo mutuamente correspondentes.

° Neste contexto, o valor, ou aquilo que é valorizado pelas pessoas, é uma escaéthainsibjetiva e produto

da cultura onde o individuo est4 inserido.
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A propésito dareferenciacdosio realizadas duas operacdes através das qsassgnos
refletem e refratam ao mesntempo. Isto épodese apontar uma realidade exha aos

signos, masde modo refratado, pgixom os signgstambém séo construidas diversas
interpretacés desse mundo. Segundo a concepc¢do do Ciegulnl Faraco, 2009p. 51), as
significacoesdo estdo dadas nosignoenfiss « 0 constru2das na din®©
marcadas pela diversidade de experiéncias dos grupos humanos, com suas inumeras

contradi-»es e confr ont osApheirdesselraciocimio,» es e |

adindmica da histéria, em sua disielade e complexidade, faz cada grupo humano,

em cada época, recobrir o mundo com diferentes axiologias, porque séo diferentes e
multiplas as experiéncias que nela se ddo. E essas axiologias participam, como
elementos constitutivos, dos processos de figggao, dai resultando as iniUmeras
semanticas, as varias verdades, os inimeros discursos, as inuUmeras linguas ou vozes
sociais (na terminologia de Bakhtin em seu téxtdiscurso no romancecom que
atribuimos sentido ao mundo (FARACO, 2009, p. 52).

Reiterando a concepc¢do do Circulo, Faraco (2009) explica que essa plurivaléncia social dos
signos é que da dinamicidade ao universo das significacdes, pois o material semidtico pode
ser o mesmo, mas a sua significacdo dependera da voz social em quepestal@d Essa
dinamicidade constitutiva ao universo das significacbes diz respeito ao que Bakhtin
denominou deidlogo. Porém, nado se refere a fmramacomposicionahem atroca de turnos

entre participantes de uma corse Em verdade, trase doquedco r r e nel e, I st o
complexo de forcas que nele atua e condiciona a forma e as significacdes do qué & dito a
Assim, A i n tllees, desfaton as forcas que se mantém constantes em todos os planos da
interacdo social, desde os eventos mais bandigazes do cotidiano, até as obras mais

el aboradas do vasto espectro da cria-«o id
Amai s ampl as, mai s VBARACDJ2809, pedlllmgoj s compl e x a

ndo ha uma palavra que seja a primeira ditima e ndo ha limites para o contexto
dialégico (ele se estira para um passado ilimitado e para um futuro ilimitado).
Mesmo os sentidos passados, isto é, aqueles que nasceram no dialogo dos séculos
passados, ndo podem nunca ser estabilizados (finadizadoerrados de uma vez

por todas) eles sempre se modificardo (serdo renovados) no desenrolar subsequente
e futuro do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do didlogo, existem
quantidades imensas, ilimitadas de sentidos contextuais esquenidss,em
determinados momentos do desenrolar posterior do dialogo eles séo relembrados e
receberdo vigor numa forma renovada (num contexto novo). Nada estad morto de
maneira absoluta: todo sentido terd seu efetivo retorno. O problema da grande
temporalidad¢BAKHTIN, 1924, p. 170apudFARACO, 2009, p. 53).
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Dessa maneird mporta mai s para Bakhtin a #nAdialog
juncdo dosaspectos culturais e sociais dessas vozes e 0 entrecruzamento delas de maneiras
variadas, num processo que também vao formando novas vozes d¥egsa. linha de

pensamento, Girculové as vozes sociais

como estando numa intricada cadeia de respond@idas enunciados, ao mesmo

tempo que respondem ao 8§ dito (fin«o hS§
Y%l ti mao) , provocam continuamente as mai
aplausos incondicionais, criticas, ironias, concordancias e disssianc

revalorizagbes etcin«o h§ | i mites para o context

cultura é intrinsecamente responsivo, ele se move como se fosse um grande didlogo
(BAKHTIN apudFARACO, 2009, p. 5859).

Nesse percurso, entenrde quecada enunciadoema r esposta que cont
maior ou menor clareza, as marcas de uma concordancia ou de uma discordancia,

considerandoa s s i m, Aum el o da corrente ininterru
todo dizer, no sentido de tomar uma posicao semtimjica, espera que outros também

tomem uma posicao socioaxiolégica frente ao dito.

Bakhtin, entdo, passa a se referir a dialogicidagartir da dinamica da criacéo ideoldgica. O

autor, segundo Faraco (2009. 59, apresentaessa dialogicidadeem tés dimensodes
diferentes: a primeir® que fAtodo dizer n«o ppaordae odeji & ad
modo quetodo enunciado se conslithoje de memoria discursiva; seginda, it od o
enunciado é mi ent ado par asentidode ggepodosenunciado espera uma
contradita, que tem um papel constitutivo, condicionante, do dizer, do enunciado; e a terceira
di mens«o diz respeito a Atodo dizer ® int
constituido pela articulacdo de vérias vozesias. Assim, segundo Faraco (20@062),

para o C2rculo de Bakhtin, Ro objeto efet]
rela-»es dial-gicas nesse sentido |l ato (An
Essas relcdes dialogicas smmacterizanc omo fir el a- »es de sentido
enunci ados, tendo como refer°ncia o todo
ideoldgica, do intercAmbio sociocultural, no plano do sentido ou relacdo de sentidos, 0s
enunci ado orediabaeach @l @ - « 0 di a hecassanopaca,issogue n d o
qgualquer material linguistico tenha entrado na esfera do discurso e fixado a posigéo de u

sujeito social.
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As relagbes dialogisasdo, portanto, relagcdes entre indices sociais de-vgile,

como vimos, constituem, no conceitual do Circulo de Bakhtin, parte inerente de todo
enunciado, entendido ndo mais como unidade da lingua, mas como unidade da
interacdo social; ndo como um complexo de relacdes de palavras, mas como um
complexo de HagBes entre pessoas socialmente organizadas. (BAKHTIN,- 1929
1963apudFARACO, 2009, p. 66).

Bakhtin ainda chama a atencéo para o fato das relacdes dialégicas também serem possiveis
em relacdo a qualquer parte significante de um enunciado, mesmo sesdmefde uma
palavra, sendo ela percebida como um signo da posi¢cdo semantica de outro alguém, se for
ouvido, nelg a voz de outro alguém.ambém aponta guas relagdes dialdgiceedem ser
possiveis entre estilo de lingua, dialetos sociais, desde que saEjeebidos como posicdes
semOnticas e fnnalgo n«o mais estritamente
(FARACO, 2009, p. 6)f Ainda sobre as relacfes dialégicas, pdssiveis
em relacdo a seu proprio enunciado como um todo, em relacdo a suas partes
separadas e em relagdo a uma s6 palavra em seu interior, se nés de algum modo nos
afastamos deles, falamos com um ressalva interior, se nés os observamos a certa

distancia, como se edielecéssemos limites & nossa propriaorayt ou a
dividissemos em dugdBAKHTIN, 1929- 1963apudFARACO, 2009, p. 67)

O autor russo também aleptara a confusdo e o estreitamento da concepgdlatbgismo,

como equivalente discussédo, polénmacou paddia. Para Bakhtinas relgdes dialégicas sao

mais amplast ent am dar conta da din©mica dessas
observam que essas relac6es ndo apontam apenas na direcao das consonancias, mas també
das mul ti sson®©ncpioadse nadodiresand @mai atsadont o A a
adesdo, o mutuo complemento, a fusdo, quanto a divergéncia, o desacordo, o embate, o
guestionamento, a recusao, considerando as
enunciado$FARACO, 2009p. 68).

N&o se pode deixar escapar que sempreh&@ m qual quer enunci ado, |
da vida verbal, as f or - as (BAKEITIN, AP BO63apud e as
FARACO, 2009, p69). Nas rela¢cbes dialdgicas, o espaeve seentendido como aquete

luta entre as varias vozes sociaso q u al atuam as for-as gL
centralizacdo verboaxiologica por sob o pl ur i | i n@e ens vewadajas al 0 .
forcas centripetas fiqu e buscam i mp oerboagi@dgitaapor sabme tor a | i

pl uril i effjaagwenoads Qque corroem continuamente
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meio de varios processos dialdgicos tais como a parddia e o riso de qualquer natureza, a
ironia, a polémica explicita ou velada, a hibradido ou a reavaliacdo, a sobreposicao de
vozes etc. o0, gue 9BAKHTIAILS1920 963 apued FARACQOt 2089f u g a s
p.69-70). A sabernas forcas centripetas, ha um jogo de poder entrezas e circulam
socialmente, no quak correlaciorma as condi¢cfes socihistoricas especificas.

Segundo Faraco (20 porfim,o0 C2 r cul o compreende que A® n
da heteroglossia e de sua dialogizacdo que nasce ecson st i t ui 0O sujeitoc
84), sendoessaatmosferagque envolve um mundo impregnado de vozes sociaisagiadas

relacdes dialdgicas, das quaisujeito se constitui discursivamente.

De acordo com a concepcgao dialégica que envolve o edgigénero Artigo de fnido,sera
analisadana subsecao seguini@ concepcao dersino do mesmo génem dedialogismo
presentena SD do Caderno de Apoio ao Educadartigo de Opinido (2011).

2.4.2Ensino de Artigo de Pinido e dialogismo d€aderno de Apoio ao Edador- Artigo
de Opiniao2011)

No Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011)podese perceber quas
instrucdes ndo contemplam informdas que deveriam levay professor a trabalhaas
implicagbes para a producdo do artigo de opiicdmsiderand@ um textosemellante ao
qgue circula socialmentepara ser veiculado em um jornal escolaomo também né&o
direcionam o trabalho do professor para um caminho que possbilékinocompreender as
diversas vozes presentes em um veiculo como o jornal convengaralpossiveis

transposicdes para o jornal escolar

Dessa forma, na SD em estudentouse articular as atividades grosta a um enfoque
enunciativediscursivo da argumentacdo que envalvgénero Artigo de Opinido.niretanto,
as atividademao levam a um caminho que permétngir o objetivo da SD Segundo
Chartrand (1995), Dolz (1989, 1993,1995 a, 1995 b, 1995c, s/d e skblder (1996apud
Souza (2003),em um enfoque enunciatidiscursivo, a situacdade producdo que
compreende o0s lementos o produtor, oleitor empirico, 0 momento em que ocorre a

atividade discursiva, o lugar socmlo lugar geografigoexerce influéncia na construcao do
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discurso argumentativé\lém dissq segunddGolder (1996)apudSouza (2003p.72), i p ar a
argumentar € preciso haver algumas condicées minimas, tais como: situacbes sociais
controversas, mas admissiveis; existéncia de crencas contrarias ou posi¢cdées mais ou menos
fechadas; um tema que seja aceitavel, discutivel e relacionado aos sistemasededwalo

i nterl ocutoreso.

Nesse contexta indispensavel que o aluno tenha conhecimento da situacdo argumentativa e

dos principais elementos que integram esse tipo de discurso:

o tema que deve gerar desacordo ou controv&rsaagumentador deve tomar uma
posicdo em relacdo a questéd@rgumentador deve convencer o interlocutor, apelar
para seus sentimentos ou fatos e procurar modificar suas atitudes ou opinides;
argumentador deve conhecer e antecipar a posi¢do do destimangumentador

deve saber que o destinatario € o elemento regulador do discurso argumentativo
uma vez que nao se consegue mudar a opinido dénatgum conhecer sua posi¢ado

e seus interesses; ele deve dar énfase ao lugar social em que se realas®, disc
porque esse condiciona os papéis, tanto do argumentador, como do destinatario.
(DOLZ, s/[dapudSOUZA, 2003, p. 73)

E possivel verificar que, a introducéo 8B, centrase mais nos tipos de argumentos e na
organizacaesquematicalo género, ndo deixando claro para o professor todos os elementos
que compdem a situacdo de produgadotro topico que exerce influéncia na construcédo do
discurso argumentative é pouco considerado na Siliz respeito &lanifica@@a a qual se
definecomoum conjunb de recursos usados pelo autor do tpai@ atingir
os procedimentos argumentativos, que se referem as operacdes de refutagdo, de
explicacdo, de demonstracdo e de delil@a@s propor¢Bes entimematicas, que
estdo relacionadas a premissasestéutura da argumentacao; e o par antitético, que

€ constituido da ironia e de palavras ou ideias contrarias que aparecem no discurso
(CHARTRAND, 1995apudSOUZA, 2003, p. 745).

Segundo Souza (200%. 75), além das operagbes de planificacao, & producéo do
discurso argumentatiyoutros tipos de operacgdais como as operagdes de construcéo dos
objetos do discurso que poderariar de acordo com o0 temadevem estar agremiasla
vivéncia do aluno no momento da consrmclessesobjetos @ dscurso, de acordo comsaa
subjetividade, a qual deve smnsiderada de forma relativa; as opera¢des de sustentacao dos
enunciados que devem estar ligados aos modos como o didowkmo se organizay seja,
Afsust ent a- eucaudalidades; @ zelatvas finalidades, as baseadas em fatos, a

aproximacao de dois fatos por analogia ou oposicéao e a operacao de reformulacdo do que foi
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enunciadoo, pois 0S recursos argumentativo
mar@ados por diferentes formas de sustefiipas operacdes relativas as estratégias
enunciativas, as ugis dizem respeito a polifonigquUe sdo outras vozes que aparecem
geralmente de forma implicita no discurso do aytara convencer seu interlocuta)a

implicagdo doenunciador, que consiste em o autor utilzade

sintagmas que indicam responsabilidade unci ati va (fAeu penso

mi nha opini«o0), por sintagmas de presen
pais...o0) e por marcadores que assinal:
certeza (Acertamented, i f odrava sdeame O fiea) v
Aiprovavel menteo, Ain«co ® certo...o0), exp
Aipodeo, A® precisoo), mar cadores de concg
mas o0, Ai® verdade que.commaesobohbossadiel idia-e
frequentemente que...0) e com verbos de
figurao) ( SOUZA, 2003, p. 76)

Chartrand (1995ppud Souza (2003) ainda ressal@omo formas de implicagdoalguns
sinais de pontud@p, como a exclamacdo, aspasseais graficos ou tipoldgicogue sédo

recursos utilizados pekutorparaassinalar a implicacdo ou o seu distanciamento.

Por sua vezGolder (1996)apud Souza (2003p. 76) salienta queao argumentar, 0 autor
justifica sua posicado, sem deixar de legen conta o destinatario. Ademais, afirma e,

mesmo tempoargumentar significa também negocidrc ar act er 2stica que
di mens«o i nter | oc udssin gugdo,argunentam ragos aléinede deo

utilizar des operacdes citadasima, fazsevaler dessas duas operacdes psicologicas que sédo

desenvolvidas também pelo locutor no decorrer do discurso: a justificacdo e a negociacao.

No correr dessas ideias, é pertinente obseba@r (1995b)apud Souza (2003p. 73) ao
declaraquein«o exi ste uma f - -rmula wYWnica de orga
el e se des env oHorcensegunteps argumentos s@apsios em razao dos
objetivos, das caracteristicas do destinatario, da tese que se quer defender e dependem,

sdbretudo, da situagcédo argumentativa

A apresentacao do Artigo de Opinido presente n¥e8®o0 professor a entender ggaando
se apresnta aos alunos os tipos de argumentos e uma organizacdo esquematica, com
infformag> es que se r esumaems e aitudeésopostas, phe contbsg s 8

serian suficientes, para se produzir um Artigo depdido. Sbendese que a elaboracdo de
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textos argumentativos escritos é tarefa dificil para o abllmeensino fundamentapois
segundo Dolz (1995bapud Sauza (2003), o alunmédo consegue identificar a finalidade
argumentativa, nem o ponto de vista do destinatario, nem € capaz de justificar seu ponto de
vista com argumentos articuladas, Caderno de Apoio ao Educad@itigo de Opinido

(2011), poderia teccontempladoem suas orientacdes ao professor, que este devera deixar

claro para os alunoss objetivos, o0 destinatario e principalmente a situacdo argumentativa.

Na SD do Cadernde Apoio ao EducaderArtigo de (pinido (2011),0 ensino ddArtigo de
Opinido nao direciona trabalho do professor para quersalizen atividades com os alunos,
como a preparacdo prévia, o reconhecimento da estrutura protodpd@rabdho com

mecanismos linguisticoélias, a preparacao prévia deve anteferir os segualeesentos:

O tema deve ser significativo e oferecer possibilidade para solucionar problemas
vividos pelos alunos, seja para esclarecer, seja para resolver uma questao; o debate
sobre o tema tem por objetivo provocar posi¢des diferentes; o reconheciroento d
destinatario; a preparacdo da producdo do texto deve ser feita em relacdo ao tema,
considerando os conhecimentos enciclopédicos/ ideolégicos dos alunos e suas
aprendizagens anteriores; o ensino da forma deve priorizar as caracteristicas textuais
e discusivas dos textos, para que o aluno se aproprie da estrutura prototipica e dos
mecanismos argumentativos (SOUZA, 2003, p. 82).

De acordo com Chartrand (199%)ud Souza (2003)parao reconhecimento dessatrutura
prototipica,0 aluno deve ter gossibilidade de realizar atividades individuais e coletivas
como a definicdog reconhecimento, o esquema de organizacao das categorias da estrutura no
texto, a comparacdo de estruturacdo diversa, a elaboracdo de resumos de textos lidos, a
reconstrucao @ textos, cujas articulacdes fundamentais foram suprimidas, e a reelaboracao de
textos apresentados em desordem. Além disso, orienta para que as atividades proporcionem
ao aluno a producao de diferentes tipos de textesagresentem enunciado Unicompasto

de umargumento e uma conclusao, pares de enunciados (argumento e concluséo), partes de
um texto (a concluséo de uparagrafo). Nesse sentidm,ensino da producdo da concluséo

deve permitirao aluno elaborar conclusbes de pequenos textos, trabalhaecossos
linguisticos que expressam atos da linguagem conclusiva, ter nogcédo de argumento e-de contra
argumento mais como estratéglescursiva,bem como lhe possibilitaglaborar discursos
salientando os aspectos negativos em relacdo ao tema, ou invegteonclusdo explicita
construindo outros enunciad@@OUZA, 2003).

Em relacdo aprendizagem domecanismos linguisticos,
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é valido o reconhecimento de enunciados concessivos, em varios tipos de textos,
para que o aluno possa conhecer as normas de sua utilizagdo na escrita. Essa
aprendizagem deve ainda alelddpara o uso das formas de oposicdo, negacéo,
concessao e para ast@ms formas de refutacdo (negar, desmentir, contestar)- Deve

se também chamar a atencdo para os recursos discursivos ligados a interlocucao,
como di 8l ogo, di scurso relatado, ver bos
fii nsinuar 0, A p r ddtmais) g produzir éextas arjumentativas no

aluno deve aprender as relacdes de ordem ldgica, tais como: causa, consequéncia,
finalidade etc(SOUZA, 2003, p.83).

Na SD do @derno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011), as instrugdes poderiam

ter direcionado o olhar do professor para que ele tamiEsenvolvesse atividadegie
ressaltassem a importancia dos procedimentos relacionagstradégia disasiva. Essa
aprendizagem poderia ter sido dpmizadana oficina 6,quandofoi introduzido o texto de
Renato Roseno, presente no Materialddico. No momento da leitura desse texto, as
atividades poderiam estar articuladas aos procedimentos relacioadestraégias
discursivas como também as atividades de descricdo e avaliagcdo de texto que levem a
formacao de leitores criticos. Para que ipsgsa acontecede forma proficiente, sao

sugeidasasseguintestividades:

leitura preparada dextos argumentativos variadashservgao e identificacdo de
componentesomunicacionais e enunciativaxymparacao de textos e identificacdo

de suas caracteristicas propriahipoteses explicativas dessas dardsticas
(exploragdo da nocdo de género de texto); estudos sisteméticos de certas
determinagBes linguisticas, textuais ou discursivas, caracteristicas dos textos
argumentativos; apreciacdo e avaliagdo dos textos argumentativos lidos (SOUZA,
2003, p. 79).

Souza (2003) aindaugere que 0Ss componentes comunicacionais e enunciativos, a
identificacdo das estratégias discursivas e enunciativas e a organiza¢ao do discurso devem ser
tambémconsideradogpelo professor na elaboracéo das atividapas quedurante a leitura

0 alunopossa desenvolvexr capacidade de ler textos do discurso argumentativo de maneira
reflexiva e critica, bem compossa produr esses textosa mesma formaconsiderando o

que Bakhtin (19243pudFaraco (2009) define como dialogismo.

No entanto, verificase,na SD em analisgue hana propost conceitual de producdo de um
Artigo de (pinido, inserido no material de apoio ao professor, presen@aderno de Apoio

ao Educador Artigo de Opinido (2011), do Portal Jornal Escolar, em algumas oficinas e
principalmente na oficina 10, um estranhamento da compreensdo da concepcdo de

dialogismo.Segundo o referido Cadernan dos objetivos presentes na SD € levar 0 aluno a
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Acompreens«o do <car 8ter essencial mente opi
apaéncia de objetividade informativa. Entendimento da l6gica opinativa que existe no ato de
sel ecionar o0os conte%dos | evados ao p%%blico
ARTIGO DE OPINIAO, 2011, P. 14)Na oficina 10, na trilha que se deve percorrer para se
produzir e eescrever um Artigo degnido h§8 uma situa-«o0o de Hfdava
textos selecionados para a@r publicados no jornal escalaEntretanto, 0s exercicios
presentes nessa trilha revelamatividades que apresentam um estreitdonda cocepcao

de dialogismo.

10)

Avaliacao
coletiva e
dialégica dos
textos
selecionados.

FIGURA 12 Oficina 16 Roteiro da sequéncia (CADERNO DE APOIO AO EDUCADOERTIGO DE
OPINIAO, 2011, p.15)

Na oficina 10,por exemploc uj o obj eti vo ® fiavaliar o0s t e
orientar o aprnapnmeairaatedade,as ifsirugbed indicam que o professor
devera dividir a turmanme grupos que terdo como metdar uma campanha publicitaria
argumentando sobre as qualidades de um determinado produto. O professor devera distribuir
alguns produtos questdo em uma lista predeterminada nessa primeira atividade da oficina
10. Noentanto, os produtos listadgsefte sem dente, tubo de creme dental seco, jarro sem
fundo, agenda do ano anterior, telefone quebrado, 6culos sem lentes, radio que ndodoca, caix
de fosfore vazia, lampada queimada}tédo fora da realidade de produtos utilizados para se
criar campanhas publicitarias. Dessa forma, @ssposta de producdo de texwri@r um

jingle, fazer uma encenacéo, inventar frases de efditp novamentesem nenhum trabalho
especifico com o género jingle; lembrando Gué az er u mae efhicrewman tcaoro f
e f e ndbsd®génerog)odera levar o aluno a entender que ndo € necessario que a produgao
propriamente dita desses textos seja feita de acomioca producéo desses génenosn®ssa
sociedade. Avidades de escritacomo esta fidescontextuali zadas, S
em invenca dos al un-BGS&I, 2008 @ P M) configuram uma propost
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inadequadapois as producdes séo feitas fora de contexto adequado e sem estade

acordo com as condicdes de circulacdo do género, mesmo gseerskgaessa circulacéao, o
guepode levar o aluno a desacreditar da funcdo social da escrita. Essa peipdgtéem

um agravante, pois 0s grupos sejdlgados pelos outros gpos, que apresentardo notas a
serdo divulgadas pelo professor. Além disso, no final de todo esse trabalho realizado, o
professor informara que tuddopassou de uma brincadeira pa
turma, visto quefi cartii vi dade ® necess8ria para o0 | ol
EDUCADOR- ARTIGO DE OPINIAO, 2011, p37).

Nasegunda ati virdapger anatd@dcudi adha aitR vi dade i nif
da oficina 10, o professor devera explicar aos alunos que a atividade do dia sera avaliar os
textosque foram selecionados, a fim de qugeautores fagcam wniltima revisama oficina

11. Para tanto, mrma é orgnizada em grupos que deverao, seguindo o Material Didiatico

Guia de Analise do Artigo de Opinido, sublinhar as palavras com eroggaitos no texto

gue receberdpara revisareEntdo, oprofessor devera lexs perguntas do Gyidar um tempo

para a eflexdo, repetindo o mesmo procedimento jpada uma dasgpguntas.

Nessa circunstanciappesRossi (2008p. 67) registraquéir evi Ss«0 e cCcOrre- «
dos textos produzidos pelos alunos, envolvendo o professor, outros colegas da sala e até
mesmo outros | eitores s«o0o atividades muito
desejavel quando a revisdo é realizada sob a Gtica de se analisar 0 conteldo e a organizagac
geral do texto, ndo apenas como contribuicdo a producdo, mas tambénexaneicio de

leitura critica do género, sem se limitar a avaliacdo da grafia das palavras. Berqabendo

foram realizadas atividades para enfrentar as dificuldades decorrentes derisécaste
especificas do género Artigo depi@ido, que poderianmser abordadas em atividades

especificagparalelamente as atividades de producéo escrita.

As atividades serao finalizadas com a explicacdo do professor sobre a necessidade de se
escolher o nome do jornal. Percedseque emmomentoalgum,foi realizado m trabalho que
se aproximasse da concepc¢ao de dialogismo defendida por Bakhtin, deigancha falsa
sensacdopara um leitor menos atento, de que essa concepc¢do esta inserida no trabalho da

oficina 10ou em outras atividade® SD em questéao.
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ComoensinaBakhtin (1988), a concepcao de dialogismo ndo se restringe a comunicacdo em
voz alta, de pessoas colocadas face a face. Num sentido mais amplo, o dialogo é visto entre os
enunciados orais e escritos, de qualquer tipo que seja, 0s quais, em pcootiseam de
comunicacao, entremease vozes que se opdem, concordam e discordam entre si, refutam,
confirmam, responde a alguma coisa. Entretanto, na oficina 10, como em praticamente todas
as oficinas da SD, o dialogismo € limitado a conversas entre @#fnes, a conversas entre
professor e alunos, a conversas em praticas que, de forma superficial, -sefexesngéneros
debate, juri simulado, dindmicas em grupo, sem consjdpaatanto,que o0 enunciado €
carregado de diversas vozes e de reverberagdesutlos enunciados que pertencem ao
falante como também ao ouvinte ou vozes alheias. Na oficina 10, o que chama mais a atencao
€ o fato de se colocar a concepcao de dialogismo em utiG@ae nem mesmo se trabalha

as replicas de um dialogo real.

Levandase em consideracdo todas as analises realizadas negisgate estaubsecao, na
secdo seguintgemse em vista a analiseodipo de avahcao presente na oficina 12 do
Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opindo (2011) no que diz respeitoaaaliacao
como finalidade geral do procedimento sequéncia didatica.

2.5 Avaliacdo como finalidade geral do procedimento sequéncia didatica: avaliacdo

formativa

Uma das finalidades gerais referentes ao procedimento sequéncia didatica, segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004.110,® fAdesenvol ver no aluno utl
voluntaria com seu comportamento de linguagem, favorecendo procedimerdoalidcao
formativa e de auto e gul a- «0 0. Dessa for ma, aoesd@dpr ese
Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011) direcionam o professor a elaborar

uma avaliagdo que tem como objetiior e al i z ar uma avalia-«o0o ¢
processo e preparar a divulgacéo dagbrConsolidar a unidade do gy permitindo que os
probl emas sejam e x Neswtoficina h& segoimtaonestade patao s O .
professor Afal gumas tur mas realizam esta ©ofici
diagramacdo do jornal. O plano de aula da oficina dedipgramacécé apresentado a

s e g uDeveee.notar que a avaliacdo nado terd todos os envolvpges participaram do

processo de criacdo do jornako ficando claro quem sdo os alunos gparticiparao d
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avaliacdo e quem sdo gsie fardo toda a diagramacao do jorddém disso,nas teorias
relacionadas a avaliacdo, a concepdaavaliacdo compartilhaddgumas vezessa ligada a

concepcaale avaliacdo formativajue segundo os PCNs de Lingua Portuguesa (1998),

devefuncionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que apresente ao
aluno a possibilidade de saber sobre seus avancos, dificuldades e possibilidades.
Nesse seido, deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e
ndo apenas em momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes
etapas de trabalho. Por caractergarcomo uma resposta a compreensdo que o
aluno tem sobre os aspectos clinhecimento a serem trabalhados, &, também,
responsiva, atuando como elemento balizador das pautas interacionais e das
intervencdes pedagdgicas, sendo dialeticamente constitutiva dos sujeitos envolvidos
no processo de aprendizagem (BRAS1998, p. 93).

De acordo conas perspectivas tedricdsancofonas Fernande$2008 p. 353 disserta que

essas perspectivas sdo baseadas nos processos cognitivos e metacognitivos dos alunos e er
modelos de ensino e de aprendizagem que procuram enquadrar sistemicasitie®s.

Haja vista quenesses modelos, interesgaincipalmenteii e st udar como ® ql
aprendem, a partir das teorias que se conhecem, para que se utilize uma avaliacdo formativa

gue o0os ajude a regul ar Besstfamap mament e a apr e

a avaliacdo formativa deve fazer parte integrante do ensino e da aprendizagem e
estar relacionada com: a) a aatmliacdo e auteegulacaq(sic) das aprendizagens

por parte dos alunos; b) a utilizacdo de uma diversidade de estratégias e
instrumentos de avaliacéo; ¢) a participagdo dos alunos e de diversos intervenientes
no processo de avaliagdo; d) a transparéncia de procedimentos; e) a degnicdo
critérios relativos as competéncias a desenvolver; e f) o feedback que os professores
devem proporcionar aos alunos de fosigiematica (FERNANDES, 2007, 588

589)

No entantoa avaliacdo formativa para muitos profases, como também pode sesto na
concepcao de avaliacado formativa presente no Caderno de Apoio ao Eduéaiiigo de
Opinido,i® toda e qual quer aval i a- « FERNANDES,e de:
2006, p. 24) Além disso,esta presente nas atividades da oficina 12 wahagdo que se

limita a utilizar a aplicacdo de instrumentos e estratégias déhaede informacdsem que,

no entanto, nada de muito relevante se tenha alterado em aspectos tais como as interacdes
professoraluno ou alun@aluno, a autoavaliacdo, a auegulacdo ou a integracdo da

avaliacao nos processos de ensino e aprendizagem
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Em relacdo asnstrugbes da primeira atividade presente na oficinairiddicam que o
professor devera explicar aos alunos o que devera ser realizado neste momento: a avaliacdo
do trabalho feito e a preparacdo da divulgacdo do jornal. A avaliacdo, na perspectiva do
Caderno de Apoio ao EducadoArtigo de Opinido (2011), propdgue o professor forme

grupos e escrevap quadroalguns topicos a respeito daporténcia do jornapara a escola
sobreasopinidesdos alunos serem respeitadaas atividades terem melhorad@scritados

alunos Pontuase que, #® este momentanao foi informado ao professge esta avaliacao

sera oralou escritae que tipo de avaliacdo sen@alizada Na terceira atividade, intitulada
Continuacdo da avaliacgas instrucdes indicam que o professor devera formar uma roda e
cach grupo irda opinam respeito da primeira pergunta. Terminadas as apresentacdes, 0
professor provoca uma conversa e repete o procedimento para cada uma das perguntas

escritas no quadro.

Na quarta atividade da oficina 12, intitulaltdencdes para a proxima edicéas irstrucdes

indicam que o professor devera escremerquadro, em duas colunas, as seguintes perguntas:
RO que fazer para mel horar? E 0o que n«o p
explicar aos alunos que as perguntas estao relacionadas ao precaaballdo do grupo e

gue as respostas orientardo as mudancas na preparacdo da proxima edicdo do jornal. Em
seguida, o professor devera formar equipes de quatro ou cinco alunos, que deverdo enumerar
as suas intencdes para a proxima edig@gequipes devap apresentar as suas intencdes
enquanto o professor devera escrever no quadro os pontos em comum das inten¢des dos
alunos. Ao final das apresentacdes, o professor devera perguntar se concordam com todas as

intencdes e se alguém guaerescentar algum item

A gquinta ativdade da oficina 12onsiste em preparar um matépara, segundo as instrucdes

para opr of essor , Ancriar um cl i maodo naEntéc aocol a
professor cabe o papel destribuir folhas A3 ou A4 para cadalunoou grupos de alunos a

fim defazerem cartazes anunciando a escola a chegadandh No entanto, ndo ha qualquer
trabalho que oriente os alunos sobre como produzir um cartaz. As producdes poderdao ser
exibidas em varais, murais @acola e em sala de apkendo a divulgacéo feite semana
anteior a distribuicdo do jonal. Essa atividade, na verdade, ndo tem relagdo alguma com o

exercicio efetivo de algum tipo de avaliacéo.
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O que pde ser percebido na oficina $4&oatividades quéentam aproximar aluno de uma
avaliacadormativa do procedmento dgproducao de um jornal, mas que estés proxima

deuma avakcado de intencéo formativa pois

representgpraticas de avaliagdo, mais ou menos indiferenciadas, que as pessoas
designam como formativas sem que, muitas vezes, verdadeiramente o sejam (Hadji,
1992). Isto significa que a avaliagdo de intencdo ou de vontade formativa reflete
crencas e vontades de itms professores que afirmam desenvolver praticas de
avaliacdo formativa quando, de facto, nunca o chegam a fazer, ou apenasio faz
pontualmente (FERNANDES, 200p. 26).

Nesse contexto, verifieseque a concepcao de avaliacdo do Caderno de Apoidwzeaéor-

Artigo de Opinido (201l)parenta estar ligada a uma avaliagdo formativa de naturez
behaviorista, que se caracteripar apresentamoldes relativanente mal definidos, de
vontade formativa ou apenas especificameritgmativa, intuitiva, pouco fundamentada
teoricamente, que também se pratica em muitas salas de aula, e que impraprise

designa como formativa (FERNANDES, 2008egundo o mesmo aufa¥ preciso mudar e
também melhoraas préaticas de avaliacdo foritinza, 0 que implica o seu significado estar

mais claro para os professores, tanto mais que sdo muito fortes e complexas as suas relacdes

com os processos de ensino e de aprendizagem.

Para isso, Fernandes (20@8356) sugerea Avaliacdo FormativAlternativa que tem como
caracteristicas mais relevantes e algumas corgligéeentes a suaecretizacd@am processo
quepossibilita (a) a sua organizacdo baseada emfemabacknteligente, diversificado, bem
distribuido, frequente e de qualidade) um feedbackgue ative os processos cognitivos e
metacognitivos dos alunog;) um trabalho que promova a interacdo e a comunicacao entre
professoraluno e alun@luno; (d) a criacdo de caminhos que levem os alunos a
responsabilizarerse progressivamenteelas suas aprendizagens e partilharem o que
aprenderam e como compreenderam; (e) a promocéao de tanefasosamente selecionadas,

que representam dominios estruturantes do curriculo e que ativem processos complexos do
pensamento do aluno como analisantesizar, avaliar, relacionar, integrar e selecionar; (f)
realizar tarefas que refletem uma estreita ligagéo entre a didatica e a avaliagdo, que tem um
papel relevante na regulacdo dos processos de aprendizagem; e (g) que o ambiente de
avaliacdo das salake aula induza uma cultura positiva de sucesso baseada no principio de

que todos os alunos possam aprender
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Dessa forma, obsensg pelas instru¢éesontidasno Caderno de Apoio ao Educaddrtigo

de Opinido (2011)ara a realizacao da avaliacgage néo esta clara a concepc¢ao de avaliacao
formativadirecionada ao professor, paido foramcontemplads na proposta de avaliacao
formativana SDanalisada, dois principios fundamentdéavaliacdo formativaa definicao

de critérios relativos as com@ncias a serem desenvolvidas pelos alugos, ndo esta
expl2cita, podendo | evar o professwmdaea co
gual quer avalia-«0 que s podaiddesvaeroprobessorainferms s a
que hana avaliaéo formativaa presenca da concepcéo de avaliacdo formativa behaviorista,
que chegaa ser mais restrita e pontugjuase limitada a verificacdo da consecucdo de
objetivos comportamentais, sengmra muitos autores mais predominante nos sistemas
educativos (FERNANDES, 2006, R5), e emmomentoalgum da SD analisada, houve
orientacOes aos professores em relacéfeedbackgue eles devem proporcionar aos alunos

de forma sisteméticgois a principal funcdo da avaliagdo formativa altéva € reglar e
melhoraras apendi zagens d o eonsaguinguencs alunaswaprendai aelhorfi

com significado e compreensédo, utilizando e desenvolvendo as suas competéncias,
nomeadamente as do dom? n({FERNANDES) 2008, p3%7). . me t
para que isso aconteca, Fernandes (20087 s al i enta que fios prof
papel que deve ser preponderante em aspectos tais como a selecao de tarefas ou a organizaca
e distribuicdo do processo fEedbackenquanto os alunos poder@&p tim papel mais ativo

no desenvolvimento dos processos que se referem a autoavaliagdo e a autorregulacao do que

t°m que aprender 0.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O professor, por possuir pouco tempo disponivel para produzir o seu proprio material, devido,
muitas vezes, a uma carga horaria excessiva, recorre a internet para a busca de informacdes,
atividades, provas e proget. Neste contextognfrenta o desafio de encontrar materiais
didaticos que apresentam a qualidade desejada por doosnuenteferénciaurricular de

estados e mmicipios, regidos pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Dessa forma, é importante ressaltar que, ao longo deotedtudo proposto nesta analise, a
grande preocupacao foi desenvolver uma pesquisa que pudesse direciofar alool

professor, principalmea doensino fundamental de escola publica, para,na escolha do
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material didatico que lhe dara suporte pedagoégico no processo-apsimolizagem de um
género especifico, no caso @epesquis@ artigo de opinido, utilize critérios bem defirsdo

para uma opcéo besucedida

Entdo,nesta pesquisa descritiva de natureza bibliogréfica, os aportes tedricos e a sequéncia de
atividades intituladas de sequéncia didatica apresentados pelo CadepmaaddEducador

- Artigo de Opinido (2011), do Portal Jornal Escolar, foram analisadas e avaliadas
consideandese a concepcédo de lingua/linguagem pautadsarabordagem soclastorica e
dialégica do ensino de géneros, segundo Mikhail Bakhtin (1981/19®2/2003) assim

como trilhandoos @minhos metodolégicos de sequéncia didatica elaborpdodolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). &h disso, a SD em estuttn analisada e avaliada levando

se em conta a funcdo do texto na vida social do aluno, sobaadds letramentos, segundo

Rojo (2009), Kleiman (2007) e Street (2010).

Nesse cenario, a presente pesquisa gpbowlapresentar uma breve contextualizacdo da ONG
Comunicacéo e Cultura, responsavel pelo Portal Jornal Escolar, que disponibiliza, ¢&) seu si
o Caderno de Apoio ao Educadokrtigo de Opinido (2011) para professores e monitores do
programa Mais Educacdo. Ainda, apreserdoestutura desse Cadernquando também se
decidiuobservar algumas atividades das doze oficinas intituladas de segdiédica pelo
material. Com isso, foi feita uma analise no sentido de verificarcamjunto de atividades
utilizado para elaboracdo do material didatico apresentado pelo Portal Jornal Escolar e
intitulado de sequéncia didatica segue 0s pressuposticote apresentlos pela escola de

Genebra, da quédzem parte Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Em busca de investigar ainda mais essas quest@esquisa buscou analisar se esse conjunto

de atividades oferece um encaminhamento ou procedimentivglopara o ensino de
géneros, segundo os Parametros Curriculares NacionaithngealPortuguesa (1998), bem
comoavaliar se a sistematizagdo do ensino de género, através de um conjunto de atividades
apresentado pelo Portal Jornal Escolar para as sérs @io ensino fundamental, da suporte

ao professor de Lingua Portuguesa para o ensino de producdo desderito numa

perspectiva dialdgica, interacional e histérica.
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Em seguida, apresentama® breve percurso da histéria do ensino de Lingua Portuguesa em
nossopais com o intuito de compreender concepcdes de lingua/ligmem que nortearam o
ensino de Portugués, além daquejag atualmentedirecionam esse ensina rcontexto
brasileiro. A@s essa analise, chegse a conclusdo dguehouve algumas tentativas, na SD

do Caderno de Apoio ao Educaddkrtigo de Opinido (2011)de tecematividades utilizando
praticas de linguagemueincluemas relagdes da lingua com aqueles que a utilizarmenco
contexto em que é utilizadantetanto,entendese que algumastividaces propostas nesse
material estdo ancoradas emma concepc¢do de lingua/linguagem mais voltada para a
concepcao de linguagem como instrumen& admunicacdo, correspondentec@rente
estruturalista, que vé a lingwgpenascomo codigo capaz de transmitir ao receptor certa

mensagem.

Além disso, as analises tornaram evidentes que a concepc¢ao de ensino de gaesdita

em algumas atividadesadSD, adota as tendéncias dadicdo gramatical estruturalista do
século XX, ou sejauma concepcdao tradiaial de ensino de gramatigagr apresentar um
modelo tedrico que mantéa tradicdo formalista da graméatita palavra e da frase, levando

o professor a expor um conceito teérico ou uma regra, a ilustrar com alguns exemplos e
propor exercicios de fixacdDessa maneiras atividades presentes na SRlasadaestdo no
contrapnto do que sugerem os PCNSs, para os camipraticas déinguagemdevem ser
estabelecidas por uma concepc¢do enunciativa, discursiva de linguegesiderandaoas
condicdes de interlogdo ea prioridade daeflexdoepilinguisticasobre a metalinguistiaza

pratica de ensino.

Foi tracadg também,um breve percurso histérico da pesquisa no ambito internacional dos
estudos sobre género, segundo M&ttdh (2006), e a influéncia e os efeitos desses estudos
sobre os documentos oficiais brasileiros que passaram a direcionar, a partir da década de 80, o
ensino de linguas numa perspectingtéricodiscursiva no Brasil. Esse percurso histérico dos
estudos sobre género e as suas influéncias no contexto brasileiro contribuiram,paestgue
pesquisafosse possivel compreendeconcepcao de ensino gérero adotada pelCaderno

de Apoio ao EducadeArtigo de Opinido (2011)Para tanto, foram discutidas as perspectivas

de ensino de género segundo Bak(ii®B81/1992/1997/2003PNs (1998) e Dolz, Noverraz

e Sdineuwly (2004).
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Apés aapresentacdo dessasncepcdes de ensino de género, realewma andlise da
concepcao de ensino de género presente na SD do Caderno de Apoio ao Edutigdoare
Opinido (2011). Nesta oportunidadegrificourse quendo ha qualquedirecionamento ao
professor para que se desenvolva um trabalho considerando as trés dimensdes essenciais ¢
indissociaveis do género discursivo (o conteddo, a composigastilo), bem como para que
o trabalho seja planejado de acordo com a sua funcadals@® de seus propositos
comunicativos. Em algumas atividades presentes na SD,abhimatbm o género se restringe
a utilizar, na producdo do texto escritoam modeloque apresenta uma forma ou estrutura
rigida, sem levar em conta a na&esocial da iteracao verbal. Assim, deixa subentendido
gue ao se colocar o aluno em contato com o modelondgénero especifico, no caso Artigo
de pinido, ele de forma natural e voluntaria, aproprs&a das caracteristicas desse género

e saberd usk tanto em suacbes escolares como em situagéidraescolares.

Assim considerando, constatea que oensino de génerpresente na SD do Caderno de
Apoio ao Educador Artigo de Opinido (2011) estdnais voltado para a metalinguagem,
organizado a partir da tipologiextual dissertacaargumentacao que, por ser muito generica,

ndo fornece critérios claros pae producdo do Artigo de ghido. Logo, tevese a
compreensao dgque na SD em estudméao ficou clara a concepcdo de ensino de género
adotada pelo Portal dwl Escolar, pois ndo ha qualquedicativo de que foi utilizada a

Teoria dos Géneros do Discursem a Teria dos Géneros Textuais. Desse modoSD séo
apresentadas atividades que levam o aluno a escrever sobre um tema escolhido por ele a partir

de un modelo do género artigo de opinido.

Apés a analisealcancepcédo de ensino de género do Caderno de Apoidaaior Artigo

de Opinidao (2011), foapresentado Modelo Didatico de Género (MDGEmM seguidanessa
perspectiva de ensino de géndavam descritos, segundo Schneuwtyal (2004),0s quatro
componentes de uma sequéncia didatica: a apresentagdo da situacdo, primeira producéo,
moédulos e producgédo fah A partir disso foi realizadauma comparagéo entre a Trilha da
Sequéncia Didatica (2@), que corresponde a uma propgstatotipica de ensino de géngro

e 0 Roteiro da Sequéncia Didatica (2Q1lrBEferentea unma proposta de ensino do género
Artigo de (pinido,ambasfertadagpelo Portal drnal EscolarNessa configuracao, avalise

guetanto na Trilha da sequéncia didatica (2012) quamioRoteiro da sequéncia (2011) h&a

uma omissao implicita do verdadeiro objetivo da apresentacdo da situacao, que visa descrever
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de maneira detalhada a tarefa de expressao oral ou escrita que osi@henés realizamiNo

que se refere& producédo inicial,em ambaso professor devera escreyvero quadro i 0
model o0 que todos oimdicaado,udassasforntagwna discardardgag g u i r
propostas contidas na Trilha da sequéncia didatica (202)@m no Roteiroadsequéncia
(2011) sobre asmdicacbes de Dolz, Novexz e Schneuwly (2004) a respeda primeira
producdoPara tal entendimento, basta notar geeaminhos que devem ser percorridos na
Trilha da Sequéncia iDatica (2012) e o Roteiroda Sequéncia (201inxdicam que foram
elaborados modulopré-estabelecidogara serem aplicados sem seem considerados 0s
problemas apresentadoa primeira producéo dos alund3s caminhos finaisa Trilha da
Sequéncia Didatica (2012) e no Roteita Sequéncia (2011) indicam que € considerado o
procedimento producéo finaduma atividade que leva o aluno maodificar a primeira e
segunda escritas, paudo somentelas suas observacdes que se deve modificar nos textos
produzidossem qualquetipo de feedbaclkdo professor, o quieansparece ser mais um passar

a limpo um texto.

No momento seguinte, foi analisadkeparadamente Caderno de Apoio ao Educador
Artigo de Opindo (2011)para se tentar compreender os caminhosopedos naSD
analisadague levaram o Portal Jornal Escolar a denoftarde sequéncia didaticae forma
bastante previsivel, a agincia de atividades analisaddorcou o qugintuitivamente um
professor, com sua experiéncia empirica, poderia ter observado a partir dasapraficinas
do referido materiaEntdo, ste pofessor podera percebgue para desenvolver um trabalho
afortunado de producéo escrita, que se pr@pfiabalhar com ® quatro procedimentos da
sequéncia didatica, segundo Schneustlal (2004), abordando género Artigo de finiao,
dialégico por natureza, num enfoque enunciatistursivo da argumentacéo, dentro de um
projeto de jornal escolar, sob a luz da perspadivmultiplos letramentos, dege organizar
uma proposta de prodéo de textos (oral ou escritdgntro de um cronograngustado a
disponibilidade da disciplinado professor e dos aluno®o contrario, pode ocorrer de a
proposta tornase inviavel pr demandar um tempo superior agudéstinado ao projeto de

producao de um jornal escolar.

Isso foi observadoa SD do Caderno de Apoio ao EducadArtigo de Opinido (2011) pelo

fato de que elpossui uma oficina final de pdagramacao e mais donéicinasde uma hora
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e vinte minutos cada, queessupdm uma dinamica distante deda aquelale uma escola

publicareal com alunos reaidos anos finais densino fundamental

No que diz respestao formato da SD dmesmo materiala avaliagdo foi dgue o conjunto

de atividadeslisponiveis nas oficinasdo consegue correlacionar os ptg®stos tedricos em
que afirmaaparar as suas oficinas proposi¢cdes da escola de Genebra, por ndo contemplar
um MDG que utilize efetivamentg o dspositivo sequéncia didatica, de acordo com os
autores de Genebra. Nao ha, portanima sequéncia didatica em conformidade com
Schneuwlyet al (2004), mas ma releitura um pouco distanti&a metodologia apresentada
pelos autores de Genebra. Isso porgeeacbrdo com Schneuwbt al (2004), a sequéncia
didatica apresenta quatro procedimenf{apresentacdo da situacdo, primeiradpgdo,
moédulos e producdo finaltada qual com suas esgjficidades. Todaviana SD analisada,
verificourse que em algumas insucbes do Caderno de Apoio aoueddor- Artigo de
Opinido (2011)naoforam contempladoslementos importantegie direcionem o trabalho do
professor para a producédo do génemigo deOpinido, e pouco ainda para a producao de um

jornal escolar

Naapresentacao da situac@or exemplogue vem a aparecer somente na quarta atividade da
oficina 3, ndo ha instrucées na SD que levem o professor a constunir os alungsum

projeto de comunacao a ser realizado na producédo final. Nao existem, tantiEmtacdes

que indiqguen ao professor que se deve estrutucam a turmauma representacao da
situacdo de comunicacédo e da atividade de linguagem a ser verdadeiramente eXxsgada.
forma, ja de inicioa SD apresenta uma inconformidade, no que e&peaito aocensine
aprendizagem do género Artigo de Opinido relacioremique é poposto pela sequéncia
didatica apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pois impossibilita a
participacdo efetiva dos alunos na elaboragdo do projeto de classe, o que podera ter como

resultado a alienacdo dos mesmas atividades propostas.

No segundo procedimento da sequénciatdid,a producao inicial, as instrucbes presentes
na SD direcioadas ao professor desconsidergstenamente o processo de avaliacédo
diagnéstica e formativa. De acordo com as analises realizadas neste@ghadiessqrnesta
parte da SD do Caderno de Apoio ao Ueddor- Artigo de Opinido (2011)ndo tem

informacdes de que se des@ocar em pratica o pcesso de avaliacao formatipara obtera
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partir da primeira producédo de texto de seus alunos, informagdes que o permitird diagnosticar
em que ponto esta a turma e quais sao as dificuldadestragesnpelos alunos na producao
do género proposto, no cagdrtigo de inido.De acordo com Schneuwét al. (2004), a
proposta s6 assume seu sentido completo se as atwidadenvolvidas em sala de aula
forem delimitadaspelas dificuldades encontragl pelos alunos na realizagédo waefa
proposta. Ademais, 0s mesmos autores salientana qamlisedas producds iniciais dos
alunos realizadpelo professotem papel essencjgois pode ser a responsavel permitir

ao professor a escolha das atidés e convém ao grupo de alunos apenasa alguns
alunos Ainda, segundo Schneuwlgt al. (2004) o momento da producdo inici@ a
oportunidade queo professor tem dmtroduzir uma primeira linguagem comuntre ele e
seus alunos, bem conde ampliar e delimitar o arcabouco dos problemas que sdj@to de

trabalho nos modulos.

No terceiro proedimento da sequéncia didatioa mddulos deveriam ter sidonstruidos a

partir da avaliacdo diagndstica e formativa dos textos dassllib entanto, a concluséo é de

gue na primeira producao, quensiste em dar possibilidade aos alunos de tentarem elaborar
um primeiro texto e, assim, revelarem as representacfes que tém dessa atividade, as
atividades presentes nos modulos foram previameatmmtlassem serem observados os
problemas apresentados pelos atuna primeira producdo. Desse modép ha qualquer
instrucdo ao professoorientandeo a adaptar a sequéncia didatica a sua turma, a certos
alunos ou a certos grupos ou a certos grupos de sua turma, em funcdo das necessidades reai
desses aluno#\s instrucdes contidas na SD do Caderno de Apoio ao Educédbgo de

Opinido @011)nao direcionam o trabalho do professor para a analise das producdes de texto
dos alunosimpossibilitandeo de verificar quais problemade escrita devem ser corrigides

quais atividadess modulos deverapresentar, tendo sem@e dificuldades doalunos como

instrumento.

No quarto e Ultim procedimento, observese queo trabalho de producéo final se limita a
revisdo dos textosem critérios bem definidos, visto que n&do ha qualqetrucao na SD
analisada indicandoque esses critérios deraser construidos no decorrer das atividades
propostas. Além disso, foi verificado que ndo existestrucbes que auxiliem o professor a
eventualmenteajudaro aluno na revisae reescrita de seu texto. Para tanto, basta notar que,

em praticamente todas atapas de revisdo ou reescrita, 0s alunos sozinhos ou em grupos
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realizam esse trabalhmdo havendo, portanto, qualquistrucdo sobrefeedbacksdo
professor para o aluno sobre as suas correcbes e reescritas. Aditgs,contexto, foi
constatadajue néoha efetivamentea realizacdo do procedimento producéo final, se forem
considerados tas 0os procedimentos anterior@presentacdo da sig##o, produgédo inicial,

maodulos)como imprecisos e inoperantes.

A partir dessa falhas que ocorrem durante osgadiments, avaliouse que a concepcéao de
producéao final presente na SD do Caderno de Apoio ao EducAdago de Opinido (201)
corresponde a passar a limgguds alguns ajustes nos textos.

Para respaldar essandlise realizada, eguidamente, foi apresentada a concepcdo de
letramentos segund®ojo (2009) Kleiman (2007) eStreet(2010). Neste momenttentouse
compreender como o Portdbrnal Escolamtentou agregaa proposta de em® do género

Artigo de (pinido a proposta de anstrucdo de um jornal escolar, visto gaenforme
Guimaraeset al (2014), pararealizar um trabalho com géneré necessario fazer uma
releitura de duas formas de trabalho, as sequéncias didaticas e os projetcanumtitr
Ademais,a producaale textos dos alunos ocorrida na esfera esdebla incluir o momento
histdrico, as praticas sociais e a progressdo dos géneros em diferentes dadiaufmipgsn,

deve necessariamentd e mpr egar em outras pr8ticas soci
foi 1ido ouWGUMARAES ethl®@l4m@m 2 0

Em seu turnoBonini (2011 p. 150, quando se refere as praticas de producdo de um jornal
escol ar , c & nelacéodpavilegiadg com esBa metodologia @&va importancia

social dojornal, a sua tecnologia de ril@mente simples implementac&oas possibilidades

de autoria e protagonismo que ele oferece a alunos, professores e comunidade escolar de
mo d o  gcenfigurantlese assim, como um mecanismo social e de linguagepreiso
destacar, tambénque deve ser consideradpara a produgdo de um jornal escolam

pequeno conjunto de géms do jornal convencional, sendoastma esp®ci e de 0
de praticase@ | et r ament o(BONENI, 20bl¢cp.169, aaa cqualse devan criar
possibilidades para @unos conhecerem essa midia em termos de seus mecanismos textuais

e discursivos, envolvendo leitura e produgéo critica dos géneros selecionados.
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Em torno @s reflexdes realizadasobre letramento e producdo de um jornal escolar
constatotse queas atividades propostas na SD do Caderno de Apoio ao Educsatigo de

Opinido (2011n«o conseguem abordar o | etramento c
que usam a escrita, enqt@mnsistema simbodlico e enquanto tecnologia, em contextos
espec?2ficoso (apud EAOUERA ROO3). Alen® disso, em alguns momentos
atribuem artificialidade as praticas de letramentos e eventos de letramento na construcdo de
um jornal escolar, descodsirando o poder das praticas sociaitedara etirandoda escrita

sua dimenséao critic€SOUZA, 2003) o qual,através da producdo de um jornabde ser

oferecido aos alunos de Ensino Fundamental.

Corroborando ainda mais as analises desta pesqoisa) Bpresentadas as perspectivas de
ensino de géneragpliadas pelos PCNLP (1998) em buscaeleompreender a importancia da
inclusdo dos géneros da esfera jornalistmao objetos de ensiraprendizagem, tendo em
vista a funéo social e a singularidad Artigo de ®inido na construcdo de préticas de
linguagem que servirdo como caminho paraxercicio pleno da cidadanieomo também,
viu-se a necessidade de teorizar sabreonceito de dialogismo, uma vegame no género
Artigo de (pinido,observase sempre uma natureza e relacdo dialdgica.

Posto isto, foi avaliadque no Caderno de Apoio ao Educaddkrtigo de Opinéo (2011)as
instrucdes nao contemplam informacdes que deveriam levar o professor a trabalhar a
implicagbes para a pragédo de um Artigo de Opini&p serveiculado em um jornal escolar
consideranda um texto semelhante ao que circula socialmeXé® houvetambém um
direcionanento do trabalho do professor para um caminho quajude a levap aluno a
compreender as divsas vozes presentes em um veiculo como o jornal convencional para
possiveis transposicdes para o0 jornal escdbssa forma, algnas atividades da SD
analisada ndo se articulam efetivamente a um enfoque enunciatisdiscursivo da

argumentacao que enwa o género Artigo de [@nido.

Além dissq concluiusequea concepcaoealdialogismo presente na SD do Caderno peid\

ao Educador Artigo de Opinidao (2011)estringesea comunicacdcem voz alta, de pessoas
colocadas face a facPara isso, fonotadq claramente em algumas atividades da &y
praticamente em todas as oficinas, o dialogismo é limitado a conversas entre pares e trios, a

conversas entre professor e alunos, a conversas em praticas que, de forma superficial,
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referemse as génerosiebate, juri simulado dindmicas em grupo, sem considerar que o
enunciado é carregado de diversas vozes e de reverberacfes de outros enunciados que

pertencem ao falanteomo também ao ouvinte ou vozes alheias.

Levandese em consideracdo todasamwilise realizadas nesta pesquifa, realizada uma
reflexdo sobreo tipo de avahicdo presenteonCaderno de Apoio ao EducadoArtigo de
Opinido (2011) no que diz respeito avaliacdo como finalidade geral do procedimento
sequéncia didaticaAssim sedo, chegotse ao entendimento dpue o tipo de avaliacdo
presente na SD analisada ndo possibditaalunodesenvolver uma relagdo consciente e
voluntaria com seu comportamento de linguagem, e ainda ndo consegue favorecer
procedimentos de avaliacdo forrvatie de autorregulacdo desse aluno, segundo o que
propdem Dolz, Noverrae Schneuwly (2004). Isso porq@e concepcao de avaliac@im
Cadernoaparenta estar ligada a uma avaliacdo formativa de natureza behaviorista, que
segundo Fernandes (2008), caractesi por apresentanoldesrelativanente mal definidos,

de vontadeformativa ou apenas especificamefaemativa, intuitiva, pouco fundamentada
teoricamente(FERNANDES, 2008 Além disso, a concepg¢do de avaliacdos@née no
Cadernaemete mais a todaqgialquer avaliacdo que se desenvolve dmmdmaula, além de

se limitar aaplicacdo de instrumentos e estratégias de recolha de informacédo sem que, no
entanto, nada de muito relevante se tenha alteemioaspectos tais como as interacfes
professoraluno ou alunealuno, a autoavaliacdo, a autorregulacdo ou a integracdo da

avaliagcdo nos processos de ensino e aprendizagem

Ao término dessa analise, pesie concluir que a proposta de ensino de género presente no
Caderno de Apoio ao EducaderArtigo de Opinéo (2011)ndo contemplaefetivamente
atividades que oferecem um encaminhamento ou procedimento possivel para o ensino de
género, segundo os PCNs (1998), por estar desatenta a uma concepgdo de ensino de
linguagem de géneros orais e escritpge valorize e contexos de uso e de circulagéo,
colocando texto como unidade de ensino e 0s géneros como objeto mediador desse processo

de ensino.

Desse modo, podse aferir, tambéngue, na SD analisada, ndo é oferecido um conjunto de
atividades ao professor que o leve a compreender que qualquer proposta de leitura,

compreensao e producdo de texto oral ou escrito precisa ser construida sobre praticas de
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linguagem efetivas, signifiaahs, contextualizadague coloque o aluno na posi¢ao de sujeito
discursivo inserido em atividades linguageiras que envolvam individuo, histéria, cultura e

sociedade.

Ndo se pode deixar de registrar qua,Ficha de Avaliacdo de livradidaticos de Linga
Estrangeiraelaborada pela professora Reinildes Dias (2007), alguns aspectos avaliativos
foram utilizados neste estudo, como critérios de analise da sequéncia didatica presente do
Caderno de Apoio ao EducaderArtigo de Opinido (2011). Para issdoi elaborado um

quadro clasificatério no qual se caracterizoléxito da poposta do Cadernem "(S) sim",

"(AV) as vezes",'(MP) muito pouco” e (N) ndo, com Vi staseonchusdes@pée s e n
a analise da SD. Dessaaneira como forma de recapitulars aitérios a partir dogjuais as

andlisesla SD do Caderno skesenwlveram foi apresentado o quadro 7 (em arjexo

E importante ressaltapor fim, que oprincipal desejocom este estudofoi contribuir para a

reflexdo critica sobre materiais didticos que tratam de metoddogias de ensino-
aprendzagen da produ@o esaita em Lingua Portuguesa e podem ou ndo oferecer
subsidios acs professores de ensino fundamenpara umapraica pedgdgica produtiva e
eficiente Dentro & pequena contribuicdo tracada neste estteinse a expectativa de
oxigenar novos estudos que orientem ainda mais os professores de ensino fundamental a
fazerem escolhas de materiais pedagdgicos que estejam, de fato, voltadmemsire de

Lingua Pomiguesa numa perspectiva dialdgica, interacional e histérica.
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ANEXO

0 ASPECTOS GERAIS

- As atividades presentes no material pedagdgico ¢
articuladas em torno de um tema paralesenvolvimento d

competéncia comunicativa.

- O tema explorado esta adequado ao publico alvo.

- As atividades de aprendizagem contemplam as competé
textual, gramatical, sociolinguistica e estratégica que dever

adequadamentdesenvolvidas e operacionalizadas.

- As atividades para o desenvolvimento das habilid
receptivas estdo articuladas adequadamente ao desenvolv

das habilidades produtivas.

- As atividades para o desenvolvimento do conhecimento lé
sistémico estdo propiciando a reflexdo sobre a lingua, teng

vista os varios géneros textuais.

- A bibliografia presente no material pedagdgico inc
indicacoes de filmes, CDs, programas de TV, video cl
softwares, livros, jornais, revistas, sites da web etc., para (
aluno faga expandir seu aprendizado.

U ASPECTOS RELACIONADOS AUTONOMIA DO ALUNO

- O material didatico incentiva o aluno a assu

responsabilidade sobre o seu aprender.

- O material didatico incentiva o aluno a fazer uso das estrat
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cognitivas, afetivas, sociais e metacognitj\as longo de todo

processo de aprendizagem,

- O material didatico ajuda o aluno a se posicionar, di
opinides sobre o tema abordado, aprendendo a reagir a fa

contra o que foi ouvido e/ou lido.

- O material possibilita o aluno a trabalhar em grupo e sol
colaboracéo entre pares, desenvolvendo projetos e amplian
criatividade e originalidade.

0 ASPECTOS TEXTUAIS

- O material didatico apresenta diversidade de géneros te
com fungdes sociais variadas (artigos biografias, perfis, ana
reportagens, folhetos, receitas, contos etc.) em diferentes sy

(Internet, livros, revistas, jornais etc.) e diverdielae temas.

- O material didatico apresenta textos auténticos, que mante
layout original, fornecendo os créditos referentes a autoria, (

e numero de paginas.

i COMPREENSAO ESCRITA

- O material pedagdgico envolve atividades delgitéra e pos
leitura, levando em consideracdo o0 conhecimento prévi

aluno.

- O material pedagégico explora aspectos relacionad
organizacédo interna do texto (ex.: n® de paragrafos, marcg
do discurso para articular ideias, tipos de sequéncias lingui

i descricdo, narracdo, exposicéo, injuncao etc.).

- As atividades incentivam a producdo de resumos da inforn

lida em tabelas, esbogos, mapas conceituais etc.

i PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

- As atividades proporcionam o aluno reconhecer a escrita

um processo interativo (relagdes attotto-contexto).

- As atividades incentivam o papel ativo do produtor de textg
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processo de construcéo de sentidos.

- As atividades envolvem estagios de revisdes
aperfeicoamento da escrita e apresenta a producéo textual

um processo colaborativo.

- As atividades de producédo textual envolvem produzir te
pensando na diversidade de publideo (as prodgdes escrita
séo dirigidas a diversos publicos: professor, colegas de s:
aula e de outras salas, pais e parentes, vizinhos, comur

escolar etc.).

- Oslayoutsestdo em concordancia com os propoésitos do te

0S suportes onde serao circulados.

- As atividades propostas envolvem contextos reais e refl
situacbes de interacdo pela escrita para as quais 0s

escrevem no dia a dia.

- As atividades propostas para a producdo escrita
fundamentadas em leituras prévias e/ou leituras feitas durg

producao textual.

- As atividades propostas para a producéo escrita especific
condi¢cdes para a producao textual (quem esta escrevend
guem, para qual propdsito, onde o texto sera produzido e c(
mensagem vai ser organizada internamente, assim con

decisdesa@bre como produzir udayoutadequado.).

- As atividades propostas para a producdo escrita envolve
seguintes estagios: pescrita, planejamento, rascunho e verg
diferentes, revisdes de colegas, reescritas, apoio do profi

vers«o final, fApublica-»eso

-As atividades propostas para a producao escrita incentiva
alunos a consi der ar importaote dspeet

no processo de aperfeicoamento do texto.

- As atividades propostas para a producéo escrita incentiva
alunos a usarem a Internet, dicionarios, gramaticas, notas d

etc. como fonte de suporte, antes e durante o proces
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producéo textual.

- As atividades de pésscrita incluem reflexdes sobre os tex
que acabaram de ser produzidos, incluindo discussdes so
géneros, textos e seus contextos, a organizacao interna dos

e 0S aspectos Iéxiggramaticais.

i ASPECTO DA PRODUCAO ORAL

- O material pedagodgico utliza diferentes estraté

(metacognitivas, cognitivas, afetivas e sociais).

- As atividades de producédo oral apresentam diversidad

temas e adequacao dos temas explorados ao publico alvo.

- O material didatico apresenta diversidade de atividade
produ-«o or al para fins <co

entrevistas, debate, conversa guiada, conversa livre etc.)

U ASPECTOS RELACIONADOS AO GENERO TEXTUAL
Critérios a partir da proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly no que se refere aos

textuais:

- O material didatico deixa clara a concepcéo de género en

atividades de producéo textual.

-O material didatico recupera as etapas de concepcéie
realizacdo de uma SD (apresentacdo da situacdo, pro

inicial, modulos e producdo final)

- O género escolhido para ser trabalhado na SD desem

papel importante em nossa sociedade.

- Na apresentacao da situacao, estéo claragasacoes sobr

0 género que sera trabalhado.

- O material didatico oferece ao aluno a possibilidade de pro
um texto inicial a partir do género selecionado na apresen

da situacgéao.

- O material didatico apresenta moédulos que levam




181

consideracdo as dificuldades apresentadas pelos alun

producdo inicial, relacionadas ao género.

- As atividades de producao de texto, realizado com 0 gé
textual selecionado, permite ao aluno escrever ou fala

maneira adequada huma dattaacdo de comunicacao.

- As atividades de producdo com o género permitem ao i

desenvolver habilidades necessérias ao dominio desse géne

- As atividades de producéo escrita de um género possibilits

aluno revisar e reescrever o sexto.

- O género escolhido para a SD permite aos alunos 0 ace

uma cultura suficiente no dominio da producéo do texto escr|

- As atividades de producéo do género selecionado segue ¢

de progressao.

QUADRO 7: Critérios deanalise da sequéncia didatica presente do Caderno de Apoio ao Edéctgorde
Opinido.
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ARTIGO DE OPINIAO

(Inclui Sequéncia Didatica, com planos de aula)
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Parceria firmada entre a Secretaria de Educag3do Basica do Ministério
da Educacio, o Instituto C&A e a3 ONG Comunicagao e Cultura
viabiliza o apoio aos professores e monitores do Programa Mais

Educagdo engajados na publicacdo de jornais escolares.

A estratégia contempla a distribuicdo de materiais pedagdgicos, a
criagdo de sequéncias didaticas e o acompanhamento e formagio a
distancia. H3, ainda, suporte nas areas de programacgao visual,

diagramacgio eletrdnica e impressio.

Informagdes através do portal www.jornalescolar.org.br ou

escrevendo para falaescola@comcultura.org.br
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Introducao

mitir opinides é algo que fazemos rotineiramente de forma verbal ou, menos

frequentemente, escrita. N3o existe cidadania se ndo temos opinido sobre a situagio da
nossa comunidade, de pais e do mundo, sobre nossos direitos e deveres, sobre a ac3o do
poder publice. Mas também temos opinido sobre o desempenhe do nossc time de futebol, os
acontecimentos do trabalho e da escola, a novela...

Podemos emitir opinides a toa, na base do "eu acho", ou reforgd-las com argumentos e
informacdes convincentes. Emitir opinides com bases sélidas é uma competéncia social basica
para o individuo, que passa a ter melhores condi¢des de defender seus pontos de vista e
interferir nos rumos dos grupos e comunidades gue integra. A sociedade também ganha quando
as pessoas expressam opinides fundamentadas, pois para argumentar é necessario refletir e
se informar, e pessoas reflexivas e informadas constituem, com certeza, cidad3os (3s) mais
capacitados(as).

Por outro lado, para argumentar com eficacia é necessdrio desenvolver uma atitude de
observagdo e investigacdo, o que leva o individuo a explorar diversas dreas do conhecimento.

Neste Caderno de Apoio, apresentamos os elementos principais do género textual jornalistico
artige de opinido. Também ofertamos uma sequéncia didatica, com 12 plancs de aula, para
trabalhar a produc¢do desse tipo de texto. O Caderno de Apoio traz também o exemplar do
educador do material didatico a ser utilizado nas oficinas.

Para participar do acompanhamento a distdncia, trocar idéias com outros educadores do Mals
Educacdo e receber apoio, inscreva-se no portal www.jornalescolar.org.br ou escreva para
falaescola@comcultura.org.br.

Boa leitura e bom trabalho!

Em torno dos 10 ou *1 anos, a crianga passs a desenvolver o senso moral - entandimento da
diferanga entre o certo 8 o errado. Ele constrdi essa distingdo nos relacionamentos sociais, nos
jogos com os colagas, na escola, am casa. O processo estd associado intimaments & autonomia
nascents da crianga.

Ao orientar os alunos a escreverem artiges de opinido, o professor faz muito mais gus desenvolver a
capacidade de produgdo escrita; ele asta ajudando-os a explorar essa nova etapa que ss abre em
suas vidas.
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Artigo de Opiniao

Andncios, convites, atas, aviscs, bulas, cartas, instrucdes de uso, contos, croni-
cas, editoriais, ensalos, entrevistas, cédigos, contratos, histérias, letras de md-
sica, mensagens, noticias. Essas s3o algumas das formas por meio das quais
podemos nos deparar, na vida cotidiana, com textos diversos.

lamais confundimos uma bula com uma carta, uma noticia de jornal com uma oragdc, um
poema com uma entrevista. Por qué? Porque reconhecemaos as caracteristicas dessas
"espécies” de texto, aprendidas na convivéncia social ou na escola. Sabamos também
come cada uma delas funciona socialmente. N3¢ entramos no consultério de um médico
e esperamos que ele nos passe uma receita de bolo, nem entramos no MSN (Messenger
- programa de conversa pela internet) esperando encontrar artiges cientificos. Cada espécie
de texto circula em um determinado portador ou suporte, tem seu formato préprio, usa
um estilo de linguagem especifico e "funciona"” em um dade contextc social.

(COSTA, Maria da Graca e t al., Producgdo escrita: trabalhando com génercs textuais /
Caderno do Professor - Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2007, p. 13).

Essas "espécies de texto" de que nos fala o trabalho citado sdo chamadas de
géneros textuais. Os génearos podem ser agrupados em tipos, segundo a funcgdo
gue tenham. Por exemplo: narrar (ficcional), relatar (fatos reais), argumentar,
expor, descrever acdes. O artigo de opinido, cujas caracteristicas detalharemos
a seguir, é um género textual do tipc argumentativo e faz parte da familia de
géneros usados na drea jornalistica.

O filésofo e linguista russo Mikhail Bakhtin (18585-1975), talvez o mais impor-
tante pesquisador de géneros textuais, alertava contra uma vis3o engessada dos
géneros textuais, pois eles servem para expressar necessidades de comunica-
¢do e podem se alterar conforme a dindmica da vida social e das praticas de
linguagem.

Diversos géneros textuais podem ser utilizados para manifestar ideias e pontos
de vistas no contexto jornalistico. Além do artigo de opinido, hd o editorial, a
carta do leitor, a coluna, as crdnicas e resenhas. O artigo de opinido é utilizado
por pessoas que desejam expor, publicamente, suas posi¢cdes sobre assuntos
gue provocam controvérsias na scciedade.

"Artigo de opinido é um génerc jornalistico argumentativo escrito, publicado em jor-
nais, revistas, internet, e sempre assinado. A assinatura identifica o autor, o responsa-
vel pela opinido”.

(GAGLIARD, Eliana; AMARAL, Heloisa. Pontos de vista. Cenpec - S3o Paulo: Petrépolis,
2004. “Iniciativa Fundacdo Ital Social”)

Segundo tecrias académicas, o texto de opinidc teria de se referir, necessariamen-
te, asituagdes onde haconfronto explicito {(aberte, publico) de pontos de vista. Ampa-
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rando-nos em Bakhtin, optamos aqui por uma visdo mais ampla, incluindo situacdes
nas guais as divergéncias s3o implicitas e ndo declaradas.

A polémica acontece de forma clara e aberta, quando diversas pessoas expdem
pontos de vista contraditérios sobre 0 mesmo assunto. Uma pessoa ou corrente de
opinido é a favor da legalizagdo do aborto, outra é contra, para dar um exemplo. Essas
pessoas polemizam de diversas maneiras, inclusive por meio de artigos de opinido
publicados neos jornais,

Também pode haver debate a respeito de questdes sobre as quais aparentemente
todos concordam, no entanto, as atitudes concretas mostram que ndo é assim. Todo
mundo aceita, por exemplo, que ndo se deve sujar a cidade, mas muitas pessoas
jogam lixo nas ruas. Tampouco encontraremos algum governante que n3o concor-
de em retirar as criangas dos sinais, mas nd3o é isso que acontece, infelizmente.
Alguém pode escrever um artigo de opinido contra a atitude dos "sujdes”, pedindo
uma mudanga de atitude ou sugerindo acdes adequadas por parte do poder plblice. Ou
entdo redigir uma critica a respeito da acdo ou omissdo da prefeitura em relac3o
as criangas que pedem esmola nos sinais, expondo-se 2 todos 0s riscos.

Todo texto tem leitores, sobre quem é nacessario refletir, £ interassante que um jornal
de um municipio do semiarido publique um texto de opinido promovendo nos leitores a
consciéncia para acabar com as gueimadas na Amazénia. Mas, muito mais util seria
escrever sobre a necessidade de politicas ptblicas para erradicar essa pratica naquele
municipio, pois provoca desertificac3o, que é a pior ameacga ambiental que enfrenta a
Regido Nordeste.

Tipos de argumentos

Ao escrever um artigo de opini3o, o autor discute o tema polémice com a intenc3c de conven-
cer os leitores a mudarem de ideia, de comportamentos cu mesmo pressionar o governo e
outras institui¢des para que adotem medidas que considera adeguadas.

Para isso, é fundamental gue ele argumente de maneira consistente na defesa de sua tese.
Existem varios tipos de argumentos que o escriter pode combinar,

Veja o quadrc da pagina seguinte.
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Tipo Explicagao Exemplos
De autoridade Reproduz declaragbes de um | O aumento no numero de cobras
especialista, de uma pessoa encontradas em diversas cidades do
fespeitével ("der, artista, pa[s pode ser provocado pelo
politico), de uma instituigé&o desmatamento e pela destruigdo do
considerada auteridade ne habitat natural desses animais. E o
assunto. que explica o coordenador de fauna do
Institutc Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recurscs Naturais Renovaveis
(Ibama), Jo&c Pessoca Moreira, em
deciaracdo ao site G1, em 26 de
ncvembrec de 2008.
Exemplos Relata um fatc ocorrido com A demissio do senhor Vicente
© autor ou com outra pessoa, Francisce do Espirito Santo, da
para mostrar que © Eletrosul, em margo de 1982, porgue
argumento defendido é valido. seu chefe pretendia “clarear o
ambiente”, foi um caso emblematico
de discriminago racial. O funcionario
entrou com processo e foi reintegrado
ac quadro funcional da empresa trés
anos depacis.
Provas Comprova seus argumentos Relatério da Organizagac das Nacdes
com informacdes Unidas para a Agricuitura e
incontestaveis: dados Alimentagdo indica que o
estatisticos, fatos histéricos, desmatamento occrridc no Brasil
acontecimentos notérios. entre 2000 e 2005 responde por 42%
da perda de areas florestais no
munde. A informacéo foi publicada no
site do Greenpeacse, em 26 de
novembrec de 2008.
Principios cu Refere-se a valores éticos ou A vida é sagrada e ninguém tem o

crenga pessoal

morais supostamente
irrefutaveis.

direito de retira-la de outra pessoa. A
pena de morte é inaceitavel.

De causa e
conseguéncia

Afirma que um fatc occrre em
decorréncia de outro.

Os abortos feitos de forma
clandestina e insegura provocam
sérios riscos a salde da mulher,
como a perda do dterc, hemorragias e
mesmo a morte.

Adaptado de GAGLIARD, Eliana; AMARAL, Heloisa, 2004
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Convencer, dialogar, rebater

N3o basta o autor argumentar a favor de sua tese. Ele deve considerar a existéncia de pessoas
gue pensam de maneira diferente ou mesmo opoesta 3 sua. Como vimos anteriormente, por
meio do exemplo do lixo nas ruas, as vezes essas pessoas n3c manifestam explicitamente

um pensamento, mas seus comportamentos falam por si.

O autor deve considerar essas outras opinides ou atitudes para rebaté-las. N3c é possivel
simplesmente ignora-las, pois isso desvaloriza seu texto perante os leitores. Considerar as
ideias e atitudes cpostas, para contesta-las, é um elemento essencial do artigo de opinido.

Esse embate com opinides ou atitudes discordantes nd3o pode, porém, ser feito de qualquer
maneira. A menos gue sejam criminosas, as opinides de outras pesscas devem ser respeitadas,
mesmo na hora de criticd-las. O educador deve ficar atento a esta recomendacdo, como parte
da formac3o cidad3 dos alunos. Do mesmo modo, ndo é ético deformar as ideias das outras
pesscas, para facilitar a critica. Essa é apenas uma maneira de enganar os leitores.

Ao utilizar um argumente, © autor deve pensar gue cutras pessoas podem cbjeta-lo, do mesmo
modo que ele fez com opinides contrarias a sua. Ele pode considerar antecipadamente essa
possivel objecao e apresentar uma contra-argumentacdc no seu préprio texto.

Exemplo: "Alguém pode considerar impossivel evitar que as pessoas joguem o lixo na rua,
pois o caminhdc de coleta passa nc bairrc a cada trds dias. N3o obstante, é possivel acondicionar
¢ lixo em sacolas adegquadas, para evitar mau cheiro, e guarda-las em um cantinho do quintal.”

Organizagdo do texto

Esguematicamente, um artigo de opinidc estd organizado em trés partes. N3o é uma estrutura
rigida, pois a expressdo escrita permite muita flexibilidade. Porém, o esquema é Util para

guiar os passos de escritores iniciantes,

Introdugdo

Descrigdo do assunto que gera a pclémica

Desenvolvimento

Tese do autor (proposta ou posicionamento)

Tese contraria (ou atitudes contrarias)

Refutacdo da tese ou das atitudes contrarias.

Argumentos a favor da tese do autor

Cenclusao

Fecha o texto e reforga a tese do autor
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Midia e opiniao

Noam Chomsky e Edward S. Herman, dois intelectuais norte-americanos, analisaram nos
anos 80 o comportamento da midia desse pals, com reputacdc de ser uma das mais
democraticas do mundo. A pesquisa permitiu descobrir a existéncia de um viés sistémico
no tratamento das informagdes levadas ao publico, configurando o que esses autores
chamaram um "maodelo de propaganda” politica.

Cinco "filtros" pelos guais passam as noticias originam esse viés. Eles s3o produzidos pelo
fato da midia estar dominada por empresas com visdo comercial (primeiro filtro); por essas
empresas dependerem dos anunciantes e patrocinadores (segundo filtro); pelo fato de a
principal fonte de informac3o das midias serem as institui¢des dominantes - politicas,
culturals, econdmicas - e especialistas a elas associadas (terceiro filtro}; pelas criticas
adversas emitidas pelos circulos do poder, quando entendem que estdo sendo contrariados
(quarto filtro} e, enfim, pela ideologia do anticomunismo ou do livre mercado (guinto filtro).

A natureza dos "filtros” descobertos por esses pesquisadores é universal, pois diz respeito
ao fato de que 0s meios de comunicac¢do s3o empreendimentos econdmicos situados no
mercado e relacionados as instdncias dominantes. A midia privilegia sistamicamente (isto
é, de maneira geral, automatica e ndo conspiratdria) o enfoque favoravel aos interesses
mais pcderosos no plano econdmico, politico e social.

A pesguisa de Chomsky e Herman serviu para desmontar, definitivamente, o mito da
objetividade. O conteddo da midia é essencialmente cpinativo. Existem diversas maneiras
de dar cpinido, mesmo em uma publicag3o aparentemente objetiva e imparcial.

Omiss30. Determinados assuntos ou pontos de vista ndo sdo divulgados pelo meio de
comunicacdo. Em conseguéncia, eles n3o existem para os leitores.

Deformagéo. Alguns assuntos ou pontos de vista s3c abordados, mas com informacdes
truncadas ou distorcidas. O leitor cré que estd sendo informade, mas em realidade estd lendo
uma opinido contraria ac ponto de vista que fol deformado.

Enfase. Insistir em informacdes favordveis aos pontos de vista que se guer defender e em
informacdes desfavordveis aos pontos de vista que se quer anular, censtitui uma das maneiras
mais eficazes que os meics de comunicacdo usam para opinar, sem dizer gue estdo opinando...
Destaque. Existem varias maneiras de dar destague as informacdes favoraveis aos pontos
de vista defendidos pelo meio de comunicagdo e de diminuir os outrcs pontos de vista. Isso

pode ser feito através da localizacdo do texto nas paginas do jornal, nos titulos, nc tamanho
das textos.

Contextualizacéo. A noticia favoravel a um determinado ponto de vista é cclocada ao lado
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ou antesina TV ou radio) de outra, com o objetivo de anular a noticia que contraria os interesses
da empresa. Por exemplc, uma noticia favoravel a reforma agraria é colocada ao lado de outra
que informa que assentados estdo vendendo a terra que receberam do governo.

IIustragéo. As ilustracdes s3c um poderoso recursc para emitir opinidc. Basta colocar fotos
desfavoraveis as pessoas/instituicdes que se guer criticar e favoraveis as que se deseja apoiar.

Outros géneros jornalisticos opinativos

Editorial

O editorial é um texto que exprime a opinido de um veiculo de comunicacdo acerca de um
determinado fato. Apresenta a questdo tratada e desenvolve os argumentos defendidos pelo
velculo, a0 mesmo tempo em gue resume e contesta os contrarios. S3o textos ndo assinados,
quase sempre escritos por uma pessoa que faz parte da dire¢do do érgdo de imprensa ou por
alguém da sua confianga. Quando se trata de veiculos que ndc circulam diariamente, como
revistas ou pequenos jornais (o jornal escolar, entre eles) o editorial tem uma fungdo introdutéria,
apresentando os conteldos do ponto de vista dos editores.

Resenha

Apreciacdo de um trabalho intelectual ou artistico com o cbjetivo de orientar o publico leitor. E
também considerado um artigo, mas com a fung¢do sociocomunicativa de discorrer sobre uma
obra. £ sempre assinada.

Coluna

Sec3o de um jornal ou revista separada por linhas ou fios e publicada sempre na mesma pagina.
Seu estilo é mais livre e pessoal que o do noticidrio comum. Geralmente, os colunistas sdo
pessoas gue entendem bem de um determinado assunto e, portanto, ganham credibilidade do
jornal e do plblico pela personalidade e profundidade com que abordam esse tema,

Crdnica

A crénica é um texto em prosa, de carater mais literdrio que jornalistico, cuja fun¢do é fazer
refletir através da andlise ou do relato de episédios, por meio da Gtica de um auter/narrador.
Muitas vezes confunde-se com o0 ensaio @ com o artige, mas difere de ambos pelo seu aspecto
cologuial e estétice.

Carta do Leitor

As cartas sdo textos produzidos pelos leitores sobre temas diversos, geralmente relacionados
a alguma matéria publicada pelo jornal ou revista, ac qual cabe o direito de publicad-los ou n3o.
A func3o desse texto é dar espago para opinides de pessoas que n3o compdem a equipe do
Jornal, nem possuem cenhecimentos aprofundados sobre determinados assuntos. As cartas
sdo sempre assinadas e de responsabilidade de seus autores.
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Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao

A Sequéncia Didatica Artigo de Opinid3o é composta de 12 oficinas cu aulas de 1h20min.

O objetivo das duas primeiras aulas é que os alunos se conhecam e se familiarizem com a
proposta do jornal escolar, gerando confianga mutua e vontade de ir em frente. Essas duas
oficinas podem ser fundidas em uma sé, e até mesmo descartadas, se o educador avaliar gue
esse clima de entrosamento ja existe.

A partir da terceira oficina, a seguéncia didatica deve ser acompanhada na integra. Caso
contrario, é grande o riscoe de encaminhamentos importantes serem perdidos ou de se quebrar
alégica sequencial e cumulativa. O trabalho perderia, assim, a sua coeréncia. Cabe ao educador,
logicamente, fazer as adaptacgdes que julgue necessdrias.

Se as oficinas do Programa Mais Educac¢do na escola durarem mais que o0 tempo previsto nos
planos de aula, o educador deverd escolher quais atividades prolonga ou guais atividades agrega,
eventualmente.

Publico a que se destinam

As oficinas s3o pensadas para alunos alfabetizados dos anos finais dos ensino fundamental e
médic. Caso ndo seja esse o publico do Programa Mais Educacgdo na escola, o educador devera
fazer as adaptagdes necessarias. Recomendamos ver, no site www.jornalescolar.org. br,
sequéncias didaticas para alunos dos anos iniciais, disponibilizadas gratuitamente para
download.

Objetivos

- Expressdo livre das criancas e adolescentes através da manifestacdo de suas opinides
{o principio estende-se 3 sele¢cdo dos textos publicados, realizada democraticamente);

- Dominio do génerc textual artigo de opini3o: os alunos apropriar-se-3o das regras
formais, para expressar corretamente suas opinides por meio da escrita;

- Consciéncia da importincia da fundamentacdo para a construc3o de opinides sélidas
{percepcdo da fragilidade das opinides ndo fundamentadas);

- Valorizac3o do saber: aplicagdo de conhecimentos de diversas dreas na producdo da
argumentacdo para o artigo de opinido;

- Prdtica cooperativa consistente, com aguisic3o de competéncias para o trabalho em
eguipe;

- Compreensdo do cardter essencialmente cpinative da midia, mesmo quando ostenta
uma aparéncia de objetividade informativa. Entendimento da Iégica opinativa que existe
no ato de selecionar os conteddos levados ao publico.
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Roteiro da Sequéncia

X Namero da oficina

o 2] ©

Os alunos
interagem e se Disciute-»2 0 Atlvidade lidica para

Ciechn Malbor conteido de jornais promover a reflexio dos
wn:vk d‘ul:’MD eooobmb:uo estlo
dinamica ladica. sendo publicados e

Elesconhecemo  ogrupoavalaoseu  OPINiGes tém na sociedade.
Fala Escola. préprio potencial. opinar no Jornal Escolar.

Intercémbio de
idéias sobre os
temas propostos
pelos alunos para

frases e Os redatores fazem Avaliacio de todo
conectivos. uma revisdo final, 0 processo.
Aprimoramento considerando as Elaboracdo de
do texto em contribuigbes da oficina 10, cartazes de

fungio desse Outros alunos desenham e divulgacio do
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Tempus fugit

O "tempo que voa" é um dos piores inimiges do educador. Com efeito,
os melhores plancs de aula sdo frequentemente descenstruides pelos
minutes que fogem na ponta dos pés, dissimuladamente, enguanto ¢
educador demora em uma das etapas de sua proposta de trabalho...

Com isso, atividades que seguem na sequéncia do plano de aula, e
que precisam de tempo para o didlogo e a assimilacdo, acabam tendo
de ser realizadas as pressas. Boa parte do esforgo do educador
perde-ce, assim, Irremediavelmente,

Por isso, recomendamos o uso de um relégio de pulso e 2 atencéoc ao
tempo programado para cada atividade. Um alunc pode auxiliar o

educador nesse controle.

1 Tempus fugit &
uma expressic
latina que significa
*0 tempo foge”,
traguzida nermal-
mente come “¢
tempe voa®. Fei
usada pela primeira
vez nas Gedrgicas,
obra da peeta
romano Virgilie (70
8.C. - 15 a.C.).
“Mas ele foge:
irreversivelmente, ¢
tempe fege®.

Fonte: Wikipédia.
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ﬁ@h Sequéncia Didatica Artigo de Opinido
» Oficina1/12

OBJETIVO

O objetivo desta oficina inicial & fazer com que os alunos se conhegcam e sejam apresentades a
metodologia do Fala Escola.

PREPARAGAO DO EDUCADOR

e Leitura dc Planc de Aula.

e Leitura do texto CONHECENDO O FALA ESCOLA, do Material Didatico.

e Traz o Material Didatico da Sequéncia Didatica para utilizar em sala de aula.

SINTESE DA OFICINA

1. Atividade de integragao.

2. Apresentagao da metodologia.

3. Alunos escrevem uma mensagem motivadora para os colegas.

PLANO DE AULA

ACOLHIDA 5min
Apresentagao do educador e da atividade que sera realizada durante

as oficinas.

APRESENTAGAO DOS ALUNOS Smin

QOs alunos se apresentam brevemente.

DINAMICA - CARROSSEL MATEMATICO 20min

1. O educador prop8e uma brincadeira para o grupo se conhecer
melhor:

e Forma dois circulos, um dentrc do cutrc, com © mesmo nimero
de aluncs;

* Ele avisa que, ao bater palmas, os dois clrculos vac se
mevimentar em sentidcs opostos (horario e anti-horario).

* Explica que vai propor calculos aritméticos, para o grupo fazer
de cabega. Quando alguém do grupo disser o resultado correto,
o educador bate palmas e o grupc para.

e A cada parada, os aluncs que ficam frente a frente devem,
ambos, respender a uma pergunta feita pelo educador.
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O educador propbe operagdes simples (12 + 5; 21 - 3). Pode brincar,
colocando algumas bem complexas e outras bastante simples, come 2
+ 2, 0 gue certamente iré provocar risadas.

Sugestdes de perguntas:

O que, em vocé, mais atrai as pessoas?

Qual a qualidade gue mais aprecia em vocé?

O que vocé mudaria em si préprio?

O que mais Ihe incomoda nas pessoas?

O gue faz vocé feliz?

Quando é que alguém ihe tira do sério?

O que vocé espera de sua participagdo no jornal?

Em lugar da brincadeira com a aritmética, o animador pode fazer o
mesmo procadimento usandc uma musica, que ele interrompe para
armar os pares. Nesse caso, sera necessario um aparelho de som.

EXPLORANDO JORNAIS 20min | Exsmplares
R do jornal
1. O educador divide a turma em duplas e entraga um exemplar de local.
jornal local (pode dividir um mesmo jornal para toda a turma,
entregando paginas do jornal para cada equipe).
2. Apés a leitura, pede que as duplas conversem e selecicnem o
que acharam mais interessante e ¢ que ndo gostaram no jornal.
3. Em seguida, abre espago para as apresentagdes dos grupos.
APRESENTAGAO DO FALAESCOLA 20min | Material
1. O educadcr distribui ¢ Material Didaticc e faz uma leitura g':ﬂc:c:
compartilhada do textc CONHECENDO O FALA ESCOLA. 9 '
Promove uma conversa e tira as ddvidas dos alunos.
2. A atividade termina com uma apresentagdo geral, pelo educador,
do trabalho que sera realizadc ao longo da sequéncia, culminandec
na produgdo do primeirc nimerc do jornal.
ENCERRAMENTO 10min Canatas ou
Cada alunc escreve um bilhete, assinado, com uma mensagem para :';_fiz pepel
os colegas gue estdo embarcando na aventura de fazer jornal. recoNads om
O educador recolhe esses bilhetes, pois ser8o necessarios para a 4 partss (para
os bilhetas).

segunda cficina.

Recolher o Material Didatico, que devera servir para todas as turmas.
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F@h Sequéncia Didatica Artigo de Opinido
» Oficina2/12

OBJETIVOS

Levar os alunos a refletir sobre outros jornais escolares que estac sendo editados, projetando
suas préprias pessibilidades de produgac. Contextualizar a predugéc de jornal escolar dentrc do
Estatuto da Crianga e do Adclescente - ECA.

PREPARAGAO
e« Leitura do Plano de Aula.

« Para esta oficina, a escola |& deve ter definido c PROJETO EDITORIAL (nUmero de paginas,
tiragem e pericdicidade). Ver o GUIA DO JORNAL ESCOLAR.

+« O educador traz para esta oficina os bilhetes recolhidos na atividade anterior e os jernais que
serdo utilizados durante a atividade.

SINTESE DA OFICINA

1. Leitura dos bilnetes escritos na oficina anterior (meméria afetiva).
2. Analise e avaliacdo de jomais escolares.

3. Discussédo sobre o Estatuto da Crianga e dc Adolescente.

PLANO DE AULA

LEITURA DE RECADOS 10min- | ‘Bilhetas
gscritos no
A turma é recebida com os bilhetes do encontro anterior afixados encontro
embaixo das cadeiras. O educador explica que tem uma surpresa e anterior, fita
pede para que cada aluno pegue o texto que esta debaixo da sua adesiva.

cadeira e leia para todos.

O educadcr valoriza cada texto e seu autor.

ANALISE DE JORNAIS ESCOLARES 20min Trés jornais
diferentes,
1. O educador lembra aos alunos que participarac de uma grande sete
teia de jornais, em todo o Brasil. O educador prop8e que a turma exemplares
conhega um pouco mais ¢ trabalho desses outros jornalistas de cada.

escolares, através de seus jornais.

2. Divide a turma em grupos e distribui os jornais para que cada
grupo analise.

Roteirc de questdes (escrever no quadro):
- O que acharam de mais interessante?
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- O que tem de melhcrar?
- Temos condigdes de fazer um jornal igual cu melhor?

ANALISE DE JORNAIS ESCOLARES (Continuagio)

Cada grupe socializa c que conversou. Segue-se uma troca geral
de opinides.

DEBATENDO O ECA

y

C educador explica que os alunos conhecer&c um pouce mais
sobre as leis especificas para criancas e adclescentes. Dinamiza
a leitura coletiva da Introdugcdo do tépico scbre o Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA, no Material Didatico. Apéds a
leitura, o educador abre espagc para uma conversa e
esclarecimentes.

Em seguida, 18 os artigos 16 e 58 do ECA e inicia um debate a
partir da seguinte pergunta: o jornal pode ser uma ferramenta
que propicie liberdade de express&e, direito a opinido, a criagao
e acesso as fontes de cultura para os aluncs da escola?

Abre espacgo para que os alunos manifestem as suas opinides,
organizando o debate (pede que falem um por vez e respeitem a
fala do colega).

Terminado o debate, o educador conta para o grupo come sera ¢
jornal da escola (PROJETC EDITORIAL: ndmerc de paginas,
tiragem, pericdicidade etc.).

C educador encerra a atividade anunciandc que, a partir da
préxima oficina, o grupe vai "pbr 2 mao na massa", iniciandc a
producao do jornal.

20min

30min

Matarial
Didético da
Saquéncia.

Recolher os jornais escolares, que servirdo para todas as turmas.
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F@‘ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina3/12

OBJETIVOS
Propiciar aos alunos uma oportunidade para refietir sobre os temas que consideram impcrtantes
e sobre os quais gostariam de opinar no jornal. Trabalhar a motivagdo a partir dessa reflexac.

PREPARAGAO
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA

1. Din&mica para provocar uma reflex2c dos aluncs scbre suas opinides e a aceitagic das
mesmas pela sociedade.

2. Orientagéc para atividade de casa, preparatéria de primeiro textc a ser produzido pelos alunos
(artigo de opini&o).

PLANO DE AULA

Atvidade  Duragio Material
ACOLHIDA 10min |
O educador inicia a atividade com algumas perguntas de provecagao
para a turma:

- Vocés tém opinido?

- Vocés acham gue suas opinides s&o ouvidas?

- As pessoas se interessam pelc que vocés sabem?

- A escola cuve as cpinides dos alunos?

TRIBUNAL DE OPINIAO 30min

Cria-se um tribunal para julgar um assunto polémicc: "A sociedade
ouve as opinides das criancas e dos jovens?"

Trés grupos sdo formados:

- oprimeirc grupo defendera a ideia de que a sociedade NAO cuve
as opinides de criancas e jovens;

- osegundo grupo defender a ideia de que a sociedade ouve SIM
as opinides de criangas e jovens;

(Estes deis grupos ficaro sentados frente a frente).

- 0 terceiro grupc sera o publico, que, através de aplausocs, se
manifesta cada vez que uma opinifo Ine parega convincente.
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A dindmica funciona assim:

e alguém do grupo do NAO ou do SIM inicia, apresentando um
argumento cu opinido; o outro grupe tem direite a réplica, e assim
sucessivamente, com as diversas argumentacfes;

e 0s espectadores podem aplaudir, quandc concordarem com a
argumentaco (o educader estimula essa participagac);

« 0 mediador controla cs tempos e as sequéncias de direito de palavra,
além de estimular os espectadores a se manifestar; cuida também
para que ninguém interrompa a fala do outro.

TEMPESTADE DE IDEIAS 35min

1. O educador propde que os alunos identifiquem temas
relacionados & escela, & comunidade ou ac mundo, que meregam
ser discutidos. Estimula a participagc efetiva da turma, de mode
que todes os participantes digam, pelo menos, um tema.

Anota nc quadro todas as ideias dos aluncs.

2. Inicia-se uma conversa sobre cada tema proposto: Qual a
relevancia desse tema? Porque ele merece ser discutide? O tema
interessa ao publico do jornal?

3. Ag final da atividade, diz acs alunos gue esse foi um exercicio de
aquecimento para a escolha dos temas que irdo abordar no jemal.

ORIENTACAO PARA TAREFA DE CASA Sty

1. O educader anuncia gue a primeira edigdo do jornal servira para
maostrar a forga da opinido dos jornalistas escolares. Crienta para
que cada aluno pense em casa e traga, nc encentro seguinte,
um tema sobre o gual ele gestaria de opinar no jornal.

2. Como primeira dica, informa que o tema devera ser polémico.
Para ilustrar, escreve nc quadro OPINIAO = POLEMICA.

Ninguém escreve uma opinido para dizer que a Terra orbita
em toerno do Sol ou que os cavalos t&m guatro patas!

DICA:

QO educador estimula os alunos a "ficar ligados", observande até a
préxima cficina o que estd acontecendc na escola, na comunidade
e até no mundo, de modo que pessam escolher um tema que tenha
muita repercussac.
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina4/12

OBJETIVO
Aprofundar a reflexac dos aluncs a respeito do tema sobre o qual pretendem escrever.

PREPARAGAO
e Leitura do Plano de Aula.

O educador devera ter se apropriado dos contelddos conceituais do artigo de opinido para
esta oficina.

SINTESE DA OFICINA
1. Discussac e enriquecimentc dos temas propostos pelos alunos para seus artigos de opinido.
2. Aprofundamentc scbre artigos de opinido e tipcs de argumentos.

PLANO DE AULA

INicl0 10min

O educador lembra que o assunto escolhidc para um artigo de opinido
deve provocar polémicas ou controvérsias na sociedade.

Paor exemplo, ninguém concorda com que se jogue lixo na
rua, mas muitas pessoas c fazem; o governc concorda que
as criangas ndo devem estar nos sinais pedinde esmala,
mas existem muitas fazendc isso.

APRESENTACAO DAS PROPOSTAS 40min

Cada aluno apresenta o tema gue escclheu para opinar no jornal e
explica o porqué. Apés cada apresentacio, o educader encaminha
uma conversa:

= (O tema provoca polémica? Alguém precisa mudar de atitude e
ser convencido?

- O tema é importante?
- Alguém mais pensou em um tema similar?

O educador "puxa" para a conversa os alunos gue ascclheram um
tema parecido.
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TIPOS DE ARGUMENTOS

1.

Leitura e estudo do tépico scbre Artigo de Opiniac e Tipos de
Argumentcs do Material Didatico.

Apds a leitura, o educador faz uma explanaco detalhada sobre
o tema, certificando-se que tenha ficado clarc para todos os
alunos.

Em seguida, abre espacc para gue os alunocs tirem suas duvidas.

20min

Material
Didatico da
Sequéncia.

ORIENTAGAO

i

Ag final da atividade, os alunos sdo informadeos que na préxima
oficina sera feita a primeira escrita, com base nos temas
conversados.

Orienta que os aluncs pesquisem na biblicteca da escola cu em
jornais, conversem com colegas e familiares para saber mais
sobre o assunto que irdo abordar. O educador deve ter uma
atitude de estimulo, lembrando que “jornal é para brilhar", portanto
bons argumentos sdo fundamentais.

O educador conversa com os alunos que escolheram um tema
sobre 0 qual ndo ha polémica, orientando-os a procurar outro
assunto ou mesmoc escrever sobre um dos assuntos propestos
por outros ccolegas.

O educadeor recomenda que os alunos tragam caneta ou lapis
e papel para escrever na préxima oficina.

10min

O educador pode verificar se tem algum material de pesquisa para
elaborar argumentos sobre os temas propostos € mesmo fazer
parceria nesse sentido com a encarregada da Sala de Leitura ou da

Biblioteca, se houver na escola.

204



205

CADERNO DE APOIO AO EDUCADOR - ARTIGO DE OPINIAO | 25

@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina5/12

OBJETIVO
Primeira redagso do texto de opinido sobre o tema que cada estudante escolheu.

PREPARACAO
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA
1. Escrita individual da primeira versac do texto.

PLANO DE AULA

ACOLHIDA E ORIENTAGAO 15min
A atividade do dia é produzir um texto. Cada aluno deve defender
sua opinido scbre o tema escclhido e rebater as opinides cu atitudes
contrarias.
O educador escreve no quadrc o modelo abaixo, pedindo que todos
0 sigam.
Introdugao Desenvolvimento Conclusdo
Descrigdo do Tese do autor. Apresenta
assunto. uma proposta
Argumentos favoraveis a e reforga a
tese. tese.
Argumentos dos que
pensam de forma diferente.
Contestacdo desses
argumentos.
ESCRITA 35min Papel
. ——— oficio,
Os alunos escrevem seus textos. caneta ou
O educador acompanha e da apoio, focando nos aluncs com mais lapis.
dificuldades.
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APROFUNDAMENTO DA ESCRITA E ILUSTRAGAO
O educador forma dois grupes:

¢ O primeirc com os alunos que tém maiores dificuldades de
redagdo. Esse grupo continua trabalhando seus textos, com o
apoio direto do educador.

¢ Os demais alunos formam outro grupo. S&o convidados a criar
desenhos ou colagens para ilustrar os textos (o educador indica
que leiam o tépico scbre desenhos para o jomal nc Material
Digatico).
No final da atividade, todas produgdes ficam com o educador
(deverdo ter titulo @ 0 nome do autor).
Caso considere que deve dedicar toda sua atengéc ac primeirc
grupo de alunos, o educador pede liberar os gue estdo no segundo
grupo.

30min

Matarial
Didético da
Ssquéncia,
papel
oficio,
canataou
lapis,
ravistas,
tasouras e
cola.
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina6/12

OBJETIVO
Provocar ¢ aumento da ambigdo dos alunos em relagc & qualidade de suas produgdes.

PREPARAGAO
e Leitura dc Planc de Aula.

e O educador deve ler previamente o texto de opini@c que sera utilizade na oficina. Recomenda-se
que faga um pequenc treinamento em voz alta, pois sua perfoermance como leitor pesara muito
nc resultado da atividade.

SINTESE DA OFICINA
1. Leitura e andlise de um artigo de opinido.

PLANO DE AULA

INTRODUGAO 5min
O educador informa que o dia vai ser dedicado & leitura de um texto
de opinido.
LEITURA DO TEXTO 15min | Material
. ; . o Didétice da
Leitura e analise do artigo de opiniZo de Renato Roseno, gue consta Sequéncia.

no Material Didatico.

CONVERSA INICIAL 10min

Debate scbre o textc. Estd bem escrito? E convincente?

EXPLORAGCAO DO TEXTO 25min | Material

Didatico da
Retorno ao texto, desta vez para os aluncs reconhecerem os Sequéncia.
elementos do artige de opinido.

O educador faz perguntas como: O autor falou des posicionamentos
contrarios acs seus e os rebateu? Ele utilizou que tipc de
argumentos? (pede para os alunos compararem aos tipos de
argumentos que constam nc Material Didatico).

A medida que um aluno da uma resposta, o educador confere se os
cutros concordam e se alguém tem algo a acrescentar.
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DINAMICA PARA TRABALHO EM EQUIPE 20min | Papeloficio,

canstaou
A brincadeira, para "descontrair" a turma, consiste em desenhar giz de cera.

rostos coletivamente.

1. Os alunos sentam em roda. O educador "canta® elementos de
um rosto. Cada aluno desenha e passa a folha para o colega ac
lade, que agrega cutrc elemento, & medida que a brincadeira
avanga:

- uma sobrancelha;

- outra scbrancelha;

- umolho;

- outro olho;

- @ assim por diante, até completar o rosto (bcca, nariz, queixe,
orelnhas, cabelos).

2. Acfinal, cada aluno completa o desenho.

3. Quando todos concluirem, o educador pergunta aos alunos ¢
gue eles acham scbre ¢ que se acabou de fazer. As respcstas
presumiveis s80 uma brincadeira, um jogo, uma dindmica. O
educador explica que se fez issc em trabalho de equipe. Explica
que & dessa forma que sera produzido o jornal, onde o trabalhc
sera coletivo, mas cada um tera espaco para a sua criatividade.

FINAL S5min

O educador volta a lembrar acs aluncs da importdncia de
pesquisarem argumentos para suas opinides, informando que na
proxima oficina sera dada uma "segunda mao" ao texto.

Escrever é como pintar. Precisa de véarias “"dem&os"!

Da dica de fontes de pesquisa: informacdes de outras pessoas,
livros didaticos, jornais e revistas.

Se a escola tiver Biblioteca cu Sala de Leitura, ¢ educador recomenda
que os alunos aproveitem para pesguisar (pode haver um acertc
prévio de cooperagao com a responsavel por esse espage).
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina7/12

OBJETIVO
Aprimorar os textos produzidos na oficina cinco.

PREPARAGAO
e Leitura do Plano de Aula.

« O educador ja conhece os temas sobre os quais os aluncs estio escrevendo. Pode,
portanto, trazer materiais para ajuda-los a construir novos argumentos.

SINTESE DA OFICINA

1. Avaliagdo em pequenacs grupos dos textos produzidos pelos alunos.
2. Reescrita do texto inicial.

3. Criar manchetes para os textos.

PLANO DE AULA

AVALIACAO EM PEQUENOS GRUPOS 30min

Formar grupos de trabalhc com trés aluncs. Rotativamente, cada
aluno |& o seu texto e os outros dois opinam. O roteirc dessa
conversa & o seguinte (recomenda-se escrever no quadro):

- Atese estaclara?
- A opinido/atitude contréaria foi exposta e rebatida?
- Os argumentes a favor da tese s&c bons?

O educador vai marcando os tempos de cada um desses
aspectos. A analise do texto de cada aluno dura dez minutos.

REESCRITA 30min | Papel, lapis

Exercicio de reescrita Individual, com a recomendagic de ot oo

incorporar tante os argumentos que foram pensados/pesquisados
em casa, como os comentanos dos colegas.

QO educador acompanha os aluncs com maiores dificuldades.
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CRIANDO MANCHETES 20min

1. Quandec tecdos os alunos cencluirem suas reescritas, ©
educador pede para que acompanhem nc Material Didatico a
explanagac e explica o que & manchete, tirando as dividas
sobre ¢ tema.

2. Em seguida, propde que cs alunos criem manchetes
interessantes para o seu texto. Anuncia que devem explorar a
criatividade.

3. No fim da atividade, pede que os aluncs apresentem suas
manchetes para a turma.

em casa ou com ajuda de seus professores de sala de aula.

Matarial
Didatico da
Saquéncia.

Os textos ficam com os autores, que podem seguir aprimorando-os
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@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina8/12

OBJETIVO

Levar o aluno-escnter a compreender a importancia de construir frases e conecta-las corretamente,
para uma melhor exposi¢cdo de suas ideias.

PREPARAGCAO DO EDUCADOR
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA
1. Capacitagéc conceitual.
2. Revis3o dos textos.

PLANO DE AULA

INTRODUGAO Smin

O educador "esquenta" o grupo com uma provocagac, em tom de
brincadeira: "Quem gosta de gramatica?” (Reacdo presumivel:
ninguém!).

Afirma que provara ser possivel aprender gramatica com facilidade.

CONCEITO 30min | Material
Didatico da
1. O educador anuncia que a primeira aprendizagem sera evitar Sequéncia.
colocar duas ideias diferentes na mesma frase. papel, lapis
ou cansta.

= Explica que a frase comega na primeira palavra do texto e
termina nc ponto, mesmo se tem apenas uma palavra
(exemplo: "Cuidadc!").

« Pede para os alunos acompanharem ¢ contelde no Material
Didatico (faz uma explanacio).

2. O educador certifica-se que todo mundo entendeu, pedindo gue
os alunos deem exemplcs de frases de todos os tipos.

3. A seguir é feito o Exercicio 1, proposto no Material Didatico.
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CONCEITO (continuagao) 25min Material
Didatico da
Saquéncia.
papel oficio
Pede para os alunos acompanharem o conte(do no Material dividido a0

Didatico (faz uma explanagao). ;“:J: :I":o
uno,

A seguir, realiza a atividade: l&pis ou
caneta.

1. A segunda atividade sera aprender a conectar corretamente as
frases.

« O educador indica para cada aluno uma das palavras abaixo
e solicita que a partir dela escreva uma frase curta;

escola - comunidade - respeito - jornal - familia - leitura

professor - diversdo - informacéo - compromisso - cultura

estudante - novidade - unido - ética - escrita - responsabilidade

dificuldade - desafic - leiteres - direcdc - foto - edigéc

superacdo - destaque - escrita - pesquisa - opinido - desenhec

« Em seguida, pede que cada um copie a frase em outra folha e
passe uma das copias para o colega ac lado;

« Pede para cada aluno conectar a sua frase com 2 do seu
vizinho, usando conectives (nem sempre sera possivel, mas
isso faz parte da reflex3o scbre o fato de que, em uma frase,
s6 podem entrar ideias complementares).

2. Os alunos apresentam seus trabalhos. O educador faz observa-
cdes sobre a construgclc das frases e sobre o uso dos
conectivos, estimulando a participagac com perguntas coma: A
conexao faz sentido? O conectivo foi bem empregado? Como
melhorar a conexao?

INSISTIR COM APALAVRA CONEXAQ, QUE FIXAO CONHECIMENTO

REVISAO DOS TEXTOS 20min Papel, lapis

1. Cada aluno trabalha o seu texto. O

» O educador sclicita gue observem se, em alguma frase,
colocaram duas ideias diferentes, que ficariam melhor
separadas. Pede para marcarem no texto.

=« Depois sclicita que identifiquem frases que precisam ser
melhoradas, verificandc se elas fazem sentidc para ¢ leitore
se ha conectivos. Pede para marcarem também e deixarem
j& suas observacdes no texto.

Ele circula pela sala para ajudar quem tiver dividas, fecande
necs alunos com mais dificuldades.

2. Quando tedos concluirem, anuncia gue a atividade serd retomada
na oficina seguinte.

O educador recolhe os textos.
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’@h Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao

» Oficina9/12

OBJETIVOS

Selecionar, de forma cooperativa e democratica, os textos que serdc publicados. A oficina
tem, também, ¢ cbjetivo de levar os alunos a compreender que a midia é sempre opinativa,
pela seleg2o que faz des assuntos abordados.

PREPARAGAO

Leitura do Plano de Aula.

Calcular quantos textos poderdc ser selecionados (ver instrugdes apds ¢ Plano de Aula).

O tempo da oficina é curto, portantc recomenda-se que os titulos das noticias (segunda
atividade) ja estejam escritos no quadro desde o infcio.

Recomenda-se, ainda, que o educador sistematize os assuntos das cpinides escritas pelos
Alunos (ele precisara escrever nc quadre durante 2 terceira atividade da oficina).

SINTESE DA OFICINA

2. Din&mica para entender que. ao selecionar os conteldos que divuigam, as midias dao
uma cpinidc - @ que 0 mesmo acontece com o jornal escolar.

3. Explicacéo dos critérios de selecio.

4. Selecdo dos textos que serdo publicados.

PLANO DE AULA

REESCRITA DOS TEXTOS 20min Textos dos
alunos,
1. O educador explica a importancia de cada um dar ¢ melhor de si papel oficio,
na finalizagdo do seu texto, pois ele podera ser selecionado para l4pis ou
publicagdo no jornal. caneta.

2. Solicita gue passem 2 limpc seus textos, sclucionando os

DINAMICA 20min | Material
) ) ) ) ) Didético da
1. O educador propde uma brincadeira. O jornal escolar vai publicar Ssquéncia.

problemas apontados na coficina anterior. Fica a disposigcao para
ajudar, particularmente os alunos com maicres dificuldades.

uma neticia que sera selecionada entre cinco possiveis, publicadas
em diverscs jornais.
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A escolha sera feita paelas manchetes gue constam no Material
Didéatico.

2. Forma grupos de quatro alunos, que tém cincc minutos para
escolher uma noticia. A seguir, cada grupoc revela a noticia que
escolheu e ¢ porqué.

Outra possibilidade: na prépna roda, os alunos falam qual a noticia
que acham mais importants; outros se manifestam & o educador
organiza uma volagdo & méo levantada para a escolha final.

3. A partir da pergunta: O que foi que acabamos de fazer?” (resposta
presumivel: "Fizemos uma selec¢do."), o monitor esclarece que a
turma fez muito mais que selecionar: ela deu uma opini&o. O grupo
tinha varias noticias, mas sé as selecionadas vao ser mostradas
acs leitores e vio ter impacto.

O educader explica gue os jornais, a TV e as emissoras de radio
fazem esse tipc de selegdo constantemente. Portanto, estio
sempre dando opinides, mesmo quando dizem que apenas
publicam ou transmitem notlicias.

4. Abre uma conversa com C grupo a esse respeito.

ESCLARECIMENTO 10min

1. O educador explica que o exercicio foi feito para preparar a sele¢do
das produg8es que irdo para o jornal.

Esclarece que é impossivel publicar todos os textcs da turma,
pois o jornal precisaria ter um nidmerc muito grande de paginas. A
equipe vai ter de lidar com a questio da selecdo, de maneira
democratica.

2. Explica como isso vai acontecer e a quantidade de textos que
ser&oc selecionados (veja na p. 34).

IMPORTANTE:

O educador pode se reservar ¢ direito de publicar alguns
textos escolhidos por ele - para apciar um aluno que
precisa de um reforgo de autoestima ou para valorizar
alguém que se esforgou muito, por exemplo.

(Ver ¢ Guia do Jernal Escolar)

Essa situacdo deve ser esclarecida antes da votacdo.
Caso contrario, os alunos pcdem pensar gue houve
"marmelada” na escolha dos textos.
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SELEGAO 30min

1. O educador explica gue a turma vai "dar opinidc" por meio da
selecdo dos assuntos que o jornal levara ao conhecimento do
plblico.

Escreve nc guadro SELECIONAR = OPINAR

2. Divide a turma em trios, que recabem trés textos de opinido (ndo
podem ser textos produzidos pelcs integrantes do grupo).

3. Em seguida, pede para avaliarem com base nos itens abaixo, gue
0 educador escreve no quadro

- O tema é importante?
- Fala da comunidade cu da escola?
- Esté bem argumentado?

4. Cada trio seleciona um ou dois textes.

OBSERVAGAQ: a quantidade total a ser selecicnada em cada turma
devera ser conhecida pelo educador antes de iniciar a aula.

PARA CALCULAR QUANTOS TEXTOS E POSSIVEL SELECIONAR,
VEJA AS INTRUGOES NA PAGINA SEGUINTE
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Quantos textos selecionar
por turma? EDITORIAL

£ com muito prazer que relomamos a
publicagho do Fala Galera apds as fénias,

Em um jornal de quatro paginas tamanho A4 é pos- com textos sobre assuntos variados produ-
: zdos pela equipe do jornal ¢ colaboragbes

sivel inserir 38 textos como o gque consta ao lado enviadas por professores € outros aluncs.
{supondo que 20% do espago do jornal ja esteja ocu- Neste nimero falamos sobre eventas im-
g ] portantes: a festa folclorica que acontece-
pado por ilustragdes ou textos manuscrites). Se o jor- rd este més ¢ os resultados da campanha

de vacinagdo contra a gripe HINI, reali-

nal tiver oito paginas serdo 76 textos, e assim por zada pelo Posto e Sedde 8o biieo, Tam-

diante. bém trazemos opinides de alunos ¢ profes-
sores sobre a gravidez na adolescéncia.

O texto do exemplo tem 651 caracteres. Esse é um Nosso jornal cumpre assim com a sua
miss&o de levar informagdes interessantes

tamanho médio (alguns textos poderdo ser maiores, para a ¢ i dad lar ¢ também per-

outros menores). mitir o debate de temas importantes para

os adolescentes.
A equipe do jornal

Quantos textos selecionar de cada turma?

Primeiro determine guantas paginas serdo ocupadas pelos alunos do Mais Educacdo. Lembre
que o jornal pode reservar espago para cutros textos: produzidos pelos aluncs do turno, textos
livres, comunicados da direcdo, do Grémio etc. Veja a esse respeito o Guia do Jornal Escolar.
Situacdo A.: As quatro paginas do jornal ficam para os alunos do Mais Educacdo. Basta
dividir 38 pela quantidade de turmas:

A escola tem 6 turmas. Cada turma pode publicar 38 dividido por 6 = 6,3 textos,
gue arredondamos para 7.

Situacdo B: Apenas trés paginas ficam para os alunos de Mais Educacdo.

Primeiro calculamos quantas textos entram nessas paginas aplicandec uma regra
de trés:, 38 dividido por 4 x 3 = 28,5 textos, que arredondamos para 25 textos.

Se temos 6 turmas do Mais Educagdo, por exemplo,cada turma pode publicar 29
dividido por 6 = 4,8 textos, gue arredondamos para 5.

Situacdo C: o jornal tem mais de 4 pdginas. Utilizam-se os procedimentos anteriores,
aumentando a base de cilculo para 76 textos (jornais de 8 paginas); 114 textes (jornais de
12 paginas) etc.

O gue acontece se o tamanho médio dos textos for diferente?

Textos maiores: diminui a quantidade que pode ser publicada. Exemplo: se os textos forem do
dobro de tamanho, caber3o apenas 19 textos {38 dividido por 2).

Textos menores: aumenta a quantidade que podera ser publicada. Exemplo: se os textos forem
de metade do tamanho, caberdo 76 textos {38 x 2).
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@h Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina10/12

OBJETIVO
Avaliar coletivamente os textcs que serdc publicados, para orientar ¢ aprimoramento final.

PREPARACAO
e Leitura do Plano de Aula.
« Distribuir Guia de Avaliagao.

SINTESE DA OFICINA
1. Avaliagac cooperativa dos textos selecionados.

PLANO DE AULA

CAMPANHA PUBLICITARIA 30min

1. O educador informa que as atividades iniciardo ccm uma
brincadeira. Divide a turma em grupos e explica aos alunos que
deverdo tentar vender acs colegas um objeto sem utilidade.

2. Cada grupo criara uma campanha publicitaria argumentando, da
melhor maneira possivel, sobre as qualidades do produto. Os
grupcs pedem criar um jingle, fazer uma encenagac, inventar
frases de efeito etc.

O educador distribui os “produtes”, que esccolhe nesta lista:

Pente sem dente, tubo de creme dental seco, jarro sem fundo,
agenda do ano anterior, telefone quebrade, éculos sem lentes,
radic que ndo toca, caixa de fosforo vazia, iAmpada queimada.

3. Os grupos tdm um tempo para fazer suas criagdes. Terminado
esse tempo, comegam as apresentagdes. Os cutros grupos
d&o notas para os colegas (escrevem em uma folha, que
repassam no final da rodada de apresentagbes ao educador).

4. Divulga a nota de cada equipe. O educador parabeniza ¢ grupo
vencedor e diz que a brincadeira foi feita para “testar” a
criatividade da turma (criatividade é necessaria para o jornal!).

No entanto, chama a atencgdo para ¢ fatc de que as campanhas
publicitarias reais, muitas vezes, tentam nos fazer comprar
coisas que ndo necessitamos. Portanto, devemos sempre pensar
se tameos realmente necessidade dos objetos que adguirimos.

OBSERVACAO: a atividade tem como objetivo aliviar a carga de
trabalhe da oficina, pois a atividade seguinte é bastante exigente.
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PREPARAGAO 5min

1. O educador explica que a atividade do dia sera avaliar os textos
que foram selecicnados, para que os autores fagam uma uitima
revisdo (acontecera na proxima coficina). Enfatiza que esses textos
vac representar toda a turma.

2. Organiza os aluncs em grupos. conforme a quantidade de textos
selecionades na oficina anterior.
O educador entrega a cada grupo um texto (n&c pode ser o texto
de um dos integrantes do grupo) e solicita que acocmpanhem cada
grupo no Material Didatico c Guia de Anélise do Artigo de Opinidc.

AVALIAGAO 40min Material
1. O educador vai conduzindo o trabalho dos grupos através das Didatico,
perguntas do Guia de Anilise do Artigo de Opinido (ver Material textos dos
S BT . alunos,
Didatico). Distribui uma felha para cada grupo e pede que copiem papel oficio
as pergunias e as respostas. Orienta os aluncs que sublinhem &pis ou
as palavras com erros de ortcgrafia no texto que receberam para caneta.

revisar.

2. O educador|é as perguntas do Guia de Anélise, dando um tempo
para que os grupcs conversem (uma pergunta e tempo para a
reflex3o; depcis a pergunta seguinte e ncvo tempo de reflexio,
assim até o final). Se achar necessaric, pcde voltar a falar dos
elementos conceituais do artige de opiniac.

FINAL Senin

O educador explica gue na proxima oficina acontecera a finalizagac
dojornal.

Fala que esta na hora de escolher o nome do jornal e pede aos alunos
para pensar em um nome e trazé-lc na préxima oficina.

Os textos e os Guias de Analise do Artigo de Opinidao ficam com o
educador, para utilizar na préxima oficina. Uma leitura pode ajuda-lo
na orientacao do aprimoramento final desses textos.
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F@h Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina11/12

OBJETIVOS

Concluir os textos que serdo publicados. Nesta oficina, também sera escolhida a proposta do
ncme do jornal do grupe.

PREPARAGCAO
e Leitura do Planc de Aula.

+ O educador devera trazer para a reuniac os textos escolhidos e os Guias de Anélise do Artige
de Opini&o feitos na oficina anterior.

SINTESE DA OFICINA

1. Aprimoramente dos textos pelos autores, a partir das apreciagdes feitas na oficina anterior.
2. Produgio de ilustragdes e revisdo de manchetes.

3. Votagao do nome do jomal.

4. Criacao de slogan.

PLANO DE AULA

PREPARAGAO Smin
0O educador explica que sera a Gltima oficina do primeiro numero do
Jemal.

Inicialmente, escrave no quadro as propostas dos alunos para ¢ nome

do jomal. Deixa "de molhc™ para os alunos refletirem e anuncia que
a votagée acontecera no momentae final da oficina.

APRIMORANDO OS TEXTOS 35min | Papel, lapis,
barracha,

Organiza a turma em trés grupos. caneta preta,

1. Grupo de reescrita. Os alunos que tiveram textcs selecionadeos f°5°l{f9- cola,
jornais e

recebem suas produgées e o respective Guia de Analise do Artigo
de Opinido feito pelcs colegas na oficina anterior. A eles fica
reservado um cantinho da sala. O educador dara atencao e apoio
especial aos alunos gue tiverem mais dificuldades.

Caso haja vérics textcs sobre assuntos muito parecidos, pode
sugerir gue os autores fagam um texto Gnico.. ATENGAO: essa
cpgac ndo é muito interessante quando o nivel dos escritores é
muito desigual, pois um deles terminara dominando.

ravistas.

2. Um segundo grupc fard desenhos ou propora ilustragdes (fotos,
colagem). Caso o grupo tenha uma camera, podera fazer as fotos
neste momento.
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3. Um terceirc grupo vai analisar as manchetes das matérias,
propondo alternativas mais interessantes e criativas.

VOTAGAO DO NOME DO JORNAL 20min
1. O educador recolhe os trabalhos da atividade anterior.

2. Escreve nc quadro a lista de proposicdes para ¢ nome do jornal.

3. Daum tempo para debate e defesa dos nomes.
4

. Realiza uma votacdo & méo levantada. O mais votade é aprovadoe
como proposta da turma.

5. Pergunta quem se oferece para conversar com os representantes
das outras turmas, para selecZo final, em uma reunido que ¢
educador organizara posteriormente.

SLOGAN

1. O educador explica o gue & um slogan:

20min

Siogan & uma mensagem curta, de facil memcrizagao, para
identificar um produtec ou servigo. A publicidade e a propaganda
utilizam ¢ slogan. na complementagdao das mensagens
comerciais. O bom slogan é curto e direto, expressando a
mensagem gue a marca, produtc ouU servigo guer passar.

Exemplificando: siogans de velculos de comunicagéo:

- Com vocé é melhor - Rede Record
- Avida em tempo real - Globo News
- Prazer em ver - Band

- Agente se vé per aqui - Rede Globo

2. Forma grupos de quatro ou cince alunos e solicita que cada grupo
crie um siogan para ¢ jornal.

3. Em circulo, cada grupo apresenta ¢ slogan que cricu. Se houver
tempe, o slogan pode ser acompanhado de desenhos, cartazes,
musica cu encenacao,

4. Os alunos escolhem o melher slogan, que podera ser utilizado na
produgao de cartazes (atividade da oficina seguinte).

IMPORTANTE

Os textos estdo prontos. O proximo passo é a digitacdo. Para a
pré-diagramacao do jornal (aula 12) é imprescindivel que sejam
digitados em fonte Times New Roman, tamanho 11, em paginas formatadas
com trés centimetros nas margens laterais. Veja indicacdes na pagina 45.
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F@ Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
» Oficina12/12

OBJETIVOS

Realizar uma avaliagdo compartilhada de todo ¢ processo e preparar a divuigagdo do jornal.

Censolidar a unidade do grupe, permitindo que os precblemas sejam expostos e conversados.

Esclarecimento: algumas turmas realizam esta oficina, enquanto outra esta fa-
zendo a pré-diagramagéo do jornal. O Plano de Aula da oficina de pré-diagramagdo

& apresentado a seguir.

PREPARAGCAO DO EDUCADOR
e Leitura do Plano de Aula.

SINTESE DA OFICINA

1. Avaliac@o.

2. Socializar inteng8es para a préxima edigao.

3. Preparacdo de cartazes para divulgagao do jornal.

PLANO DE AULA

ACOLHIDA

O educador explica gue a oficina sera destinada a avaliar o trabalho
feito e a preparar a divulgagao do jornal.

AVALIACAO

Forma pequenos grupos e propde um trabalhc de avaliacdo sobre
os seguintes topicos, que escreverad no quadro:

- O jornal é impertante para a escola? Por qué?
- Sentiram que suas opinides e falas foram respeitadas?

- Sentiram que melhoraram sua escrita?

AVALIAGAO (continuagio)

1. Formada a roda, cada grupo relata o que opincu a respeito da
primeira pergunta. Terminada as apresentagdes o educader
provoca uma conversa.

2. Repete o procedimento para cada uma das perguntas.

5min |

10min

20min |
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INTENCOES PARA A PROXIMA EDICAO
1.

O educador escreve nc quadro as seguintes perguntas, em duas
colunas:

- O que fazer para melhorar?
- O que nac podemos voitar a fazer?

Explica gue as perguntas se referem ac processe de trabalho do
grupo e as respostas orientardo as mudancgas na preparacéo da
proxima edigéo.

Formam-se equipes de quatro ou cinco aluncs, gue enumeram
suas intengdes para a préxima edicao.

Quando as eguipes concluirem, abre espago para as
apresentagdes. O educador vai escrevendo no quadro os pontos
em comum dos grupos.

Ao fim das apresentacées, pergunta se concordam e se querem
acrescentar algum item.

CARTAZ

A atividade consiste em preparar um material para “criar um clima”
na escola a respeitc da chegada do jemal.

1. O educador distribui folhas A3 ou A4. Cada aluno, ou grupo de

alunos, faz um cartaz para anunciar 2 escola a chegada do jornal.
Recomenda-se aproveitar o slogan criado na atividade anterior.

2. Nesta atividade, podem ser escolhidcs também os locais onde

0s cartazes serdo cclocados.

20min

20min

Folhas A3 ou
A4 Revistas
& jornais
para recortar.
Canstas e
|apis para
colorir. Cola.

As producdes sao exibidas em varais, no mural da escola e em
sala de aula. Recomenda-se que a divulgacdo aconteca na

semana anterior ou na mesma semana de distribuicao do jornal.
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@b Sequéncia Didatica Noticia

» Oficinade pré-diagramacao

OBJETIVO

Fazer a pré-diagramagac do jomal (determinar em que pagina serdo publicados cada texto e
ilustracao).

PREPARAGAO
» LeroPlanc de Aula e conteddo da pagina 44 (Pré-diagramacéo)

» Trazer para a oficina os textos escolhidos pelas diferentes turmas 2 digitados e impressos (se
ndo conseguiu fazer isso. veja na pagina 44 como trabalhar com textos manuscritos)

« Contar e anotar a quantidade de linhas ac lado de cada texto.

* Trazer os desenhos e ilustragdes escolhidos para esses textos (grampeados aos textos
respectivos).

SINTESE

1. Selecdc de textos e ilustragbes para cada pagina.
2. Preparacdo do esbogo da diagramacéo de cada pagina.

PLANO DE AULA

INTRODUGAO 10min

O educador explica ao grupe o trabalho do dia (pré-diagramacio).

SELEGAO PARA A PRIMEIRA PAGINA - ESTRATEGIA DO FUNIL 30min

- No primeiro momento, cada aluno recebe dois ou trés texios
e seleciona aguele que considera mais importante ou
interessante para a primeira pagina do jornal. Devclve para
o educador os textos que sobraram.

- Aseguir, cs alunos se juntam em trios, sccializam os textos
que escolheram na atividade individual anterior, e escolhem
apenas um para a primeira pagina. Devclvem para ¢
educador cs textos que sobraram.

- Os alunos podem solicitar a publica¢cdo de mais de um texto,
caso considerem gue sdo igualmente importantes.

OBSERVAGAO: O educador deve evitar que sejam selecionados
apenas textos da prépria turma que esta fazendo a pré-diagramacac
("panelinha”).
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SEGUNDA FASE 20min
O educador crganiza os alunos em dois grupos.
Grupo A Cinco alunos vdo trabalhar na primeira pagina. Eles

recebem os textcs escolhidcs na atividade antericr e os desenhos
ou fotos correspondentes e:

- verificam se os textos cabem na primeira pagina (o educador
informa quantas linhas eles devem ter, veja pagina ac ladc). Casc
sobrem textos, repassam para o grupe B;

- escolhem as ilustragdes que desejam publicar (dever&c subtrair
da area disponlivel para textos o espago gue elas ocupam);

- fazem o esbogo de diagramagao (¢ professor dedicara alguns
minutos a explicar como se faz, com a ajuda dos modelos da
pagina 42).

OBSERVACAQ: Os autores dos textes selecionados para a primeira

pagina n&o participam deste grupo.

Grupo B Demais alunos:
- iniciaimente, agrupam os textos que sobraram por temas afins;

- a seguir, escolhem as paginas onde esses textos serac
publicades;

- determinam cnde serdo publicades os textos "soltos™ (aqueles
ndo agrupades por temas).

OBSERVAGAQ: O educador deve acompanhar o trabalho deste
grupo, para evitar que se cologue uma quantidade excessiva de textos
em uma pagina e poucos em outra.

TERCEIRA FASE 20min

1. O educador forma um grupe per pagina (excluindo a primeira,
gue ja foi finalizada).

2. Cada grupo recebe os textos escolhidos para a sua pagina;
também recebe os desenhos/fotos correspondentes.

3. Os grupos repetem ¢ procedimento realizadc pelo grupo da
primeira pagina na atividade anterior.

4. Os textos que sobram s3o devolvidos ac educador.
OBSERVAGAQ: Se a quantidade de alunos for muito grande, o
educador pode dispensar os alunos gue participaram do grupoc
da primeira pagina e ja tiveram a experiéncia completa da pré-
diagramacao.
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’ o ~
Pré-diagramacao
A diagramac3o consiste no ardenamento dos textos e ilustracdes, a escalha do tipo e tamanho

das letras etc. Ela é feita no computador, o gue dificulta a participacdo de muitas pessoas.

Asolucdo é fazer uma PRE-DIAGRAMACAQ, que é a preparacdo das instrucdes para os diagramadores,
sem uso do computador. Muitas pessoas podem participar, como acabamos de ver.

A condicdo é saber guantos textos entram na pagina, o que é feito através do procedimento que

segue:

o Digite as matérias em Times New Roman tamanho 11, em paginas formatadas com margens
laterais de trés centimetros. Siga esse padrio, rigorosamente.

e Conte guantas linhas tem cada texto digitado da maneira indicada. Desconsidere o titule.

© Vejanatabela abaixo guantas dessas linhas entram em cada pagina do jornal {linhas digitadas
da maneira indicada no ponto 1, voltamos a dizer). Perceba que a guantidade varia conforme
a quantidade de conteldos na pagina.

@ Selecione os textos conforme a quantidade de linhas que cabem na pagina.

Conteddo da pagina Numero de linhas que entram
Pégina sem 1/ ocupade | 1/2 ocupado | /3 ocupado
desenhos por desenhos | pordesenhos | por desenhos
ou fotos e fotos e fotos e fotos
Nao tem cabegalho, : . . ;
nem rodapé 75 linhas 56 linhas 37 linhas 50linhas
Tem cabecalho cu ) ’
rodapa da 4 cm da altura 63 linhas 47 linhas 32linhas 42linhas
© Envie ao';jlagrar:ador 0s afrc::l\{ozicomdos 'con:.eud;s Pré-diagramacéo com
(textos e ilustracBes) e uma folha indicando a localizagdo textos monuscritos

de cada um, assim como outras instrucdes - “colocar
dentro de um quadro”, “esta é a matéria principal” etc.
Pode também fazer um esboco (veja na pagina seguinte).

Cada oluno conta quantos
caracteres tém seu texto,
incluindo o espaco entre as
polavres. Divide por 100. ©

OUTRAS INDICACOES: resuitado é igual co numero
- Revise a digitac3o! Isso n3o é tarefa do diagramador. de linhas que o texto terio se
fosse digitade no padréo

- Textos manuscritos e desenhos devem ser feites ou
repassados com tinta preta. Letras ou detalhes pequenos
n3o terdo boa visibilidade. Os desenhos devem ser

técnico da pré-diogramacdo.
Abaixe do texto, registro o

numerados. resultado do cdlcu'lo.
R % 3 O resto do procedimento é
- Asfotos n3o devem ser tiradas a muita distancia. Numera- idéntico

las também.
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DUAS FORMAS DE REPASSAR AS
INSTRUCOES AO DIAGRAMADOR *

Bacoln. i, Ao Moo

Tounal do Simss
teligip L - Jawsind da 0040

e
7 ;.Q' i ﬁmmn
. .&maam

s2saurdon: - Deagmbo O
Degyeifo O

a0 g, o el

s

Faga um esbogo,
indicando a posigdo
que cada produgdo
deverd ocupar na
pagina.

---------

Identifique os textos e
ilustragdes de cada pagina
do jornal.

-------

Cracele, Sannce Vandays Wases
Tommal der Dionc.
Cdicdd oL - damaine de mi0
T
U sraggere. don O tmPhacivedcs da
nuadaiBen Ealmsimbe
—_— —_—
e ——
o \
e
Darmbe oy ——
—
oot guanibe

(*) As Instrug@es s3o repassadas ao diagramador [unto com o3 arquivos dos textes, desenhos e fotos.
Enviar os criginals de desenhos e fotes, caso ndo estejam digitalizades.
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