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RESUMO

A pesquisa aqui proposta esta voltada a pratica do professor com o intuito de propor
reflexdes que visam incentivar a produgcao de textos na escola, buscando atingir
simultaneamente o interesse e o aprendizado dos discentes. Dessa forma, ela tem
como principal objetivo produzir um projeto de ensino destinado a professores que
queiram trabalhar a produgdo de textos autobiograficos no 6° ano do ensino
fundamental 1l. Como referencial, baseio-me principalmente na concepgéao de lingua
como interacao social advinda dos estudos de Bakhtin (2011), alguns pressupostos
de produgado de textos apresentados por Geraldi (1997 e 2012); quanto a leitura,
oriento-me pela sequéncia basica de letramento literario de Cosson (2006) e, sobre
o conceito de autobiografia, considero os estudos de Bakhtin (2011) e Lejeune
(2008). A escolha do género autobiografico se deu a partir da observagéao de que os
alunos ja produzem textos diversos nas redes sociais e que muitos sao textos
autobiograficos. Apos o estudo do referencial tedrico e das dissertagbes defendidas
no Programa sobre a tematica e baseada na minha experiéncia com a docéncia,
organizei atividades para constituir o projeto de ensino. Na primeira etapa, os alunos
foram chamados a observar que muitos textos produzidos nas redes sociais séo
autobiograficos e, na segunda etapa, eles entram em contato com textos
autobiograficos através da leitura, compreensdo e estudo das caracteristicas
estruturais do género. A seguir, na terceira etapa, sado aplicadas atividades que
induzam a reflexao do aluno sobre sua trajetéria de vida, e assim, adquira conteudo
necessario para sua produgao autobiografica na proxima dindmica. A ultima etapa
se refere a producéo autobiografica de cada aluno e o trabalho de aprimoramento da
escrita, para chegarmos a publicacdo dos livros. Espera-se que ao final das
atividades, o estudante sinta-se motivado a produzir textos e que apresente uma
melhora significativa em sua aprendizagem desenvolvendo uma consciéncia de si

mesmo e de seu proprio discurso.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa, producao de textos, autobiografias.



ABSTRACT

The research proposed here is focused on the teacher's practice, with the aim of
proposing reflections that aim to encourage the production of texts at school, seeking
to simultaneously achieve the interest and learning of students. Thus, its main
objective is to produce a teaching project for teachers who want to work on the
production of autobiographical texts in the 6th year of elementary school Il. As a
reference, | am based mainly on the conception of language as social interaction
coming from the studies of Bakhtin (2011), some assumptions for the production of
texts presented by Geraldi (1997 and 2012), regarding reading, | am guided by the
basic sequence of literary literacy in Cosson (2006) and, on the concept of
autobiography, | consider the studies by Bakhtin (2011) and Lejeune (2008). The
choice of the autobiographical genre was based on the observation that students
already produce different texts on social networks and that many are
autobiographical texts. After studying the theoretical framework and the dissertations
defended in the Program on the subject and based on my experience with teaching, |
organized activities to build the Teaching Project. In the first stage, students are
asked to observe that many texts produced on social networks are autobiographical,
in the second stage they come into contact with autobiographical texts through
reading, understanding and studying the structural characteristics of the genre. Then,
in the third stage, activities are applied that induce students to reflect on their life
trajectory, and thus acquire the necessary content for their autobiographical
production in the next dynamic. The last step refers to the autobiographical
production of each student and the work to improve their writing, leading to the
publication of the books. It is expected that at the end of the activities, the student will
feel motivated to produce texts and that they will present a significant improvement in

their learning, developing an awareness of themselves and their own speech.

Keywords: Portuguese language teaching, text production, autobiographies.
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1 INTRODUGAO

A educacido é tema recorrente em questdes centrais das sociedades
contemporaneas. No Brasil, a discussdo fortaleceu-se por meio de movimentos
sociais nos anos de 1960, quando surgiram as primeiras teorias que criticavam a
estrutura tradicional do sistema educacional brasileiro, principalmente, o curriculo.

Esse debate acentuou-se a partir de 2020, com a pandemia da COVID-19,
que mudou de forma repentina e obrigatéria grande parte da convivéncia em
sociedade e intensificou os problemas que a educacao enfrenta.

Professores desamparados tiveram que rever e mudar suas praticas
pedagogicas e aprender a lidar com novas ferramentas educacionais em tempo
recorde. Além da falta de politicas publicas para implantar um sistema de ensino
remoto adequado para atender aos alunos, aumentando, assim, a desigualdade de
ensino entre as classes sociais.

Essa realidade me afetou de tal forma que a pesquisa que seria aplicada em
sala de aula, ndo foi possivel devido ao cancelamento das aulas presenciais,
precisando ser alterada e resultando em um projeto de ensino,

Antes mesmo dessa mudanga de ensino presencial para o remoto, 0 ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil vinha sendo objeto de intensos estudos voltados
para o aperfeicoamento da pratica do professor e consequentemente para a
melhoria dos resultados da aprendizagem do aluno. Entre eles, destacamos os
realizados e organizados por Geraldi e publicados em sua obra O texto na sala de
aula, em 1984, que buscaram redimensionar o estudo da lingua materna, chegando
a conclusao de que o educador deve embasar-se na concepgao da linguagem como
interagdo social, valorizando-a no uso pratico do individuo como falante e nao

apenas no estudo de conceitos e regras gramaticais. Geraldi (2012) afirma:

[...] a alteracdo da situagdo atual do ensino de lingua portuguesa nédo passa
apenas por uma mudancga nas técnicas e nos métodos empregados na sala
de aula. Uma diferente concepgéo de linguagem constréi ndo sé uma nova
metodologia, mas principalmente um ‘novo conteldo’ de ensino (GERALDI,
2012, p. 45).
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Ao contrario disso, a pratica do ensino de Lingua Portuguesa na educagao
basica ainda remete, frequentemente, a modelos de ensino tradicionais do século
XIX, priorizando a gramatica normativa. Esse problema nao é isolado. Quando se
avalia a realidade da educagao no Brasil, percebe-se que ela esta longe de ser a
ideal, principalmente quando se trata da pratica de leitura e escrita. Verificamos'
esses problemas recorrentes do ensino de Lingua Portuguesa, observando alguns
dados de avaliagbes externas, analisando os resultados do Programa de Avaliagao
da Rede Publica de Educacado Basica (PROEB), que tem como objetivo medir a
proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica.

No que concerne as habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa,
observei que os alunos estdo longe do nivel satisfatério. As notas do PROEB sao
avaliadas em uma escala dividida em quatro niveis. Nessa escala, os valores de 0 a
200 referem-se ao nivel baixo; acima de 200 até 275, representam o nivel
intermediario; de 275 a 325, o nivel € o recomendado e, acima desse valor, é
considerado avangado. No PROEB de 2018, a média de alunos do 9° ano das
escolas publicas de todo o estado de Minas Gerais é de 251,9, portanto, no nivel
intermediario da escala de proficiéncia. Nesse mesmo ano, apenas 7,8% dos alunos
de todo o estado de Minas Gerais estdo no nivel avancado. Isso mostra que a
porcentagem de alunos que atingiram a proficiéncia adequada em Lingua
Portuguesa é baixissima.

Ha trés anos, leciono na Escola Estadual Isaura Ferreira, localizada num
bairro periférico da cidade de Conselheiro Lafaiete, em Minas Gerais. No decorrer
dos meus dezoito anos de magistério, percebo que o ensino de Lingua Portuguesa
na pratica nao tem funcionado. A preocupagao aumenta quando se analisam o0s
dados do PROEB dessa escola nos ultimos anos e se verifica uma queda
representativa do aproveitamento dos alunos em Lingua Portuguesa. Em 2013, a
média da proficiéncia da referida escola em Lingua Portuguesa foi de 260,7; em
2014, de 254,7; em 2016, de 257,9; e em 2018, de 247,7. Esses dados nos levam a

refletir mais profundamente sobre como o ensino tem acontecido na pratica.

! Nas partes que se referem as minhas experiéncias ou agdes como professora-pesquisadora, optarei
pela primeira pessoa do singular. Nas demais, que apresentam discussées de cunho mais teérico,
usaremos a primeira pessoa do plural para explicitar a interlocugdo com a orientadora desta pesquisa
e outros docentes do Mestrado Profissional em Letras.
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Partindo de pressupostos de que a leitura e a escrita tém papéis decisivos na
formagao do cidad&o critico e por serem objetos fundamentais de ensino na escola,
deve-se trabalhar a lingua, como atividade discursiva, ampliando as possibilidades
de interacdo social, pela qual o individuo possa obter informagdes, produzir e
partilhar conhecimentos.

Produzir texto é essencial na vida do ser humano é uma das atividades que
determina a situacdo do individuo na sociedade. Por isso, a produgcao de textos
(orais e escritos) deve ser uma pratica inserida no processo do estudo da lingua,
contribuindo para o desenvolvimento social e cultural do aluno, fazendo com que ele
se perceba e se conscientize de sua fungao transformadora. Convivemos, o dia
inteiro, com os mais diversos tipos de textos e temos a necessidade de produzir
tanto textos orais quanto escritos. Quando essa habilidade ndo é bem desenvolvida
na escola, passamos por dificuldades em nos expressar. A vivéncia na sala de aula
me fez perceber que a maioria dos alunos ndo vé um sentido pratico nas aulas de
producao de texto. Geraldi (2012) afirma que:

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producgao de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor
(unico leitor, quando Ié os textos). A situagdo de emprego da lingua &, pois, artificial.
Afinal, qual a graga em escrever um texto que nao sera lido por ninguém ou que
sera lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota para
ele?).

Entdo, o desafio do professor é propor uma pratica de ensino, na qual o aluno
perceba que, para produzir um texto, € necessario observar varios aspectos, desde
a quem se destina tal enunciado, a situagdo comunicativa que o envolve, o objetivo,
tipo de linguagem etc., mudando o paradigma daqueles que escrevem por obrigagao
e sem motivagao, e que ndo levam em consideragado que podem interagir com outro
através de um texto. Ao contrario, a produgao textual se faz com um manual de
“instrucdes” a serem seguidas, deixando de serem trabalhadas as questdes
discursivas. Sem falar dos temas abordados, que ha muitos anos se repetem
incansavelmente, fazendo com que o aluno escreva para ficar livre da atividade e
nao sendo estimulado a fazer um trabalho de revisdo de sua propria producgao.
Segundo Geraldi (2012, p. 65):
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Para o professor, por outro lado, vem a decepcdo de ver textos mal
redigidos, aos quais ele havia feito sugestdes, corrigido, tratado com
carinho. No final o aluno nem relé o texto com as anotagdes. Muitas vezes o
atira ao cesto de lixo assim que o recebe.

Isso se da, ndo raramente, porque na escola os textos ndo sao produtos de
um trabalho discursivo, mas exercicio de reproduc¢ao a partir das caracteristicas dos
géneros textuais trabalhados, o que torna o trabalho, tanto do aluno, como produtor
de textos, quanto do professor, como corretor, muito magante e sem propdésito.
Conforme afirma Geraldi (2012), estratégias para que o aluno venga suas
dificuldades no manuseio com o texto devem ser pensadas. Além disso, considera
importante que ele tenha o que dizer, além de ter uma raz&o para dizer a alguém o
que tem a dizer e se constitua como locutor comprometido com o que diz,
escolhendo suas proprias estratégias. O autor reitera que, “Ao descaracterizar o
aluno como sujeito, impossibilita-lhe o uso da linguagem. Na redagdo, ndo ha um
sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que |he foi dita
pela escola” (GERALDI, 2012, p. 128).

Considerando que a maioria dos nossos alunos interagem por meio de midias
digitais, ndo poderiamos propor um trabalho de producdo de textos que nao
utilizasse as Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo (TDICs). A proposta
de inser¢cao de TDCls na pratica escolar procura atender aos desafios da educagao
no século XXI, na qual se preze pelos multiletramentos.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) para a Educacgao Infantil e
o Ensino Fundamental foi construido a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e é resultado da revisdo dos curriculos pré-existentes nas redes publicas
mineiras, objetivando entre diversos fatores o uso das TDCls, conforme observamos
na seguinte habilidade (EM13LGG702) “Avaliar o impacto das tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo (TDIC) na formacdo do sujeito e em suas praticas
sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de sele¢gao, compreensao e
producdo de discursos em ambiente digital” (CRMG, p. 127).

Nessa perspectiva, este trabalho propde desenvolver alternativas necessarias
para o incentivo a produgao de texto nas escolas, visando atingir simultaneamente o

interesse do estudante, bem como o seu aprendizado. Partindo do pressuposto de
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que os alunos ja produzem textos diversos nas redes sociais € que muitos séo
textos autobiograficos, como selfies, status, storylines, videos etc., pretendemos
motivar os alunos a produzirem textos escritos, a partir da producdo de textos
autobiograficos em sala de aula, capacitando o aluno para uma fluéncia discursiva e
enunciativa no aprimoramento das praticas de escrita e, assim, contribuir para sua
melhor participacdo na sociedade em que vive.

A autobiografia é a histéria de uma pessoa escrita por ela mesma, na qual o
autor, o narrador e o personagem principal se combinam em um sé ser, como afirma
Bakhtin (2011). Nesse género, o autor conta os principais episodios vivenciados por
ele, e, dessa forma, a narrativa toma por assunto principal a formacao da identidade
do individuo que o escreve.

O género autobiografia foi o escolhido, partindo do pressuposto de que, ao
produzi-lo, desenvolve-se uma consciéncia de si mesmo e de seu proprio discurso.
Portanto, a questdo central da pesquisa é a seguinte: quais sao as atividades que
podem compor o projeto de ensino?, a fim de potencializar o processo de produgéo
de textos autobiograficos escritos na escola?

A eleicdo da questdo central da pesquisa, leva-nos a definir os seguintes

objetivos para a pesquisa que serdo apresentados a seguir.

Objetivos

Objetivo geral

Produzir um projeto de ensino focado na pratica de escrita autobiografica de

alunos do Ensino Fundamental Il, destinado ao professor de Lingua Portuguesa.

Objetivos especificos
e Identificar trabalhos monograficos com tematica afim.
e Analisar os projetos desenvolvidos nesses trabalhos monograficos.

e Elaborar atividades para compor o Projeto de Ensino.

2 Segundo no afirma Sartori (2019) “ A palavra ‘projeto’ tem acepgdes diferentes, que englobam tanto
a intencdo de realizar algo no futuro, quanto a descricdo detalhada de um empreendimento a ser
concretizado.” (p.117) Um projeto de ensino se caracteriza por um conjunto sistematizado de
atividades intencionalmente elaboradas para ensinar.



Explicitar os pressupostos tedricos das atividades.

16



17

2 REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho ancora-se em uma concepgao de lingua como interagéo social
advinda das reflexdes do Circulo de Bakhtin. Apresentaremos algumas ideias
importantes desse grupo de estudiosos e, na sequéncia, alguns pressupostos de
producao de textos apresentados por Antunes (2006), Geraldi (1997 e 2012), Fiad
(2009), Ruiz (2010), Souza (2012), Corti (2012) e Mendonga (2012). Quanto a
leitura, embasamos em Cosson (2006), Antunes (2016), Kleiman (2006), Freire
(1989), Paulino (2005) e Candido (1995). Quanto a autobiografia,
fundamentamo-nos nos conceitos de Bakhtin (2011) e Lejeune (2008).

Além de tedricos supracitados, buscamos, também, trabalhos académicos
sobre os géneros autobiograficos. No estudo das dissertagbes que tratam da
pesquisa da Producdo de Textos autobiograficos, destacamos Almeida (2015),
Santos (2015), Oliveira (2015) e Silva (2016).

2.1 Concepcgao de lingua/linguagem

Bakhtin (2011) defende que todos os variados campos da atividade humana
estdo ligados a linguagem. Sendo esse uso tdo multiforme quanto sdo os campos
das atividades humanas, em que seus integrantes empregam a lingua por meio de
enunciados (orais e escritos), concretos e unicos. Para o autor, “cada campo de
utilizacdo elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262, grifos do autor).

Segundo o autor, o género é formado por trés dimensdes indissociaveis: o
conteudo tematico, o estilo e a construgdao composicional. O tema esta relacionado
ao conteudo, assunto ou tépico principal formados pela organizacdo dos aspectos
semanticos; o estilo relaciona-se as escolhas linguisticas que fazemos, de acordo
com a vontade enunciativa que se da pela selecdo de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais; a construgdo composicional diz respeito a estrutura, a
forma de acabamento do enunciado. Cada campo da comunicag¢ao, de acordo com
suas especificidades, vai determinar esses trés elementos que formam o todo do

enunciado.
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Os géneros do discurso, para esse autor russo, vao se desenvolvendo e se
tornando mais complexos a medida que as atividades humanas evoluem. Essa
gama inesgotavel de géneros do discurso, que visam suprir a necessidade humana
de comunicagao, faz com que eles sejam heterogéneos, o que dificulta seu estudo
por ndo permitir inseri-los num plano unico.

Para Bakhtin (2011), o estudo dos géneros do discurso deve partir das
diferencas essenciais entre os géneros primarios (simples) e os secundarios
(complexos). Os primeiros sao aqueles formados através de uma comunicagao
verbal espontanea e podem ser absorvidos e modificados pelos secundarios. Ja os
segundos sao aqueles que aparecem principalmente na escrita, como o romance,
artigos cientificos etc.

Também para o autor, novos procedimentos na organizagéo e concluséo de
um todo verbal e uma modificacdo na relagao entre os interlocutores levam a uma
reestruturagao e renovacgao dos géneros do discurso, através de uma ampliagdo da
lingua escrita que incorpora varias camadas da lingua popular atualizando os
géneros, tanto os primarios quanto os secundarios.

Segundo Bakhtin (2011), o individuo tem mais liberdade para desenvolver seu
estilo em géneros literarios, outros requerem uma forma padronizada que dificulta ou
impede a expressao da individualidade, como os documentos oficiais, por exemplo.
Para o tedrico, a fraqueza da estilistica esta em nao existir uma classificagcdo dos
estilos de linguagem que tenha reconhecimento geral, pois as classificagcbes que
existem sdo pobres e nao diferenciam os géneros por campos de atividades.

O circulo de Bakhtin constata que “as mudangas historicas dos estilos da
lingua s&o indissociaveis das mudancas que se efetuam nos géneros do discurso".
(BAKHTIN, 2011, p. 267). A lingua escrita acompanha as mudangas histéricas dos

estilos da lingua, refletindo qualquer mudancga da vida social.

Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do discurso,
séo as correias de transmissdo que levam a historia da sociedade a histéria
da lingua. Nenhum fenédmeno novo (fonético, lexical, gramatical) pode entrar
no sistema da lingua sem ter sido longamente testado e ter passado pelo
acabamento do estilo-género. (BAKHTIN, 2011, p. 268).
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Ao afirmar “que tanto os estilos individuais quanto os da lingua satisfazem os
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 268), o autor defende a necessidade da
realizacdo de um estudo mais profundo que responda absolutamente a todas as
questdes da estilistica. “A gramatica (e o Iéxico) se distinguem substancialmente da
estilistica [...], mas ao mesmo tempo nenhum estudo de gramatica [...] pode
dispensar observagdes e incursdes estilisticas. (BAKHTIN, 2011, p. 269). Portanto,
para o autor, ndo ha como estudar a lingua separando a gramatica da estilistica, e
esse problema metodoldgico pode ser resolvido quando se leva em consideragao a
compreensao profunda da natureza do enunciado e da particularidade dos géneros
do discurso, superando, assim, as nog¢des simplificadas acerca do “fluxo verbal”, ou

seja, da comunicagcdo. Como nos afirma o autor:

Pode-se dizer que a gramatica e a estilistica convergem e divergem em
qualquer fendmeno concreto de linguagem: se o examinarmos apenas no
sistema da lingua estamos diante de um fendmeno gramatical, mas se o
examinarmos no conjunto de um enunciado individual ou do género
discursivo ja se trata de um fendmeno estilistico. (BAKHTIN, 2011, p. 269)

Diante disso, Bakhtin (2011) aponta que um dos problemas gerais da
linguistica do século XIX é colocar em segundo plano a fungdo comunicativa da
linguagem, priorizando sua fung&o formadora sobre o pensamento, independente da
comunicagdo. Bakhtin (2011, p.270) considera que "a lingua é deduzida da
necessidade do homem de auto expressar-se, de objetivar-se.”

O autor sustenta ainda que, ao esquematizar o processo de comunicagao a
partir de dois parceiros, no qual o falante tem um papel ativo no discurso e o ouvinte
participa passivamente, recebendo e compreendendo o discurso do outro, em
alguns momentos, transforma a comunicacao discursiva em ficcdo, fugindo de seu
objetivo real. Diferente disso, a comunicagao se da em uma atitude responsiva ativa,
na qual o ouvinte ou receptor que recebe e compreende a significagdo de um
discurso pode concordar ou discordar, completa-lo, adapta-lo, desde o inicio do
discurso. Essa compreensao responsiva ativa pode-se realizar imediatamente ou
pode ser uma agao retardada, na qual a ultima prevalece na maioria dos géneros
secundarios. De acordo com o circulo de Bakhtin, “toda compreensao da fala viva,

do enunciado vivo € de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse
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ativismo seja bastante diverso) ” (BAKHTIN, 2011, p. 271), na qual o ouvinte se torna
locutor e vice-versa.

Conforme Bakhtin (2011), a unidade real da comunicagdo verbal é o
enunciado, que muitas vezes é tratado indevidamente por terminologias como “fala”
ou “fluxo verbal”, ndo valorizando o papel ativo no processo de comunicagéao verbal.
Portanto, a fala s6 existe na realidade na forma concreta dos enunciados de um
individuo, moldando o discurso a forma do enunciado ao qual o sujeito pertence, néo
existindo fora dessa forma. O que determina as fronteiras do enunciado concreto é a
alternancia dos sujeitos falantes, ou seja, dos locutores. Todo enunciado tem um
inicio e um fim delimitados, em que um locutor ao terminar seu enunciado passa o
direito da palavra ao outro que a utiliza de acordo com sua compreensao responsiva
ativa. Essa delimitagdo se da por meio de um acabamento especifico que expressa
a posigao do locutor que reage em uma posigao responsiva. Um exemplo claro e
simples da comunicagao verbal é o dialogo, em que interlocutores tornam mais
evidente essa alternancia entre os sujeitos falantes, através de réplicas.

Como ja foi dito, o didlogo é a forma mais simples e clara da comunicagao
verbal, porém construgdes mais complexas, principalmente da esfera cultural, visam
também a uma réplica do outro buscando influenciar didaticamente o leitor,
convencé-lo, ativar seu senso critico, dialogando com outras obras com as quais se
relaciona, sendo um dos principais critérios do enunciado e fator determinante para
condicionar uma atitude responsiva ativa entre os interlocutores, conforme o autor.

E importante destacar que outro ponto a ser considerado, para Bakhtin (2011),
€ o0 acabamento especifico do enunciado. De certo modo, o acabamento do
enunciado € o que promove a alterndncia entre os falantes, promovendo uma
reacdo. Uma oracao fora de contexto nao suscitara uma reacido de resposta, € o
todo que forma o enunciado n&do é delimitado por uma fronteira gramatical.

A possibilidade de resposta assegurada por um enunciado acabado depende
de trés fatores interligados ao todo do enunciado que sado: 1) exauribilidade do
objeto de sentido; 2) projeto de discurso ou vontade de discurso do falante; 3)
formas tipicas composicionais do género do acabamento (BAKHTIN, 2011, p. 281).

Esses elementos variam de acordo com a esfera da comunicacgao verbal, que estara
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limitada ao intuito definido pelo autor, ou seja, o querer-dizer do locutor, de acordo
com as formas estaveis do género do enunciado.

Quando falamos, utilizamos sempre os géneros do discurso, ou seja, todos os
enunciados sao elaborados diante de uma estruturacido relativamente estavel, de
uma forma tdo natural quanto usamos nossa lingua materna. E importante
considerar que adquirimos habilidade em lingua materna antes mesmo de
aprendermos a gramatica, adquirindo a capacidade de nos comunicar através de
atos concretos que ouvimos e reproduzimos desde o inicio de nossa existéncia.
Sobre isso, Bakhtin (2011) defende que aprendemos a falar estruturando enunciados
e nao por meio de apenas oragdes ou palavras soltas, desconectadas de uma
situacao real. O autor afirma ainda que aprendemos a nos comunicar moldando o
nosso falar ao género e, ao ouvir a fala do outro, e aos poucos vamos marcando

nossa individualidade ao nosso discurso. Assim entendemos que,

[...] quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto €, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso), a determinada construgao
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio, temos a sensagao do
conjunto discursivo que em seguida apenas se diferencia no processo da
fala. (BAKHTIN, 2011, p. 283).

A escolha dos géneros do discurso no dia a dia varia conforme as
circunstancias, a posi¢cao social, o tipo de relacionamento entre os falantes; havendo
estilos mais oficiais, outros familiares etc. Ou seja, além dos géneros padronizados,
existem os géneros mais livres e mais criativos ligados a comunicagao verbal, que

se prestam a liberdade de criagdo, conforme aponta Bakhtin (2011).

Usar a lingua ndo € garantia de dominar todos os géneros dos discursos de
uma dada esfera. O dominio dos géneros nos leva a realizar com o maximo de
perfeicdo a comunicagao verbal, permitindo-nos realizar um acabamento mais livre

do nosso projeto de discurso.

E importante destacar que, de acordo com Bakhtin (2011), a palavra existe
para o locutor sobre trés aspectos: ndo pertencente a ninguém quando a palavra é

neutra (é a palavra fora de contexto); quando pertence a terceiros com
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expressividade; e a palavra minha, aquela que uso numa determinada situacgao,
carregada de expressividade para atingir uma intengcédo discursiva. As normas da
lingua, suas diretrizes, sdo definidas de acordo com a época e com as tradi¢des que
delimitam as esferas da vida e da realidade, servindo de base para o estudo da

lingua materna.

Bakhtin (2011) considera que todo enunciado se constréi levando em conta as
atitudes responsivas do interlocutor, por isso um trago importantissimo do enunciado
€ o seu destinatario, ou seja, para quem ele foi produzido. O estudioso afirma ainda
que, sem um destinatario concreto, ndo ha e nem pode haver enunciado, pois,
diferentemente das palavras e oragbes que sao unidades da lingua, o enunciado
pertence a alguém, seu autor, e se destina a outro alguém. Esse destinatario varia
de acordo com a relagao entre ele e o locutor e com a esfera da atividade humana
na qual o enunciado se realiza, sendo determinada pelo género do discurso

selecionado.

2.1 Producao de textos

Ideias bakhtinianas sao importantes para a analise do processo de produg¢ao
de texto. Um autor que as tém como referéncia é Geraldi que, em O texto na sala de
aula (2012) e em Portos de Passagem (1997), explicita suas consideragoes,
relacionando-as ao processo de ensino-aprendizagem da lingua. Sua primeira
definicdo é tomar o texto como foco da sala de aula, especialmente, porque o autor

considera que € nele

[...] que a lingua-objeto de estudos se revela em sua totalidade, quer
enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto
discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no proprio
processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes.
(GERALDI,1997, p. 135).

Nessa perspectiva, Geraldi (1997) afirma que o sujeito produz seu discurso
fundamentado na materialidade histérica de sua situacdo de comunicacgao,
exprimindo seu ponto de vista sobre o mundo. E o modo que cada sujeito articula e
se compromete com seu discurso € o que o torna novo, produzindo novos sentidos

pelas diferentes articulagées, somados aos sentidos anteriores em “[...] movimento,
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as vezes imperceptivel, que, reafirmando, desloca e deslocando afirma” (GERALDI,
1997, p. 136).

Geraldi (2012) aponta que o exercicio de redagao, na escola, tem sido ao
longo dos tempos um martirio ndo s6 para os alunos, mas também para os
professores. Esse martirio se da pela repeticdo incansavel dos temas considerados
“vazios” pelos alunos, e, para os professores, a angustia se verifica ao receber
textos mal redigidos, isso porque os alunos nem releem o texto com as anotagdes
feitas pelo professor.

Algumas propostas apresentadas pelo autor fogem de temas repetitivos para
que o destino desses textos n&o seja a lata de lixo e que partam de situagdes em
que o emprego da lingua ndo seja artificial. Entdo, € importante que os textos
tenham um propdsito, que ndo seja o de ser lido e corrigido apenas pelo professor.

O autor sugere que as atividades de producdo de textos sejam semanais,
realizadas durante o bimestre, podendo-se comparar o primeiro texto produzido pelo
aluno com o ultimo, para perceber se houve ou ndo um progresso, e quais aspectos
ainda precisam ser trabalhados para que o discente possa aprimorar sua escrita. O
mesmo vale para avaliar a composicao textual, pois € necessario considerar o
processo de aprendizado durante o bimestre e ndo apenas uma avaliacdo pontual.
Desse modo, o docente tem a oportunidade de fazer uma apreciacédo do caminho
percorrido pelo estudante e nao apenas do produto final, elaborado por ele:
[...]“Tem-se ai um critério de avaliagdo que foge a questdes de ordem ideoldgica (a
chamada corregado conteudistica) e foge também a questbées meramente formais
(correcdo de ortografia, concordéncia, etc., e somente isso) ” (GERALDI, 2012,
p.69).

Geraldi (2012) recomenda ainda que os temas e as atividades propostas em
um ano sejam retomados nos proximos anos, partindo de estudos de exemplares de
textos do mesmo género.

Assim, o autor afirma que “sem estudar textos, ninguém aprende a
produzi-los” (GERALDI, 2012, p. 73).

Para tanto, Geraldi (1997) estabelece para as atividades escolares uma

distincdo entre redacao e producgao de textos, considerando que a primeira se refere
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a textos produzidos para a escola e a segunda a textos produzidos na escola,

resultando em produto de circulagdo publica. Conforme aponta a seguir:

Centrar o ensino na produgédo de textos € tomar a palavra do aluno como
indicador dos caminhos que necessariamente deverao ser trilhados no
aprofundamento quer da compreensao dos préprios fatos sobre os quais se
fala quer dos modos (estratégias) pelos quais se fala. (GERALDI, 1997, p.
165, grifos do autor).

Por isso, Geraldi (1997) propde que a producao de textos na escola deve ser
resultado de um trabalho discursivo, e ndo apenas de uma sequéncia de instrucdes
a serem seguidas. O autor afirma que, para um ensino produtivo, podemos inserir a
producao de texto relativizando as posi¢cdes de alunos e professor como sujeitos que
compartilham seus conhecimentos sobre um objeto, explorando essa interlocugéo
através do discurso em sala de aula para a ampliagédo do conhecimento. O tedrico

defende também que é importante considerar em relagdo ao aluno que:

Sua atitude, no entanto, em relagdo ao conhecimento, € que muda: as
respostas que conhece, por sua formagédo (que n&o é apenas escolar, mas
que esta sempre se dando na vida que se leva), sdo respostas e nao
verdades a serem “incorporadas” pelos alunos e por ele proprio. (GERALDI,
1997, p. 160).

Geraldi (1997) toma como ponto de partida o principio de que o aluno é
locutor efetivo e assumir-se como tal implica estar numa relacdo interlocutora. O
autor apresenta o seguinte esquema para ilustrar o que deve ser considerado no

processo de interlocugao:

Figura 1 - Processo de interlocugao

l— ASSUMIR-SE COMO LOCUTOR
(dy

implica implica
ESCOLHER ESTRATEGIAS
TER O QUE DIZER PARA DIZER

@ )

supde supde

INTERLOCUTORES
RAZOES PARA DIZER A QUEM SE DIZ

®©) exige ©
L—— RELAGAC INTBRLOCUTIVA*J

Fonte: Geraldi (1997, p. 161)
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A partir dessa relagao entre os interlocutores, deve-se levar em conta as
diferentes instancias do uso da linguagem, privilegiando dessa forma a linguagem
publica, em um projeto de producao de textos baseado em interlocutores reais e
possiveis. A produgdo de textos deve ser constituida através de projetos bem
definidos e ndo apenas por um conjunto de tarefas a serem cumpridas. Dessa
forma, o trabalho produzido no projeto teria destino diferente das “redacgdes”
produzidas na escola.

Um ponto a ser considerado neste processo é a valorizagdo do que o aluno
tem a dizer, em que a sua experiéncia de vida passa a ser o ponto de partida para a
reflexdo. A escolha de estratégias também é outro ponto importante e que se
constrdi o discurso a partir do que se tem a dizer a partir das razdes para dizer algo
a alguém, sendo diferenciadas nas modalidades orais ou escritas. Sendo assim, o
papel do professor passa a ser de “coautor”, apontando caminhos possiveis para o
aluno dizer o que quer dizer na forma que escolher e ndo mais o de um mero
destinatario final da obra.

Geraldi (1997) explica por que ha varias razdes para que 0s géneros sejam
tomados como um dos objetos de ensino-aprendizagem da lingua, pois favorecem
0s processos de compreensao e producao de textos através dos aspectos historicos
e culturais, além de ter uma circulagcao social mais concreta e fornecer instrumentos
que detalham melhor as sequéncias das praticas de uso da linguagem na
compreensao de textos orais e escritos. Antes de tudo, devemos considerar que um
género nao surge sem explicagdo. Seu surgimento esta vinculado ao contexto s6cio
historico. Por isso, para compreendé-lo, € necessario conhecer o momento em que
ele teve origem.

E através da producdo textual, seja oral ou escrita, que o aluno se posiciona
como sujeito, ser pensante e idealizador, quando ele diz sua palavra. Geraldi (1997,
p.153-154) aponta que, “levando em conta que, nos processos interacionais, ao nos
constituirmos como locutores a cada turno de conversagao, estamos investindo nos
atos linguisticos que praticamos, no sentido de que a imagem que se tem de si

préprio € uma identidade que a interagcdo constréi e, ao mesmo tempo, a ameaca

[.]."
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Considerar as variadas praticas de letramento nas quais o0s jovens se
engajam diariamente além do ambiente escolar € o primeiro passo para a escola se
aproximar do interesse de seus alunos. Entdo, depois de tal diagnostico, torna-se
desejavel planejar as atividades a partir desse conhecimento tornando a leitura e a
escrita significativas, considerando que, para a maioria das pessoas, € na escola
que o estudante aprende a ler e a escrever com propriedade para ser “alguém na
vida”.

Ao contrario disso, o docente ja deve ter em mente que esses alunos ja séo
“alguém na vida”, pois ndo chegam a escola sem uma identidade, mas trazem
consigo uma vivéncia anterior, conhecimento de mundo, medos, sonhos,
expectativas. Desse modo, o professor, no exercicio de suas atribuicdes, precisa
articular as atividades de leitura e escrita a tudo isso, levando o aluno a refletir sobre
0 mundo e sobre o seu lugar na atual conjuntura.

Para Souza, Corti e Mendonga (2012), “[...] conhecer a si mesmo significa
poder se posicionar melhor perante os outros e perante os diversos saberes e
informacdes que circulam por ai.” (p. 37). Conhecendo-se melhor e tendo
consciéncia sobre seus desejos para si proprio e para sua comunidade é que eles
podem contribuir colocando em pratica os conteudos aprendidos na escola.

Os professores da Educacgao Basica podem auxiliar o adolescente a encontrar
o lugar onde se encaixa num mundo em que parece ter recebido pronto pelos
adultos, levando em consideragdo que eles estdo passando por uma fase de
transicdo, em que ja nao se é crianga para ter algumas atitudes, mas também néao
se € adulto para outras, trabalhando através da linguagem, por exemplo, com a
autobiografia®, colaborando para a solugédo de conflitos interiores.

As autoras defendem que, escrever sobre sua vida possibilita ao sujeito ativar
sua memoria, e, assim, selecionar alguns momentos escolhendo como e o que dizer.
“Escrever autobiografia pode ser uma excelente oportunidade para retomar, refletir e
analisar sua trajetéria. Sabemos que a vida n&o é escrita, mas a escrita sobre a vida
possibilita apropriar-se dela e aprender com ela de forma singular” (SOUZA, CORTI
e MENDONCA, 2012, p. 39). Uma oportunidade de voltar o olhar para si, refletir

sobre seus medos e desejos, valorizando sua cultura, seus antepassados e analisar

3 Este género sera melhor caracterizado adiante.
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sobre a importancia de tudo isso para a construcdo de sua histéria até aqui e onde
se pretende chegar.

Outra sugestdo das autoras € a leitura de biografias de outras pessoas e de
narrativas ficcionais, pois podem colaborar para a construgdo de imagens, valores,
sentimentos, relatos, tudo que esteja gravado em nossa memoria, ou seja, uma
palavra, uma frase, uma histéria vivida por uma personagem pode ser a porta de
entrada para o autoconhecimento e todas as lembrancas que poderdo contribuir
para a constru¢ao da narracao autobiografica.

De certa forma, a produgao de texto ainda é algo distante da realidade nas
aulas de Lingua Portuguesa, ndo so pela dificuldade que os professores enfrentam
em encontrar praticas que resultem no sucesso da agdo, mas também pela
dificuldade dos professores na hora de corrigir e avaliar o texto do aluno. Outra
questédo, ainda, é a dificuldade em incentivar e conscientizar os alunos a analisar e
reescrever seus textos.

Diferente da visao tradicional de ensino, em que o aluno escreve para ser
corrigido pelo professor, as atividades de producao de textos devem objetivar que o
aluno, monitorado pelo professor, aprimore e domine os aspectos discursivos e
estruturais da lingua, tendo condi¢gdes necessarias para coloca-las em pratica.

A produgcdo de textos contribui para trabalhar a linguagem através de
atividades epilinguisticas, que segundo Geraldi (2012) sdo atividades de reflexdo
sobre o texto lido ou escrito no momento da realizagédo da atividade, a fim de
compreender e atribuir sentidos ao texto. Dessa maneira o professor tem a
possibilidade de explorar o aspecto criativo do aluno, visando ndo sé a adequacao
da linguagem, mas também dos recursos linguisticos e expressivos, como coesao,
coeréncia, adequagado gramaticais e ortograficas, seja como leitor, interpretando o
que |, seja como autor, que deseja que seu leitor entenda o que escreve.

Geraldi (2012) defende que o ensino da lingua materna nao deve ser apenas
metalinguistico, e sim deve se dar através da anadlise linguistica de textos produzidos
pelos alunos nas aulas de producao de textos, fundamentando “[...] essa pratica no
principio: ‘partir do erro para a autocorregao’.” (GERALDI, 2012, p.74). Para tanto, o

autor sugere que, em cada aula, o professor selecione apenas um problema. “De
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nada adianta querermos enfrentar de uma vez todos os problemas que podem
ocorrer num texto produzido por nosso aluno. ” (GERALDI, 2012, p. 74).

Objetivando a reescrita do texto pelo aluno é que Geraldi (2012) propde a
pratica de analise linguistica que inclui tanto o trabalho sobre as questdes da
gramatica tradicional, quanto questdes mais amplas do texto, como coesio e
coeréncia, organizacao de informacgdes, andlise dos recursos expressivos entre

outros.

O que me parece essencial na pratica de analise linguistica é a substituicdo
do trabalho com a metalinguagem pelo trabalho produtivo de correcéo e
autocorrecao de textos produzidos pelos préprios alunos. Essa € a intengao
da proposta. Nesse sentido, muitos trabalhos poderédo ser feitos, e a cada
experiéncia acumula-se também nossa compreensdo do fendémeno
linguistico. (GERALDI, 2012, p.79).

Esse trabalho de analise linguistica proposto pelo autor pode ser feito através
de problemas de ordem estrutural, sintaticos, morfologicos, fonoldgicos, estilisticos
entre outros, ou através de outros tipos de atividades e questdes diversas, mas que
partam sempre de uma situagao real, para que o aluno adquira o dominio da lingua.

Sobre essa reflexdo de corregdo de textos, Ruiz (2010) aposta no trabalho
feito por uma comparacgao entre textos escritos e reescritos. Comparando a tarefa do
professor, na maioria dos casos, a tarefa de um detetive ou de um médico, que
buscam pistas sobre as possiveis “violagdes linguisticas” ou “enfermidades” textuais,
Ruiz (2010) afirma “mais que uma simples leitura a tarefa de corregéo, portanto,
consiste numa leitura de tipo especial, uma leitura -“diagnostico”, que visa a “cura”
dos “males’ do texto.” (RUIZ, 2010, p.174, grifos da autora).

Apos analise de varios textos, Ruiz (2010) aponta quatro tipos de estratégias

interventivas, sendo elas,

() a corregao resolutiva (em que se apresentam solugdes para 0s
problemas detectados no texto, com propostas precisas de alteragdes);
(I a correcao indicativa (na qual se indicam, por meio de simbolos
icbnicos, os “sintomas” da “moléstia” textual); (lll) a corregao
classificatéria (na qual se apontam, por meio de uma metalinguagem
codificada especifica, as categorias nas quais tais “sintomas” poderiam
ser classificados); e (IV) a corregao textual-interativa (“bilhetes”, por
meio dos quais se estabelece uma interlocugado ndo codificada com o
aluno, resolvendo-se, indicando-se e/ou classificando-se os problemas
do texto, ou, ainda, atentando-se para a prépria tarefa de revisdo do
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aluno e/ou o préprio trabalho de corregdo do professor) (RUIZ, 2010,
p.174, grifos da autora).

A autora indica que o primeiro tipo atenta a um carater monolégico resolutivo
de correg¢ao, enquanto os outros trés tipos sao de natureza dialégica. Comparando
as corregdes de carater monoldgico com as de carater dialogico, Ruiz (2010) afirma
que a primeira, por apresentar intervencdes de carater resolutivo, instaura uma
distancia entre professor e aluno, em apenas aquele detém o saber e a revisao se
da por solugcbes mecanicas, enquanto as outras trés promovem uma relacdo de
troca entre professor e aluno, em que ambos sao detentores do saber.

Assim, para que a postura textual-interativa aqui defendida pela autora:

[...] tenha espaco nas aulas de redagao de nossas escolas, e passe a fazer
parte do cotidiano de trabalho daqueles que se ocupam com o ensino da
lingua aos que dela sao falantes nativos, haveria necessidade de se alterar
a concepcdo de linguagem que rege esse mesmo ensino e,
consequentemente, a pratica de corregéo de textos vigente [...] (RUIZ, 2010,
p.178).

Assim como a corregado, a avaliagdo da produgéo textual do aluno é outra
questao que ainda muito preocupa os professores. Diferente da pratica atual em que
os textos sao produtos de avaliacdo da escola para serem corrigidos pelos
professores, Antunes (2006) defende que o aluno deva entrar em cena nesse
momento, deixando de ser mero espectador de sua avaliagdo, ocupando o lugar
central assumindo em cada uma das etapas da atividade o papel de sujeito

adquirindo aprendizado a partir do que lhe € oportunizado.

Isso é possivel incluindo na pratica escolar, nas atividades de producao de

texto, a autoavaliagdo, como afirma Antunes (2006):

Nada pode dispensar o olhar do aprendiz sobre seu proprio processo de
aprendizagem. Ninguém podera dispensa-lo de ele proprio, voltar-se para a
atividade ou para a produgdo apresentadas, a fim de ponderar sobre as
condigdes de sua qualidade ou de sua consisténcia. A esse olhar do
aprendiz vira juntar-se o outro do professor, para completar, para fazer
transparecer o que nao foi percebido, para propor novas formas de dizer, ou
certos ajustes que o contexto da atividade sugere, se tratar de atividades de
linguagem (ANTUNES, 2006, p.164).
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Ainda sobre avaliagdo, Antunes (2006) afirma que, ao dispensar o aluno do
papel de avaliador, a escola estara promovendo sua alienagao, colocando-o numa
condi¢cdo deprimente em que o outro se incumbe de dizer o que esta errado ou certo
€ nao proporciona a condi¢cdo necessaria para que esse aluno adquira a autonomia

de que precisa para exercer seu papel de cidadao critico e participativo.

Ao mesmo tempo a autora defende que a escola poderia dar mais abertura a
um outro tipo de avaliagédo, ou seja, uma avaliagao horizontal, na qual os colegas de
classe se avaliem, o que agugaria o olhar critico e estimularia a abertura a
aprendizagem social, através da percepgao do que esta bom e o que pode melhorar
na atividade do outro. Podemos trazer essa consideragdo para a avaliagao de

producgao textual

Em suma, falta incentivar, incrementar, estimular na escola a pratica da auto
avaliagdo e da avaliacdo socializada; falta destinar um tempo para que os
alunos revejam suas produgdes e, antes do professor, as examinem,
julguem e apreciem, conferindo o que esta escrito com o que foi planejado,
e avaliando a inevitavel adequagdo do produto as condicbes de sua
producéo e circulagdo. (ANTUNES, 2006, p.165, grifos da autora).

Antunes (2006) acredita que o professor, ao valorizar o esforgo e os aspectos
positivos nas atividades de produgao de texto dos alunos, estara alimentando sua
autoconfianga, o que levara a um progresso continuo e a um desempenho cada vez
mais eficiente. Por outro lado, o professor percebera que seu trabalho em sala de
aula esta produzindo resultados positivos, ficando mais estimulado a empenhar-se
cada vez mais em suas atividades. Sendo assim, todos os envolvidos cresceriam
com a descoberta critica focando no que ja foi avangado no percurso e nao apenas

nos conhecimentos que ainda ndo foram consolidados.

Na pratica de producgao de texto, a avaliacdo serve como ponto de referéncia

para as decisbes a serem tomadas, como afirma Antunes (2006):

Tem, assim, uma fungéo retrospectiva, que sinaliza “os achados feitos”, e
uma fungao prospectiva, no sentido de que nos aponta “como devemos

prosseguir’ o que fazer “daqui em diante”, por “onde ir”, “a que ponto voltar”
etc (ANTUNES, 2006, p.166, grifos da autora).

A avaliagdo devera ser feita no decorrer do processo de escrita, em cada

etapa, para que nao se reduza a um momento pontual em que, de acordo com
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Antunes (2006, p.166), “[...] se esgota na resolugdo de umas questdes e que culmina
com a entrega das notas, depois do que tudo continua como antes — em diregao ao
resto do programa -, na mesma rotina de aula, como se nada tivesse vindo a tona
nas avaliacoes feitas”

Assim como todas as atividades escolares, a escrita precisa ser desenvolvida
em longo prazo, em um percurso que vai se fazendo aos poucos. Por isso, a
atividade de producado escrita deve ser bem planejada, através de varias leituras e
reescritas e ndo como um ato mecanico.

A avaliagdo nao deve ser a finalizagdo do trabalho da escrita, mas deve
acontecer como uma forma de reflexdo, de analise cuidadosa de trechos,
comentarios, levantamentos de hipéteses, outras formulagdes do texto etc., ou seja,
0 que nos dara o parametro de nossa melhor escrita € ndo aquela para o professor
dar uma nota.

Mas o que avaliar no texto do aluno? Ja vimos que a lingua ndo se esgota na
gramatica e produzir um texto atende a uma demanda social e, conforme pontua
Antunes (2006), inclui o conhecimento de elementos linguisticos, de textualizacao,
da situacdo de comunicacao em que o texto é produzido.

Para Antunes (2006), os elementos linguisticos abrangem o Iéxico, ou seja, o
conjunto de palavras da lingua, e a gramatica, os conjuntos de regras que regulam
as combinacdes entre palavras. Por isso, seu dominio € de extrema importancia,
pois a escolha das palavras interferem no sentido das outras e suas combinagdes
trazem clareza e coeréncia ao texto.

Os elementos de textualizagdo referem a todas as propriedades do texto,
sendo coeréncia, coesao, grau de informatividade, intertextualidade, e todos os
recursos que contribuem para a construgcao da sequéncia do texto: “Assim, para que
um conjunto de palavras seja um texto, € preciso que tudo, de alguma forma, esteja
articulado, encandeado, ligado, o que promove a sua coesao e, em parte, a sua
coeréncia” (ANTUNES, 2006, p.172).

De acordo com Antunes (2006), portanto, ndo se pode avaliar um texto sem
conhecer 0s recursos que permitem a sua coesao, que regularizam sua coeréncia,
as particularidades do género produzido como sua finalidade, os interlocutores

previstos, o espago cultural e o suporte em que o mesmo vai circular. Apenas
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considerar os conhecimentos da lingua n&o € suficiente, pois é preciso considerar o
conhecimento das regularidades textuais e sociais que regem a producédo e a
circulacao de textos.

Por isso, o conhecimento dos elementos do estatuto pragmatico do texto, ou
os elementos da situagcdo em que o texto € construido devem ser reconhecidos.
Antunes (2006) observa que esses elementos abrangem: (a) a forga elocucionaria
do texto, ou seja, o objetivo pelo qual se escreve; o género textual com as
estruturas, sua forma de composic¢ao; (b) o dominio discursivo em que o texto esta
inserido, sua esfera de circulagdo; (c) o conhecimento prévio, ou seja, o
conhecimento de mundo; (d) o interlocutor previsto que determina as escolhas do
que dizer e de como dizer; (e) as condigdes materiais que indicam a apresentagao
do texto, o que inclui o suporte em que o texto vai circular; (f) e por fim, a ancoragem
do texto, no que diz respeito aos componentes essenciais para regular a forma e o
conteudo do texto que se vai produzir.

Concordamos com Antunes (2006) quando ela afirma que um texto ndo é
composto apenas por um material linguistico, mas por todos os elementos
anteriormente citados, o que abre um leque para novas estratégias de avaliacéo,
através de variados recursos e instrumentos. Isso leva quem avalia a se colocar no
lugar do outro, sentindo na pele a experiéncia do outro ao tentar se expressar.
“Quem avalia orienta 0 caminho, pois por ele ja passou e passa” (ANTUNES, 2006,
p.175).

Em consonédncia com esse pensamento, a autora apresenta algumas
repercussdes desses parametros para a avaliagdo do professor: (a) uma avaliagéo
de totalidade, ou seja, dos acertos e das tentativas que nem sempre sao
bem-sucedidas, levando em conta a persisténcia; (b) uma avaliagdo equilibrada,
diferente daquela em que se prioriza o erro; (c) uma avaliagdo consistente, sem a
demagogia de aceitar qualquer coisa que o aluno escreva, sem rebaixar o nivel de
exigéncias do ensino; (d) uma avaliagado responsavel, a qual o professor mantém
sua funcdo de ensinar, mas como mediador, facilitador do processo de
aprendizagem; (e) uma avaliagao significativa, a que utiliza os resultados para que o

professor e aluno tomem as futuras decisdes no processo de aprendizagem, entre
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as habilidades que foram consolidadas e as que ainda precisam ser melhor
trabalhadas (/bidem, 2006, p.175).

Considerando que a avaliagdo do texto ndao deve ser feita sO pelos
professores, mas também pelos alunos, Antunes (2006, p 176) apresenta quais
repercussdes e parametros devem ser observados, como (a) o crescimento da
autonomia, que se consolida toda vez que o sujeito tem uma visao critica da sua
propria produgdo, sem esperar que isso venha apenas de fora; (b) atender as
adequacgdes da linguagem em seu contexto de uso; (c) a compreensao de géneros
textuais a fim de se capacitar para atender as exigéncias das sociedades letradas.

Analisando a instituicdo escolar, Antunes (2006) implica que o modelo de
escola que vigora tem que sofrer uma profunda mudanga para que os parametros de
avaliacdo aqui delineados sejam realidade na escola. Atualmente, percebe-se a falta
de condi¢cdes para que a escrita seja prioridade e faga parte de um trabalho
significativo.

Outra implicacdo apontada pela autora € a formagao continuada do professor,
investindo na melhoria da formacgao linguistica e pedagodgica dos profissionais, para
que eles possam ampliar sua compreensdo sobre os fatos da linguagem e das
competéncias requeridas para o ato de ler e de escrever.

Outros fatores no ambito das condi¢gbes precarias de trabalho do educador
também interferem na qualidade do trabalho pedagdgico, como a questao da falta de
tempo de que o professor dispde para uma melhor preparagdo de suas aulas e o
numero excessivo de alunos por classe.

Um ponto a ser superado na educagéo, de acordo com Antunes (2006), é no
que diz respeito aos limites da sala de aula. A pesquisadora sugere que o professor
leve o ensino para fora da sala e até mesmo da escola, inserindo a instituicdo na
comunidade social, comportando assim, o verdadeiro significado da educacgao.
“Entre as praticas sociais mais significativas, ganham relevo aquelas que envolvem
a lingua escrita, sua dupla face de leitura e de escrita.” (ANTUNES, 2006, p.179).

Antunes (2006) conclui que os professores nao devem ver a avaliagado como
um instrumento quantitativo, em que se visa apenas corrigir. Mas que a vejam como
um instrumento norteador, utilizado em uma atividade de ensino interativa, na qual

se promova o aprendizado, estimulando a vontade natural do aluno em aprender.
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Considerando que a reescrita ndo deva ser apenas feita apds uma simples
correcao do professor, mas que deve ser resultado de constante analise do texto no
processo da escrita, vamos nos basear nos estudos de Fiad (2009) a respeito desse
assunto. A autora considera o sentido de reescrita ndo como parafrase, mas para
ela “O termo ‘reescrita’ refere-se principalmente ao conjunto de modificagcoes
escriturais pelas quais diversos estados do texto constituem as sequéncias
recuperaveis visando um texto terminal” (FIAD, 2009, p.147).

Essa analise da autora é a partir de dois aspectos: (1) possibilita modificar as
representacdes sobre a escrita, aperfeicoando-a, sob a orientacdo dos processos
enunciativos mais gerais; (2) aponta individualmente o aluno no seu percurso de
aprendizagem.

A autora considera necessario mostrar aos alunos exemplos de manuscritos
de escritores consagrados, para que eles percebam que producgdo de texto € um
trabalho de escrita, reflexdo e reescrita, que nem mesmo os autores consagrados
produzem o texto em uma unica versdo. De acordo com Fiad (2009), a observagao
dos manuscritos € importante para o entendimento do processo, assim, ela afirma
que “[...] o manuscrito nos mostra o processo da escrita, processo este que fica
oculto no texto finalizado e publicado” (FIAD, 2009, p.148).

A partir dessa concepcao de Fiad (2009), percebemos a necessidade do
rascunho da producao de texto do aluno para que o professor entenda como o aluno
chegou ao resultado final, e para que o aluno perceba a importancia de refletir sobre
a escrita, fazendo as alteracdes necessarias, tanto de acréscimo como eliminagdes
evidenciando o aprimoramento do texto final. Segundo Fiad (2009, p.151), “o sujeito
que escreve é também o que comenta o que escreve, critica o que escreve,
mostrando uma multiplicacdo de papéis do escritor: 0 que escreve, o que |, que se
comenta, que se autocensura, que reescreve”.

Assim como Geraldi (2012), a autora aponta que o ensino da linguagem deve
partir da consciéncia em seu uso, refletindo sobre o material linguistico e a prépria
linguagem do aluno que deve ser objeto do trabalho do educador. Para tanto, ela
lembra que “ha referéncia a conhecimentos epilinguisticos e a atividade

epilinguistica, que se caracteriza essencialmente pela operagdo do sujeito sobre a
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linguagem, enfatizando, na escrita, a possibilidade de que ela seja exercitada”
(FIAD, 2009, p.152).

Fiad (2009) considera que a refacgdo — que é a analise de partes do texto
para o processo de sua reelaboragao —, deve fazer parte do processo da escrita,
sendo necessario que durante a elaboragdo de um texto se faga reflexdes,
reformulem passagens, ou seja, faga uma profunda reestruturagcéo do texto entre a
primeira versdao e a definitiva, defendendo que tais procedimentos devem ser
ensinados e podem ser aprendidos.

A autora acrescenta que, através da pratica de refac¢ao de texto, o aluno ao
se afastar do seu proprio texto tera uma visao critica. Esse procedimento tem que
ser mediado pelo professor que elaborara varios instrumentos e organizara
atividades para permitir ao aluno perceber ndo apenas o todo, mas as partes que o
constituem para formar o todo, isto é, o texto. Levar o aluno a ser (re)leitor de sua
prépria obra requer uma metodologia produtiva. Isso ndo € tarefa facil, mas é
essencial para que ele seja educado a perceber o que nao esta bem escrito, fazendo
acréscimos, substitui¢gdes, supressdes necessarias.

Fiad (2009, p.153) defende que “...] o trabalho de retomada da escrita
privilegia mudangas que adequem o texto as exigéncias da modalidade escrita da
lingua, tanto nos aspectos gramaticais, como nos aspectos textuais”. Para a autora,
tradicionalmente, busca-se corrigir apenas o que esta inadequado em uma proposta
que inclua a refacgao como elemento fundamental do exercicio da escrita.

Textos corretos também merecem uma analise e retomada para que outras
possibilidades linguisticas sejam exploradas, conforme aponta Fiad (2009, p. 158)
ao afirmar que “certamente, um texto que pode parecer ja terminado e definitivo,
ainda merece ser reescrito. Isso, além de ensinar as criangas novas possibilidades
gramaticais e estilisticas, ensina que o exercicio da escrita pode ser algo agradavel
e interminavel”’. Por isso, a autora conclui que a reescrita € uma pratica inseparavel
da escrita e que, ao ser incorporada ao ensino, leva os alunos a se descobrirem nas
possibilidades da lingua e adquirirem o gosto pela reescrita.

Postas essas consideracdes sobre a importancia do trabalho de refaccao para
o desenvolvimento das capacidades do aluno em relagdo a sua producgao textual,

torna-se necessario também focalizarmos nossas observagdes em elementos que
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estdo diretamente ligados a atividade da escrita que é a leitura. Desse modo, na
préxima secao, faremos nossas consideragdes acerca das relagdes entre leitura e
escrita e sua relevancia para um ensino de qualidade nas escolas publicas.

A leitura, além de ampliar o conhecimento e o vocabulario, auxilia na
construgao textual, formulando e organizando o pensamento. Dessa forma, é

essencial trabalhar a leitura a fim de aprimorar a escrita.

2.2 Leitura

2.3 A leitura que se faz na escola

A leitura e a escrita sdo basicas para exercermos de forma digna o papel de
cidadaos nas diversas fungdes sociais que desempenhamos. O acesso a leitura é
direito de todos e um dos papéis da escola é proporciona-lo. Mas sera que a escola
tem desenvolvido bem o seu papel de formar leitores garantindo ao aluno seus
plenos direitos de cidadao?

A principio, €& preciso analisar como a escola define o “que é ler?”.
Observamos que o trabalho com a leitura na escola se resume, na maioria das
vezes, ao ensino da decodificagao das letras, na alfabetizagao.

Para formarmos cidadaos letrados, precisamos considerar que a alfabetizacéo
devera acompanhar os diversos niveis de ensino e seguir seu percurso de acordo
com a evolugdo do aluno em seus anos escolares, como nos declara Antunes
(2016):

De fato, ensinar a decifrar os sinais graficos € apenas uma das condigdes
para que se possa, gradativamente, inserir o aluno no mundo dos livros das
informacgdes escritas, da cultura letrada, da ficgao literaria; afinal, no mundo
da convivéncia com a lingua escrita. A propdsito, em algumas escolas, nem

mesmo essa condigdo basica de ensinar a decifrar os sinais da escrita tem
tido o éxito esperado. (ANTUNES, 2016, p.185)

Exercer o papel de cidadao letrado implica um desenvolvimento de diversas
capacidades, incluindo a decifragdo de sinais graficos que, muitas vezes, nao tem
atingido um nivel desejavel em nossa educagdo publica e gratuita. Tal condigao
impede, no limite, que muitos estudantes sejam inseridos em um contexto de

inclusdo social com as praticas da lingua escrita. Mesmo com tais obstaculos, é
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possivel que os educadores juntamente com os estudantes consigam trazer uma
mudanga positiva para tal cenario, comegando por desconstruir antigos conceitos
acerca da leitura.

Ha um estigma no imaginario social, inclusive entre os educadores, de que a
leitura deve ser dedicada em um componente curricular em particular, a saber, as
aulas de lingua portuguesa. Porém, o trabalho com a leitura ndo devera se restringir
as aulas de linguas, como € de praxe afirmar. Ao contrario, como declara Antunes:
“Todo professor, de qualquer disciplina, € um leitor e, para sua atividade de ensino,
depende, necessariamente, do convivio com textos os mais diversos” (ANTUNES,
2016, p.187).

Explorar os textos das diversas disciplinas que sado ensinadas na escola
amplia 0 acesso ao conhecimento ja produzido. Porém, nem todos os professores
de lingua trabalham a partir de textos. As aulas de lingua portuguesa, em sua
grande maioria, priorizam o ensino de nomenclaturas e regras gramaticais
deslocadas de suas fungdes na construcéo e organizagao de enunciados.

No que diz respeito as suas atribuicdes, seria desejavel ao professor de
lingua portuguesa considerar que seu trabalho em sala de aula deve se basear em
praticas discursivas. Partindo da linguagem que o aluno usa em seu dia a dia,
comparando com outras praticas, assim como a linguagem formal, o aluno devera
ser levado a observar as variagdes da linguagem, refletir sobre seu uso, sua
adequacao, através de textos orais ou escritos, que s&o objetos relevantes para o
estudo da lingua a partir de sua interagao:

A perspectiva de linguagem que orienta o trabalho escolar ndo €, entao,
mera questdo tedrica. Uma concepgdo de linguagem como interagdo entre
sujeitos em sociedade (sociointeracionista) implica uma crenga na
capacidade dos sujeitos sociais de criar ou construir contextos
(construcionistas), de forma sempre renovada, inovadora. Essa
caracteristica da linguagem aponta para a questdo constitutiva da
capacidade de usar a linguagem: sem essa capacidade de criagdo de

contextos, de contextualizar, ndo seriamos capazes de agir em sociedade.
(KLEIMAN, 2006 p .26)

O texto que deveria ser o ponto de partida para o estudo da lingua em sala de
aula é colocado em segundo plano e até deixado de lado, para nao atrapalhar ou

atrasar o ensino da gramatica.
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Reformular o trabalho com a leitura na escola consiste em deixar de tomar a
leitura de um texto apenas como objeto de conhecimento, mas ampliando sua
relacdo com o contexto, ou seja, sua orientagdo para a realidade social. Conforme
declara Freire (1989), “A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto.” (FREIRE, 1989,
p.9).

A leitura deve estar relacionada ao mundo real do leitor, pois dessa forma ele
consegue atribuir sentido ao que &, e ndo apenas decodificar letras. Freire (1989)
continua afirmando que “A compreensao critica do ato de ler, que nédo se esgota na
decodificagdo escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.”
(FREIRE, 1989, P.9). Sendo assim, a escola deve ampliar esse conhecimento de

mundo do aluno, instigando a curiosidade do mesmo, mantendo a dinamica e viva.

2.3.1 O que éler?

E muito comum ouvirmos a afirmacdo de que nossos alunos ndo gostam de
ler ou simplesmente ndo leem. Mas como eles podem viver em uma sociedade
totalmente letrada, principalmente nessa era tecnoldgica sem ler? E evidente que
eles leem o tempo todo, seja mensagens, anuncios, textos religiosos etc.

Eles mesmos, quando questionados sobre o gosto pela leitura, afirmam
categoricamente que nao gostam de ler, porque associam a leitura apenas a livros
literarios. Antes de fazer essa afirmacgao € necessario saber o porqué dessa aversao
a literatura, e o que fazer para mudar essa realidade incentivando a leitura de textos
diversos.

Segundo as autoras Souza, Corti e Mendonga (2012), “Provavelmente muitos
jovens nao leem com a frequéncia e o interesse que nés gostariamos, tampouco
leem o suficiente para que concluam o ensino médio com sua capacidade leitora
plenamente desenvolvida [...] 7 (SOUZA, CORTI E MENDONCA, 2012, p.19)

Outro fator importante a ser considerado nesse processo € entender que a
leitura se faz de diversas maneiras. Ndo se |é da mesma forma textos distintos. Os
textos sdo elaborados para desenvolver uma fungao social, organizados em géneros

discursivos. Segundo Bakhtin (1986) a leitura, “[...] € uma forma de dialogo. [...] A
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significacdo ndo estad na palavra nem na alma do falante, assim como nao esta na
alma do interlocutor. Ela é o efeito da: “ [...] interacdo do locutor e do receptor
produzido através do material de um determinado complexo sonoro” (BAKHTIN,
1986, p. 132, grifos do autor).

O livro didatico & usado como mediador da leitura na escola, sendo na maioria
das vezes o uUnico instrumento, e as atividades propostas, em grande parte, enfocam
o carater formal do texto, deixando seu carater discursivo em segundo plano, como
nos indica Paulino (2005),

No conjunto de questdes propostas é possivel observar que as capacidades
de leitura estdo voltadas para os procedimentos de decodificagao para
acessar os significados do texto e de compreensao desse, cujo enfoque se
constréi em torno da extracdo de informagdes do texto. (PAULINO, 2005,
p.111)

Dessa forma, a leitura é vista apenas como exercicio linguistico, privando o
leitor de qualquer experiéncia de dialogar com o texto em um ambito social, bem
como, num exercicio de apreciagao e réplica. Ao contrario, a leitura, em sua forma
ampla (FREIRE, 1989), trata-se de uma interagao leitor / texto através do processo
que deve perpassar o repertorio individual do leitor que assume um sentido novo em
sua materialidade enunciativa (BAKHTIN, 1986, p. 132). Os textos precisam
configurar como enunciados de circulagdo de determinada esfera social,
considerando as condigcbes especificas de producdo, e ndo como sao tratados nos

livros didaticos, para serem lidos na escola da forma como a escola espera.

A constituicdo de um leitor autbnomo que desenvolva a capacidade nao
somente de escolher textos a partir de suas necessidades cotidianas [...]
ainda nao é considerada tarefa fundamental das praticas mediadas pelo
livro didatico, principalmente porque o que se pretende desenvolver ali sdo
simulagcbées de leitura e ndo praticas auténticas que contribuam para o
dialogo critico com a histéria e com os conhecimentos produzidos, inclusive
os artisticos. (PAULINO, 2005, p.114)

Segundo Candido (1995, p. 246), “as palavras organizadas sdo mais do que a
presenga de um codigo: elas comunicam sempre alguma coisa, que nos toca porque

obedecem a certa ordem”.

2.3.2 — A leitura literaria
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Considerando que a escola é, comumente, um dos primeiros espacos
publicos frequentados pelas criangas, deve ser, também, o lugar que proporciona a
elas ampliagdo de repertério cultural da literatura, inclusive a produzida
nacionalmente. Visto que a literatura é algo inerente ao ser humano, Candido (1995)
pressupde que “[...] ndo ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €,
sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao”
(CANDIDO, 1995, p. 242).

O distanciamento da literatura como direito humano a reduziu em disciplina
escolar, cujo objetivo esta direcionado para a historiografia da literatura no ensino
médio, pedagogicamente dividida em periodos ou escolas literarias, ou tratada
apenas como complemento da disciplina de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental e pouco contribui para o incentivo e formacao de leitores.

Procurando mudar esse cenario, Cosson (2006) apresenta-nos como
proposta a sequéncia basica de letramento literario, visando a uma concepg¢ao que
prioriza o uso da escrita que vai além das praticas escolares usuais, aproximando a
literatura da realidade dos alunos, que a consideram um mistério, por se apresentar
inacessivel a eles, reafirmando a importancia do ensino da mesma na escola.

Cosson (2006) considera que quanto mais se explora a lingua, mais se amplia
seu corpo de linguagem e expande-se seu mundo, sendo por meio da literatura seu
exercicio perfeito. “Por essa exploragao, o dizer do mundo (re)construido pela forga
da palavra, que ¢é a literatura, revela-se como uma pratica fundamental para a
constituicdo de um sujeito da escrita.” (COSSON, 2006, p. 16)

No entanto, as praticas de leitura na escola precisam colocar em primeiro
plano a leitura integral dos textos e nao priorizar as informagdes, criticas ou teorias,
contudo, ndo deve visar apenas a uma leitura orientada ao deleite, sem propésito. E
fundamental que este trabalho esteja voltado para a formag¢ao do aluno, ensinando-o
a explorar o texto, fazendo cumprir 0 seu papel no ambiente escolar. Segundo
Cosson (2006, p.29), “a analise literaria, ao contrario, toma a literatura como um
processo de comunicagao, uma leitura que demanda respostas do leitor, que o
convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a explora-la sob os mais

variados aspectos”.
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Outro aspecto apontado por Cosson (2006) esta relacionado a escolha do
livro. Por mais que afirmemos que essa escolha, fora do ambito escolar, seja livre,
consideramos varios aspectos que a influenciam, de acordo com a forma na qual as
obras estdo catalogadas nas bibliotecas, as resenhas que lemos, listas de mais
vendidos etc. Na escola, o programa escolar, a delimitacado por faixa etaria, o acervo
da biblioteca e o mais determinante é a influéncia do professor, pois ele é o
intermediario entre o livro e o leitor final, o aluno, o que torna essa escolha
totalmente imposta.

Repensando os critérios de escolha das obras, levaremos em conta os

pressupostos de Cosson (2006):

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o cénone, pois é
nele que encontrara a heranga cultural de sua comunidade. Também nao
pode se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim na sua
atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade
entendido, para além da simples diferenca entre os textos, como busca da
discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo,
em um processo de leitura que se faz por meio da verticalizagéo de textos e
procedimentos. E assim que tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e
o estético, o simples e o complexo e toda miriade de textos que faz da
leitura uma atividade de prazer e conhecimentos singulares. (COSSON,
2006, p. 35-36)

Depois de selecionada a obra, ndo basta pedir aos alunos que leiam. De
acordo com o tedrico, o trabalho com a leitura deve ser um processo, dividido em
quatro etapas, sendo elas a motivacao, introducao, leitura e interpretacdo, que
fazem parte da sequéncia basica de letramento literario.

A primeira etapa, a motivacéo, abre caminhos para a leitura, sem antecipa-la.
Visa preparar o aluno para o encontro com o texto, esperando que seja
bem-sucedida.

Nao havendo uma formula exata para realizagao dessa etapa, o professor
apenas deve cuidar para ndo entregar muito para o aluno, correndo o risco de
empobrecer e direcionar as leituras que o aluno possivelmente fara. Assim: “[...]
cabe ao professor, portanto, interferir no planejamento ou na execug¢ao da motivagao
quando perceber que ela esta prejudicando e n&o ajudando o letramento literario”
(COSSON, 2006, p.57).
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O autor aconselha que essa etapa ndo se estenda por mais de uma aula,
para que nao perca sua funcdo. Pode-se, na sequéncia da primeira aula iniciar a
segunda etapa, que diz respeito a introducéo, a qual Cosson (2006) considera ser o
momento da “ apresentagdo do autor e da obra” (Ibidem, 2006, p.57).

Para Cosson (2006), ha de se ter o cuidado de nao se transformar em uma
aula expositiva sobre a vida do autor. O contato com a obra fisica, chamando
atencdo para a capa e outros elementos paratextuais, fazendo uma leitura coletiva
desses aspectos, sempre levantando hipéteses e deixando o aluno livre para fazer
suas proprias incursdes.

Por isso, essa etapa também ndo devera se estender muito, partindo em
seguida para a terceira etapa, a leitura. Para que a atividade seja efetiva, o professor
precisa acompanhar a leitura de seus alunos, ndo com a intencéo de vigia-la, mas
direciona-lo, auxiliando-o em suas dificuldades, como defende Cosson (2006).

De acordo com a proposta da sequéncia basica de letramento literario,
Cosson (2006) indica que sejam feitos intervalos de leitura, que devem ser
previamente combinados com os alunos. Depois eles serdo convidados a apresentar
seus resultados de leitura. O que pode ser feito a partir de conversas simples ou
atividades mais elaboradas.

Ja na quarta etapa, Cosson (2006) propde um momento de interpretacéo, que
consiste na materializacdo da interpretacao, construindo sentido através do dialogo
que envolve leitor, autor e comunidade. Essa externalizagao depende do tipo de
texto, da faixa etaria do aluno, entre outros, e, nem sempre, precisa ser um grande
evento, podendo ser realizada uma atividade simples, mas que leve o aluno a fazer
uma reflexao sobre a obra lida.

Posta essas observacoes, cabe ao professor adequar a sequéncia basica de
letramento literario a realidade de seus alunos, revendo, assim, suas estratégias,

direcionando-as para a formagao de leitores criticos.

3 Autobiografia

No tocante ao género autobiografia, Bakhtin (2011) afirma:
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Entendo por biografia ou autobiografia (descrigdo de uma vida) a forma
transgrediente em que posso objetivar artisticamente a mim mesmo e minha
vida. Vamos examinar a forma da biografia apenas naqueles sentidos em
que ela pode servir para a auto objetivagao, isto é, ser autobiografia, ou
seja, do ponto de vista de uma eventual coincidéncia entre a personagem e
o autor nela [...]. (BAKHTIN, 2011, p. 139).

O autor considera que o valor da autobiografia esta no fato de que a narrativa
€ construida a partir da consciéncia, da visao, do discurso que o0 narrador tem de
sua propria vida. Desse modo, Bakhtin (2011) defende que existem dois tipos
biograficos basicos que podem estabelecer a consciéncia dos valores e a
estruturagcdo do mundo, ou seja, as dimensdes do contexto dos valores podem ser
percebidas na consciéncia através da alteridade. O primeiro tipo pertence a aventura
herdica, na qual o interlocutor demonstra a vontade de ser herdi, de ter importancia
no mundo dos outros, de atingir a gléria. Essa é a forma mais proxima do sonho da
vida. Ja o segundo tipo, sécio doméstico, constitui uma concepgao social da
humanidade, centrada nos valores sociais e acima de tudo familiar. Nesse tipo de
biografia, predomina o elemento descritivo, 0 apego pelas coisas e pelas pessoas, e
a maneira de narrar € mais individualizada.

Em se tratando de autobiografia, ndo podiamos deixar de citar Philippe
Lejeune, um dos maiores teoricos da autobiografia, que publicou, em 1975, Le pacte
autobiographique, propondo uma autobiografia contemporanea, distanciando-se da
autobiografia canbnica. Ao iniciar seu ensaio, Lejeune (2008) define que
autobiografia é uma “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de
sua propria existéncia, quando focaliza sua histéria individual, em particular a
histéria de sua personalidade” (LEJEUNE, 2008, p.14).

Diante dessa definicado, o tedrico francés apresenta elementos importantes de

uma autobiografia pertencentes a quatro categorias diferentes, sendo elas:

(1) Forma da linguagem: (a) narrativa, (b) em prosa; (2) Assunto tratado:
vida individual, histéria de uma personalidade; (3) Situagdo do autor:
identidade do autor (cujo nome remete a uma pessoa real) e do narrador;
(4) Posigdo do narrador. (a) identidade do narrador e do personagem
principal, (b) perspectiva retrospectiva da narrativa (LEJEUNE, 2008, p. 14,
[grifos do autor]).

O autor afirma que para um texto ser considerado autobiografia ele precisa

preencher ao mesmo tempo as condicbes indicadas em cada uma dessas
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categorias. E alguns géneros considerados por ele “vizinhos da autobiografia”, como
memoria, biografia, romance pessoal, poema autobiografico, diario, autorretrato ou
ensaio, nao preenchem todas essas condi¢des. Entretanto, nem mesmo os textos
autobiograficos precisam atender a essas categorias de forma tao rigorosa. Sendo
que duas dessas condigdes sao essenciais para definir um texto como
autobiografico e sdo elas que diferem a autobiografia de um romance pessoal ou da
biografia. Sdo elas, a situagdo do autor, ou seja, sua identidade e a posigdo do
narrador de acordo com a identidade do narrador e do personagem principal. “Nesse
caso, nao ha transigcdao nem latitude. Uma identidade existe ou n&o existe. Nao ha
gradagdo possivel e toda e qualquer duvida leva a uma conclusdo negativa”
(LEJEUNE, 2008, p.15). Por sua vez, Bakhtin (2011) lembra que, na autobiografia,
ha uma identidade entre narrador e personagem principal.

Como discorre Lejeune (2008), a identidade do narrador-personagem principal
supostamente é marcada pelo uso da primeira pessoa na autobiografia, mas, ao
mesmo tempo, demonstra que existem narrativas em primeira pessoa em que 0O
narrador nao é o personagem principal. Contudo, ele defende que é perfeitamente
possivel que haja relagcéo de identidade entre o personagem principal e o narrador,
sem o emprego da primeira pessoa. O autor demonstra também que a identidade do
narrador e do personagem principal podem ser marcados pela terceira pessoa,
quando a identidade ndo é estabelecida pelo emprego do “eu’, mas é estabelecida
por outras expressdes sem nenhuma ambiguidade, donde se deduz que narrador e
personagem se referem a mesma pessoa.

O uso da terceira pessoa pode provocar efeitos diferentes e ser usado por
razdes diversas, como afirma o tedrico, podendo demonstrar tanto um orgulho

imenso quanto uma certa forma de humildade ao se falar de si mesmo.

E o caso do livro de Henry Adams, The education of Henry Adams, em que
o autor reporta na terceira pessoa a trajetéria quase socratica de um jovem
americano — ele préprio — em busca de uma educacdo. [...] Existem
autobiografias nas quais parte do texto designa o personagem principal
através da terceira pessoa, ao passo que, no resto do texto, o narrador e o
personagem principal se confundem na primeira pessoa. (LEJEUNE, 2008,
p.17, grifos do autor]).
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O autor afirma ainda que o registro pessoal em “segunda pessoa”’ também é
possivel, mesmo que se perceba um certo distanciamento entre o sujeito da
enunciagao e o sujeito do enunciado, embora ndo se tenha conhecimento de uma
autobiografia totalmente escrita em “segunda pessoa”. Pois esse uso é muito
comum em alguns momentos em que o discurso do narrador € enderecado ao
personagem, seja como forma de consolo ou mesmo como forma de confronto.

Os usos da terceira e da segunda pessoa s&o raros na autobiografia e ndo
nos permite confundir os problemas gramaticais da pessoa com os problemas de
identidade.

Lejeune (2008), ao analisar a produgdo autobiografica, identificou um trago
constante no género, o qual definiu como “o pacto autobiografico”. Sucintamente,
concluiu que esse pacto seria a manifestagcdo do engajamento pessoal do autor,
através da construcao textual (prefacio, nota introdutéria, preambulo) ou paratextuais
(titulo, subtitulo, informagdes de contracapa e orelhas do livro) que permite ao leitor
verificar o valor de verdade do texto por meio da expressdo da personalidade
daquele que o escreve. O que vai firmar com o leitor o “pacto autobiografico” é
precisamente essa identidade do nome entre autor-narrador-personagem, pelo qual
assume a responsabilidade de contar sua vida de forma auténtica. “O pacto
autobiografico € a afirmacgao, no texto, dessa identidade, remetendo, em ultima
instancia, ao nome do autor escrito na capa do livro” (LEJEUNE, 2008, p. 26, [grifo
do autor]).

O francés explica ainda que a palavra “autobiografia” foi importada da
Inglaterra no inicio do século 19, sendo empregada em dois sentidos proximos, mas,
mesmo assim, distintos. O primeiro sentido — que o autor prefere adotar - foi
proposto por Larousse em 1886 que significa “vida de um individuo escrita por ele
préprio”, contrapondo ao sentido de confissdo, as memdrias que contam fatos
alheios ao narrador. Ja o segundo sentido, este mais amplo, o termo “autobiografia”
refere-se a qualquer texto em que o autor parece relatar sua vida e expressar seus
sentimentos, indiferente do formato do texto e do pacto assumido por ele.

Lejeune (2008) apresenta diferentes estratégias para delimitar a extenséo da
autobiografia, que definiria o género e a formulagdo do conceito de um texto como

autobiografico, para contrapor com outros tipos de escrita pessoal, como a
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correspondéncia, o autorretrato, diarios ou memdrias, assim como as narrativas

ficcionais.

A que remete “pacto”? Certamente uma ideia juridica de “contrato”, mas
evidentemente também lembra uma alianga mistica ou sobrenatural [...]
voltemos ao aspecto juridico: uma das criticas feitas a ideia de pacto é que
ela supde a reciprocidade, um ato em que duas partes se comprometem
mutuamente a fazer alguma coisa. Ora, no pacto autobiografico, como,
alias, em qualquer “contrato de leitura”, ha uma simples proposta que sé
envolve o autor: o leitor fica livre para ler ou ndo e, sobretudo, para ler como
quiser. [...] Mas se decidir ler, devera levar em conta essa proposta, mesmo
que seja para negligencia-la ou contesta-la, pois entrou num campo
magnético cujas linhas de forca vao orientar sua reacado (LEJEUNE, 2008,
p. 73, grifo do autor]).

Sob a dtica da linguistica da enunciagdo, na autobiografia, Lejeune (2008)
constatou que o “eu” se constréi ao ser enunciado, referindo-se aquele que toma a
palavra no discurso, dirigindo-se a outro. O “eu” volta-se ao passado, em direcao
aos fatos que contribuiram para a situagao presente, sempre em um movimento de
autorreflexdo. O autobiografico ganha existéncia através de seu proprio discurso,
relatando a partir do seu nascimento, sua formagéao pessoal e suas mudangas ao
longo dos tempos, considera o autor.

Esta pesquisa assenta-se sobre principios explicitados nesta secéo a respeito
de lingua, producédo de textos e autobiografia. No entanto, novos conceitos e um
aprofundamento tedrico serdo necessarios ao longo do desenvolvimento da

investigacao.

3.1 Pesquisas do PROFLETRAS relacionadas ao tema

Diante da impossibilidade de aplicacdo do projeto de ensino, achamos
coerente fazer um levantamento de publicagdes de Mestres do PROFLETRAS que
apresentaram propostas de produgdes de textos autobiograficos, para analisarmos o
que funcionou, os desafios enfrentados pelo professor-pesquisador, a percepg¢ao dos
discentes sobre o projeto aplicado e os pontos que precisam ser revistos.

Selecionei quatro trabalhos do PROFLETRAS que ja foram submetidos e
aprovados. Pecgo licenga aos pesquisadores e orientadores para analisa-los e

apresenta-los a seguir.
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3.2 Autobiografias e formagao do sujeito autor-leitor.

Almeida (2015) apresenta uma intervengdo pedagodgica, realizada com
alunos da EJA fase IV (8° e 9°anos do fundamental), objetivando pesquisar de que
maneira as textualidades produzidas a partir da histéria de vida dos alunos e como
as reflexdes sobre sua prépria narrativa favorecem a autoria de si mesmo nas
praticas discursivas em Lingua Portuguesa, a professora propds a criagdo de um
caderno de memorias.

A professora considerou trabalhar o género entrevista, na primeira oficina,
separando os alunos em duplas para que pudessem entrevistar um ao outro, com
perguntas previamente elaboradas por ela, refletindo sobre essa tipologia como um
elemento do espacgo biografico. Em seguida, eles fariam uma apresentacéo para a
turma. A intencdo era estimula-los num processo de autobiografizag&o oral, além de
servir para que a professora tragasse o perfil dos estudantes.

Na oficina seguinte, como motivagéo, a docente exibiu o clipe e trabalhou a
letra da musica Linhas Tortas do cantor Gabriel Pensador, na qual ele relata sua
trajetéria com a escrita desde sua infancia e seu processo de construgao autoral. Em
um debate sobre a importancia das trajetorias individuais e do papel de cada um na
sociedade, e apds os alunos se posicionarem na discussao, os alunos foram
solicitados a produzir um texto com o tema: “Quem sou eu?” Os alunos deveriam
descrever sua vida pessoal, experiéncias, preferéncias e projetos futuros. O
proposito era deixar os alunos livres para produzirem seus textos, sem limitar o
nuamero de linhas e paginas, sem intervir no processo de escrita, pois a corregéo
poderia ocorrer em um segundo momento, com a atengdo individual aos alunos e o
auxilio de dicionarios.

Em outro momento, dando sequéncia ao processo continuo das producgdes
escritas, os alunos deveriam narrar uma lembranga marcante, que contribuiu para
seu crescimento pessoal. Para incentiva-los, a professora fez a leitura de sua
recordacgao-referéncia mais significativa para motiva-los a escrever as suas, cujo
titulo foi: Memorias. Da mesma forma como a atividade anterior de produgao escrita,

os alunos, que se sentiram a vontade, leram para seus colegas.
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Uma pesquisa-extraclasse também foi proposta aos alunos. Eles deveriam
escolher alguém que representasse uma parte significativa em sua formagéo, na
tentativa de interagir de forma direta na relacdo familia-escola. Apds escolher a
pessoa, deveria entrevista-la, gravando, e depois transcrever em forma de texto
biografico, na 32 pessoa.

Para motiva-los na elaboragdo do caderno de recordacdes, foi realizada uma
sessdo de cinema ESCRITORES DA LIBERDADE “Freedom Writers (2007)”. Na
sequéncia, foi realizado um debate comparando a realidade tratada no filme com a
dos estudantes. A proposta seguiu com a produgao de um resumo do filme e do que
foi debatido. O que serviu de pressuposto para a elaboracdo do caderno de
recordagdes/memoria da turma.

Na aula seguinte, os alunos receberam um caderno brochura e deveriam
personaliza-lo de acordo com seu estilo. Os que tinham mais habilidades artisticas e
manuais ajudavam os colegas. Essa atividade trazia uma finalidade: um momento
de descontragdo, como descreve a professora, uma atividade Iudica e mais
dinamica.

Ao concluirem essa etapa, em conversa com os estudantes, resolveram
escrever na primeira pagina do caderno, um perfil do aluno. Na segunda pagina,
seria uma nova escrita do texto “Quem sou eu?” Uma forma de se apresentar. A
terceira pagina ficou sobre a responsabilidade da professora, onde ela poderia
escrever suas consideragdes sobre cada aluno e os desejos de sucesso para a
caminhada de cada um. A partir da quarta pagina, os alunos escreveram textos para
o dono do caderno e as fotos que foram tiradas durante o processo iriam ilustrar as
ultimas paginas do caderno. A professora relata que também fez um caderno de
memorias onde todos os alunos puderam escrever para ela.

Em suas reflexbes sobre o trabalho de pesquisa, a professora ressalta sua
dificuldade em lidar com as textualidades orais que se apresentaram
espontaneamente, pela falta de pratica nessa modalidade e que é importante
considerar que o texto autobiografico possui a capacidade de mobilizar o campo
psicolégico, emocional do sujeito, e por ser um terreno muito delicado deve ser
apreciado com cautela pelo professor para que a aula ndo se transforme em uma

terapia — um confessionario narrativo com a exposi¢cao de problemas intimos — cujas
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solucdes adentram o campo da psicologia e psiquiatria. Por isso, o educador deve
ter em mente que o mais importante aqui é valorizar a experiéncia de vida dos
alunos, mediar um espago para que narrem suas historias, refletindo sobre suas
experiéncias de vida nas trés dimensbes da temporalidade: passado, presente e
futuro.

A partir da leitura dos textos dos alunos, a professora percebeu
posicionamentos, reflexdes, tomadas de decisbes como movimentos de autoria,
tornando a relacdo dos estudantes com o processo da escrita um exercicio
aparentemente mais leve, menos cansativo e engessado, e que eles passaram a
escrever muito mais do que estavam acostumados.

Refletindo sobre os aprendizados adquiridos por ela ao longo do percurso
deste trabalho, apontou algumas lacunas sem apresentar pretensdo em resolvé-las,
como ela mesma declarou. Primeiramente a busca de uma metodologia que
viabilizasse uma pratica de escrita situada com base nas histérias de vida dos
estudantes, através do género autobiografia com o intuito de ajuda-los a se tornarem
produtores de contradiscursos e de posicionamento critico.

Analisando o trabalho acima descrito e pensando na realidade de alunos do
ensino fundamental, principalmente os do 6° ano que s&o o alvo da minha pesquisa,
avalio que as atividades de textualizac&do oral, como a roda de conversa, podem ser
complicadas de serem aplicadas. Dessa forma elas devem ser bem planejadas, a
fim de evitar qualquer tipo de exposi¢dao ou constrangimento. Outras atividades
como videos e entrevistas sado interessantes e podem ser aplicadas com o intuito de
fazer o aluno a refletir melhor sobre sua realidade e definir um repertério para

posteriormente produzir sua autobiografia.

3.3 Autobiografia: exercendo o protagonismo na sala de aula

A pesquisa de Santos (2015) partiu da observagdao da professora de que
muitos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental apresentam extremas
dificuldades quanto as habilidades de leitura e escrita. No caso da leitura, o fato é
atestado pelos resultados das avaliacbes nacionais que medem a proficiéncia dos

alunos nessa etapa da educagdo basica. Com relacdo a escrita, o ENEM tem
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demonstrado que muitos estudantes concluem o Ensino Médio sem dominar essa
competéncia.

A docente reconhece que a escola, como espaco formal dessas
competéncias, precisa criar condigdes para que os alunos aprendam a dialogar com
os textos que se materializam em variados géneros textuais, sendo capazes de
produzir textos, construindo e reconstruindo discursos. Dessa forma, a escolha do
género autobiografia foi com a intengcdo de ndo apenas auxiliar o desenvolvimento e
o aperfeicoamento da competéncia comunicativa dos discentes, mas, também, de
valorizar suas experiéncias e histérias de vida, motivando-os a assumir o
protagonismo em suas produgdes textuais e a serem coautores do processo de
ensino-aprendizagem.

O projeto foi desenvolvido em sequéncia didatica como propde o grupo de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), apresentagdo da situagdo, produgao inicial,
modulos, producéo final. Dividido em 15 aulas e aplicado para alunos de 7° ano. Na
primeira etapa, os alunos tomaram conhecimento do projeto; na produgéo inicial,
escreveram a primeira versdo do género; durante os modulos, foram estudados os
problemas apresentados pelos alunos na produc¢ao inicial, para entdo, se dedicarem
a producéo final.

A primeira etapa foi apresentar o projeto para a turma, ouvir expectativas,
sugestdes, definir a situagdo comunicativa da produgado final, interlocutores e
suporte. Alguns alunos sugeriram postar os textos em grupos virtuais, mas a maioria
decidiu que as produgdes textuais deveriam ser publicadas em um livro impresso.

A segunda etapa foi caracterizada por atividades de leitura a partir de textos
autobiograficos. O texto “Brinquedoteca”, de Rubem Alves, foi escolhido pelo tema,
grau de complexidade e o propésito da leitura, que era a caracterizagdo de textos
autobiograficos. A atividade de leitura foi realizada em trés momentos, antes da
leitura, durante a leitura e depois da leitura de acordo com as consideragdes de Solé
(1998). Os alunos foram separados em grupos de quatro. Os conhecimentos prévios
foram ativados através de atividades preparatérias. Eles foram estimulados a
levantar hipoteses a partir do titulo.

Em seguida, iniciaram a atividade de leitura. A professora leu e sintetizou o

primeiro paragrafo e passou a atividade para os alunos. Cada grupo deveria ler um
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paragrafo e sintetiza-lo até a leitura ser concluida. A partir dai, os alunos fizeram a
atividade de compreensdo do texto, verificando as hipoteses levantadas
anteriormente, analisando pontos de vista do autor e estabelecendo relagdes entre o
texto e a obra de arte “Varias brincadeiras”, de Ivan Cruz (2014). Realizaram
também a analise das caracteristicas do género, dos processos referenciais, dos
mecanismos linguisticos, ou seja, das escolhas do autor que contribuem para a
producdo de sentidos no texto. A ultima aula desta etapa foi destinada para que os
alunos compartilhassem as respostas dos grupos e discutissem suas opinides a fim
de eliminarem todas as possiveis duvidas relacionadas a compreensao dos textos.

Para auxiliar os estudos da caracterizagdo dos géneros autobiograficos, foram
trabalhados os seguintes textos: “Cinderela negra - A saga de Carolina Maria de
Jesus”, escrito por José Carlos Sebe B. Meihy e Robert M. Livine (1994), e o texto
autobiografico de Tatiana Belinky (2014). Apds a leitura, os alunos deveriam definir
biografia e autobiografia. Diante das definicdes apresentadas por eles, os conceitos
foram ampliados pela professora, assim como a analise morfolégica das duas
palavras: biografia e autobiografia. Os alunos releram os textos e coletivamente
sistematizaram, no quadro, semelhancas e diferencas desses dois tipos de relatos.

A fim de estudarem os suportes de circulacdo desses textos, a professora
exibiu um filme, para que compararem com os textos lidos anteriormente.
Analisaram a influéncia do veiculo do texto para sua construcdo, de acordo com o
tipo de linguagem e os recursos expressivos utilizados em cada um. Apds a
familiarizagcdo dos alunos com os géneros autobiograficos, na terceira etapa, os
alunos foram orientados a fazer o levantamento de informagdes e o planejamento de
seus textos. Para tanto, a docente propbs duas atividades: (i) a constru¢gdo de um
mural, na sala, com as principais lembrangas de cada um; e (ii) a produ¢céo de um
autorretrato falado, quando cada um teria dois minutos para falar de si.

Na etapa da primeira escrita, como a maioria dos alunos apresentou
dificuldades, a professora propds um roteiro para orienta-los no processo da escrita.
Os alunos participaram dando sugestdes, relacionando as autobiografias lidas. A
professora esclareceu que nao era obrigatério seguir esse roteiro. Depois de
estipular um tempo para os alunos produzirem, os textos foram recolhidos para

serem analisados os avancos e pontos que precisavam melhorar. Os bilhetes
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orientadores facilitaram o feedback interativo professor-aluno, priorizando elementos
interacionais e elementos textuais para trabalhar a primeira reescrita.

O modulo da reescrita foi dividido em dois momentos: (i) um para a
reestruturacdo do texto e (ii) outro para ajuste da escrita. Foi realizada uma reescrita
coletiva de um texto de um aluno de outra turma com autorizacdo dele, para os
familiarizar com o processo da reescrita. Os comentarios gerais da turma sobre os
aspectos positivos e negativos em relagdo a escrita auxiliaram a reescrita do texto
dos alunos.

Outra atividade para aprimorar a escrita da turma foi realizada selecionando
dez frases com equivocos linguisticos mais recorrentes na turma. Através de uma
atividade ludica, os alunos puderam analisar os principais desvios linguisticos. As
equipes precisavam adequar as frases a norma culta e justificar suas respostas. A
professora aproveitou para fazer observacbes acrescentando as informacgdes
necessarias. O objetivo era trabalhar uma nova reescrita, porém com a necessidade
de otimizar o tempo, em razdo do ano letivo, essa atividade aconteceu no quinto
maodulo.

O processo de editoragdo aconteceu no computador, no programa Microsoft
Word. Nessa etapa, os alunos tiveram a oportunidade de rever seus textos e
solucionar as pendéncias da primeira reescrita. Coube a professora mediar o
processo e orienta-los na atividade. A escolha do titulo do livro aconteceu nessa
etapa. ApOs diversas sugestbes, a maioria escolheu “Um livro, varias historias de
vida”. O livro foi disponibilizado aos alunos na versao impressa e em pendrive virtual,
para compartilhar por meio de link com seus familiares.

Revisando o processo, a professora-pesquisadora achou necessario incluir
uma oficina no médulo Il de caracterizagdo do género. Visto que, diante da primeira
escrita, os alunos ndo estavam tdo familiarizados com esse tipo de texto.

A docente considerou que os géneros autobiograficos facilitaram a etapa da
escrita pela tematica cujo dominio eles ja tinham: a histéria de vida deles. O
feedback foi dificultado pelo fato de alguns alunos terem vergonha de
compartilharem suas histérias com outros colegas, por isso a interlocugao ficou
restrita ao professor. Outro ponto destacado pela autora foi a necessidade de

orientar alguns estudantes sobre determinados fatos escritos que n&o eram
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convenientes. Além dessas informagdes confidenciais, ela considera que o professor
deve se atentar aos dialogos que se fazem necessarios no processo da reescrita. “O
que” e “como dizer” é fator decisivo para a mediagao da escrita, pois pode motivar
ou bloquear o aprendiz.

De acordo com as consideragbes finais apresentadas pela
professora-pesquisadora, o trabalho obteve resultados satisfatérios tanto na
proposta de leitura quanto de escrita. Dos catorze alunos que participaram da
pesquisa, dez apresentaram um bom aproveitamento em seu processo de produg¢ao
de texto. Consideramos, assim, que seu trabalho € uma contribuicdo para o
aprimoramento e desenvolvimento das habilidades de leitura e producéao textual dos
estudantes.

Através desta pesquisa, procurei buscar textos moduladores para serem
trabalhados de acordo com a sequéncia literaria apresentada por Cosson (2006),
produzidos por alunos e publicados na internet. A construcdo do mural e do
autorretrato inspirou-me a propor ao aluno a construgéo de seu perfil e ajuda-lo a

refletir sobre suas caracteristicas.

3.4 A virtualizagao do eu-autobiografico na era digital.

Oliveira (2015) apresenta um projeto, direcionado para turma de sexto ano,
visa propor, discutir e avaliar praticas de analise linguistica associadas ao uso da
TDIC’s. Através da sequéncia didatica proposta por Dolz e Schneuwly (2004), a
intervencao trabalhou a autobiografia aliada as novas tecnologias respeitando as
orientagdes dos documentos oficiais, as discussées mais atuais acerca da lingua
materna e as propostas e orientagcbes da UNESCO (2013) para o ensino das
linguagens e tecnologias com o intuito de promover a cidadania.

Oliveira (2015) considera que a tecnologia assombra a vida da maioria dos
professores, por ndo estarem devidamente familiarizados e preparados para inserir
as TDIC’s no processo de ensino-aprendizado. Ao mesmo tempo, considera que os
professores precisam aprender a lidar com as novas tecnologias, pois elas fazem

parte do universo de nossos estudantes, o que estimulara o aprendizado.
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O projeto, aplicado em uma turma de sexto ano do ensino fundamental no
decorrer de trés meses, surgiu com o intuito de aliar as praticas diarias na sala de
aula as TDIC’s, devido ao comportamento dos alunos que, durante as aulas,
mostravam-se mais interessados em utilizar suas tecnologias portateis a se
interessarem pelas aulas. O desafio era como unir as novas tecnologias ao ensino
da lingua materna, beneficiando a educacéo.

Diante disso, o professor-pesquisador escolheu como suporte técnico um
subconjunto de ferramentas do Google Apps. Dessa forma, foram exploradas, na
intervencao, as possibilidades de uso dos aplicativos: Google Chrome, Docs, Drive,
Formulario, Sites, Agenda e Gmail.

Somada a sequéncia didatica, o professor construiu a base do site que
serviria de um espaco virtual de estudo, com a agenda escolar, textos modelares e
descricao das tarefas.

Porém, como o projeto foi pensado para alunos do sexto ano, foi trabalhado o
conceito basico de autobiografia como relatos de vida, como narrativas do eu,
focando no texto escrito, sem explorar o potencial multimodal dos textos produzidos
em ambiente digital. Dessa forma, na intervengao, os esforgos foram concentrados
na elaborac&o da estrutura basica do texto verbal, visando a construgao estruturada
dos géneros autobiograficos. As possibilidades hipertextuais e intermidiaticas dos
textos autobiograficos poderiam ser exploradas em outros momentos, por uma
questao de tempo habil, como afirma o docente.

De acordo com o professor-pesquisador, a proposta era “a producao de um
texto autobiografico, através do qual eles poderiam reestruturar, comparar e elaborar
sua autoimagem, com a finalidade de se apresentarem por escrito em ambientes de
convivéncia presencial e online” (OLIVEIRA, 2015).

A sequéncia didatica escolhida para o desenvolvimento do trabalho segue a
proposta de Dolz e Schneuwly (2004), que objetivava a pratica de producgao escrita
do género autobiografico. Foi aplicada nas seguintes etapas: apresentacéo da
situacao inicial, produgéo inicial, 3 modulos e produgéo final.

A situacao inicial aconteceu em cinco momentos. O primeiro, voltado para a
apresentacao do projeto e o periodo em que iria acontecer. O professor detalhou aos

alunos que iriam realizar uma atividade de producado de texto e as situagdes de
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producdo, como o género, interlocutores, suporte em que seria veiculado. Do
mesmo modo, o docente explicitou a atividade de linguagem que seria executada
até chegarem a producéo final.

No segundo momento, foi realizada a dindmica “Quem sou eu?”. Os alunos
foram motivados a se descreverem oralmente, tanto em suas caracteristicas fisicas
quanto psicoldgicas, criando sua autoimagem. Todas as regras da atividade oral,
como tomada e respeito a ordem da fala, foram seguidas pelos alunos.

Para o terceiro momento, o professor desenvolveu outra dindmica: "Duas
duzias de coisinhas a-toa que fazem a gente feliz”. A atividade era criar uma lista de
pequenas coisas que os faziam felizes, e depois apresentar a turma, o que os
alunos fizeram com motivagdo respeitando as regras. Essas duas dinamicas
serviram para que os alunos refletissem sobre suas caracteristicas, preferéncias,
experiéncias pessoais, produzindo conteudo para a primeira producéo.

Foi aplicada a dindmica “Eu por mim mesmo”, visando ao primeiro contato
com o texto autobiografico. A partir da leitura de dois textos modulares, um
biografico e outro autobiografico, os alunos foram incentivados a levantar hipéteses
sobre o género em estudo. Apds a analise estrutural do género trabalhado, fizeram
uma lista com os seus elementos caracteristicos.

A producgao inicial aconteceu no quarto momento da primeira atividade. Diante
das informacdes selecionadas nas dinamicas anteriores, os alunos, no ambiente
virtual, editor de textos do google.docs, fizeram a primeira versao de seus textos. O
professor aproveitou essa versao do texto para verificar as possiveis dificuldades da
turma, adaptando as proximas atividades para o aprimoramento das producgdes.

Algumas atividades complementares foram necessarias, como uma pesquisa
sobre a relagdo dos alunos com as tecnologias e uma aula de introdugao basica ao
e-mail, um pré-requisito para usar as ferramentas do google que seriam utilizadas
nas seguintes etapas da proposta.

A primeira versdo do texto seria também uma forma do aluno se apresentar
aos novos colegas e aos novos professores. Eles teriam a oportunidade de trabalhar
com uma nova ferramenta: o editor de textos do Google docs.

Ainda na situacéo inicial, o professor levantou os conhecimentos prévios da

classe a respeito do género trabalhado. Definiram alguns pontos, como os
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interlocutores do texto produzido, que ficou estabelecido que seria um ato
comunicativo entre o produtor do texto — o aluno e um grupo de possiveis
interlocutores: os colegas de turma, professores, funcionarios de outros setores da
escola e pais — e o0 suporte em que seus textos seriam veiculados, sendo acordado
que os textos seriam publicados no Google.site e depois definiriam um livro digital e
um impresso.

Os trés mddulos seguintes foram trabalhados com a perspectiva de aprimorar
a escrita. O Modulo | - “O que dizer?”, promoveu uma atividade de leitura, a partir de
textos modulares do género biografico, por meio de uma leitura da biografia de
Chiquinha Gonzaga, como contagdo de historia pelo professor. Apds a leitura, o
professor apresentou ilustragdes no data show relacionando-as com o texto lido. Em
seguida, o professor releu o texto, pausando e pedindo aos alunos para anotarem o
tipo de informacao apresentada em cada passagem lida. Aproveitando o momento, o
professor chamou ateng¢dao da turma para o fato de que era o mesmo tipo de
informagdo que tinham identificado como relevante para construirem seu texto
autobiografico. Convidou-os a pensar sobre sua producdo: Se eles haviam
contemplado todos os tipos de informagdo. E apds ler a histéria de Chiquinha
Gonzaga e o modo como foi contada, se eles conseguiram pensar maneiras de
enriquecer suas historias? Assim, poderiam voltar ao Google.docs e fazer a primeira
reescrita.

Ja no moddulo Il, “Meu texto autobiografico: Como dizer?”, trabalhou as
dificuldades apresentadas nas primeiras producgdes: estruturas, oracdes, periodos e
paragrafos. A partir de uma leitura coletiva, iniciada pelo professor e seguida por um
aluno de cada vez, questionando os elementos formais que marcavam o inicio e o
fim de cada frase e paragrafos (letra maiuscula, pontuagdo, mudanga de linha e, no
adentramento, no caso de paragrafos). Além de criar hipoteses sobre o porqué de o
texto ser separado em paragrafos e o que cada um encerrava.

Apos esse modulo, os alunos partiram para a segunda reescrita. Ao final, o
professor acessou o texto de cada aluno e fez alguns apontamentos utilizando a
ferramenta do Google.docs, diferente das fases anteriores, em que o professor
acompanhou o processo de produgao dos alunos, sem fazer observagdes pontuais

no texto. Isso foi combinado anteriormente entre alunos e professor, que explicou
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que iria ler o texto de cada um e fazer alguns comentarios a fim de ajuda-los a
elaborar a versao final de seus textos.

Nessa fase final, durante o processo de reescrita, os textos foram trocados
entre dois a trés amigos, além do professor, para sinalizar algumas possiveis
modificagdes e aprimorar seus textos. Em duplas, foram convidados a fazerem uma
“limpeza” visual no texto, corrigindo os desvios sinalizados pelo professor e/ou
colegas, com o intuito de adequar o texto as conveng¢des que atendam ao padrao
escrito.

ApoOs a escrita final, partiram para a publicagdo, cuja forma & dar sentido a
todo o trabalho realizado em classe e atender ao objetivo comunicativo do projeto.
Seguida da editoragao, foi proporcionado um momento de oralizagao do texto para
cada um apresentar sua produgdo a sua turma.

Em suas consideracgdes finais, o professor concluiu que o projeto atingiu seu
proposito. Avaliou que as etapas foram necessarias para o amadurecimento dos
alunos diante das informagdes selecionadas e da organizagdo do texto. Levando-os
a uma melhoria significativa da escrita.

Aliar a tecnologia ao ensino da lingua materna é muito interessante e
dindmico, porém essa realidade ainda ndo € a de muitos professores, pois muitas
escolas no Brasil ndo apresentam uma estrutura adequada e a falta de preparo do
professor em lidar com as novas tecnologias podem ser barreiras para o

desenvolvimento das atividades sugeridas acima.

3.5 Escritores da liberdade

Silva (2016) desenvolveu o projeto “Escritores da liberdade” em alus&o ao
bairro da Liberdade, onde a escola estd localizada, e ao filme Escritores da
Liberdade - “Freedom Writers” (2007). Essa nova versao do projeto convidava os
alunos a escrever um livro com o mesmo titulo do Projeto, contendo suas histérias
de vida e organizando uma noite de autégrafos.

A intervengao foi organizada em etapas, sendo assim divididas: apresentacéo
da proposta e motivagao; contato inicial com o género; producéo inicial; ampliacéo

do repertdrio sobre o género; revisdo da escrita inicial e reescrita. Cada qual com
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seus objetivos gerais e especificos voltados para o aprendizado do aluno e que, de
forma gradual, explorariam o género autobiografia, suas caracteristicas estruturais e
discursivas antes de partir para a producao final.

A primeira etapa aconteceu em um encontro de 120 minutos, com a
apresentacao do projeto e um momento para convida-los a participar, aproveitando a
oportunidade para demonstrar sua admiragdo por todos, quando alguns revelam
baixa autoestima. Na sequéncia, conversaram sobre o titulo do projeto “Escritores
da Liberdade” e aproveitaram o momento para tracar o perfil dos alunos, através de
um roteiro de perguntas e saber o que eles pensavam sobre a leitura e escrita.

Este encontro foi finalizado com a entrega de um caderno para cada aluno, no
qual eles deveriam registrar suas consideragdes e, em seguida, devolver a
professora, que teria autorizagao para ler. Iniciaram comentando sobre a proposta e
0 que acharam dela. Dos vinte e cinco alunos presentes, dezenove escreveram,
demonstrando compreensao e interesse, conforme os textos que a professora
anexou em seus trabalhos.

A segunda etapa foi dividida em quatro encontros. Os dois primeiros foram
separados para a exibicdo do filme “Escritores da Liberdade” “Freedom Writers
(2007)", cuja tematica aborda a questao da leitura e escrita e outras nuances sociais,
muito proximas da realidade de seus alunos. O envolvimento dos estudantes foi
marcado pela presenca deles durante essa atividade e os aplausos no final do filme.
Muitos contratempos poderiam ter tornado este momento um desastre, como
questdes técnicas que atrasaram o inicio da exibicdo, bem como problemas sociais.
Porém, a presenga dos 25 alunos surpreendeu a professora, demonstrando o
interesse da turma pelo projeto. No final, como a avaliagao oral, seria inviavel por
falta de tempo, ela pediu que cada um registrasse em seu caderno suas
consideragdes sobre o filme.

O terceiro encontro foi uma roda de conversa sobre o filme, que aconteceu
em dois encontros, no total de 120 minutos. A professora pdde observar que os
alunos conseguiram reconstituir oralmente o filme e, em seguida, passaram a
conversar a partir de um roteiro previamente elaborado.

Ja no quarto encontro os alunos deveriam produzir um esbog¢o da

autobiografia. Para isso, receberam exemplares do Diario de Anne Frank, e como
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havia apenas cinco exemplares, os alunos poderiam ficar com o livro durante uma
semana e, em seguida, repassar para outros cinco, até todos terem a oportunidade
de ler. Em seguida, a professora retomou a questao final do roteiro de perguntas
sobre o filme “Se eles haviam notado alguma semelhanga entre a proposta escrita
no livro da turma e do livro escrito no filme?”. Depois, pediu aos alunos que
escrevessem a primeira versao do texto sobre si, considerando que 0 mesmo seria
publicado em um livro.

A terceira etapa direcionada para leitura iniciou com uma roda de conversa
para a apresentacao do autor do texto escolhido e motivagao. A partir do titulo “Texto
autobiografico de Severino da Silva” (2009), escrito no quadro pela professora, a
turma levantou hipéteses, preparando os alunos para a leitura, conforme orienta
Solé (1998). O texto foi escolhido por ser de um ex-aluno da EJA.

Com a coépia do texto em maos, os alunos fizeram a leitura silenciosa. Em
seguida, a professora leu em voz alta. A roda serviu para identificar as
caracteristicas do género autobiografico, estratégias usadas pelo autor, contexto de
producgao e circulagao a partir do texto lido.

A quarta etapa foi realizada para o aprofundamento do estudo do género. Mas
antes de iniciar, a professora decidiu direcionar a troca dos livros. Mas como alguns
alunos pediram a renovagao do livro, percebeu que daquela forma, com apenas
aqueles exemplares, ndo seria possivel. Por isso, pensou na possibilidade de
presentear os alunos com um exemplar, mas sem saber se conseguiria nao
comunicou a turma.

Seguindo a atividade, a professora iniciou a roda de conversa relembrando as
caracteristicas dos géneros autobiograficos. Para ampliar os conhecimentos do
género, a professora propbés a leitura compartiihada da autobiografia do poeta
Patativa do Assare, seguida de uma analise do texto, em dupla, de acordo com um
roteiro distribuido pela professora. Depois, a analise coletiva foi seguida de uma
sistematizacdo no quadro, observando os elementos proprios da composicdo do
género, tipos de linguagem, contexto de producédo e circulagdo. A atividade foi
concluida com o registro escrito no caderno sobre o que cada um havia aprendido

sobre o género trabalhado, o que orientou o trabalho da professora.
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Na aula seguinte, em razdo da comemoracédo do dia do estudante, a escola
estava em festa. Diante disso, a professora aproveitou a oportunidade para reunir a
turma em sala e ap6s parabeniza-los pela data, entregou um exemplar do livro O
Diario de Anne Frank, juntamente com uma copia do filme Escritores da Liberdade
para cada aluno como presente. Foi um momento muito importante, em que todos
sentiram felizes, como nos relata a professora.

Partindo para o planejamento da escrita, iniciou-se a quinta etapa. No entanto,
a professora se surpreendeu ao chegar a sala e deparar com os alunos lendo o livro,
outros pedindo a dedicatéria da professora e com o retorno de alguns alunos que
nao estavam frequentando a escola, interessados em retornar e pedindo seus
exemplares. Por isso, a professora precisou adquirir mais sete exemplares.

Diante disso, a docente propés uma roda de leitura sobre o livro. Iniciaram
observando a capa, contracapa, leram o prefacio e a partir dai cada um seguiria a
leitura no seu proprio ritmo, deixando a leitura livre. Desse modo, a professora
pesquisadora declara ter proporcionado, pela primeira vez, a leitura de uma obra
completa.

Os professores das outras disciplinas comecaram a perceber a mudancga de
comportamento dos alunos diante dos estudos. A atividade de leitura influenciou a
participacdo dos alunos nas outras aulas. Outra influéncia da leitura ficou evidente
quando os alunos comecgaram a estabelecer relagado entre o contexto historico do
livro com filmes assistidos por eles, como A menina que roubava livros, A culpa é
das estrelas, O menino do pijama listrado.

O planejamento da escrita foi deixado para o segundo encontro dessa etapa.
Orientados sobre a importancia de planejar bem um texto antes de escrevé-lo, e de
considerar quem seriam 0s possiveis interlocutores de seu texto e da proposta de
publicacdo, os alunos iniciaram sua produg¢ao escrita no caderno especifico.

O terceiro encontro, também voltado para planejar a escrita, a professora
levou a obra original do livro THE FREEDOM WRITERS DAY, publicado em 1999,
pela professora Enri Gruweel e originou o filme. O livro e a navegagao no site da
fundacao Freedom Writers Foundation agregou muito a pesquisa da professora, que
conferiu no site varias histérias de escolas ao redor do mundo que procuravam

motivar jovens a fazer escolhas positivas. Foi entdo que ela viu a possibilidade de
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escrever para a professora Enri contando sobre seu projeto e candidatando-se para
o Programa de Extensao, passando a se comunicar com eles por e-mail.

A circulagao do livro pelos alunos ocorreu em meio ao alvorogo, passando-o
de mao em mao e na expectativa de conhecer melhor os personagens. Pediram a
professora que fizesse a tradugdo do diario da Eva e do Marcus. O primeiro, ela
traduziu e leu naquele momento, o segundo, combinou de traduzir coletivamente
com a turma.

Conforme combinado, no primeiro encontro da sexta etapa os alunos fariam a
tradugao de dois diarios do livro, em dupla, com a ajuda de um dicionario. Para que
a atividade fosse realizada em tempo habil, o texto foi dividido em pequenos trechos.
Alguns realizaram a atividade utilizando o google tradutor, em seus smartphones.
Por sua vez, o terceiro encontro foi direcionado para a leitura das traducdes feitas
pelos alunos.

Na sétima etapa, os alunos deveriam fazer a segunda versao da
autobiografia. A medida que foram terminando, deveriam avalia-la a partir de uma
ficha entregue pela professora. JA em casa, a professora pesquisadora iniciou a
leitura dos textos e percebeu que a maior parte dos alunos deu continuidade a
escrita no diario, sem se atentar para as caracteristicas da autobiografia e
abordaram experiéncias que impactaram a docente.

Ao retornar a escola, no segundo encontro desta etapa, a professora
questionou porque alguns alunos nao se identificaram. Depois de muito
conversarem propds uma votagcdo sobre a questdo de se identificarem ou
manterem-se no anonimato, na edi¢ao final do livro, quando a maioria votou pelo
anonimato.

A respeito das histérias contadas, também foi necessario explicar que eles
deveriam fazer escolhas entre o que deveria ou ndo ser contado. Em seguida, os
alunos realizaram a segunda versao de seus textos, falando sobre o passado, o
presente e projetando o futuro.

A revisao e producéo final seriam desenvolvidas na oitava etapa do processo,
para a qual foram delimitadas quatro horas/aula. A atividade comegou com uma

corregao coletiva da autobiografia de uma aluna. N&o ficou claro se era aluna da
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turma, pois a professora sé apresenta as iniciais da autora do texto. Compartilhando
o texto através do projeto, eles foram analisando os aspectos estruturais da lingua.

Nessa perspectiva, os alunos foram convidados a refletirem sobre suas
producdes e a revisarem seus textos, adequando-os ao contexto de circulacdo. Na
sequéncia, a professora passou a orientar os alunos individualmente, sendo que ela
conseguiu orientar seis alunos por noite.

A digitalizagao e formatagéo do livro aconteceram na nona etapa. Durante trés
encontros em seis horas/aulas. Como a escola ndo dispunha de laboratério de
informatica, os textos foram digitados no notebook da professora acompanhada pelo
aluno/autor sugerindo alguns ajustes. Enquanto isso, os outros planejavam a capa.
Dois modelos surgiram e a escolha foi feita entre eles.

Para a impressao do livro, a professora-pesquisadora contratou o servico de
uma editora. A professora aproveitou também para discutir o contrato e as corre¢des
realizadas pela editora nos textos com os alunos, o que os inseriu em atividades
letradas novas.

A culminéancia do projeto seria uma noite de autégrafos, organizada na décima
etapa, que se consolidaria na décima primeira etapa. A avaliagdo do projeto
aconteceria em uma roda de conversa, na décima segunda etapa, finalizando o
projeto. Porém, por motivos particulares da comunidade escolar, essas etapas nao
haviam sido realizadas até a publicacdo desta dissertagcdo. Dessa forma, essas
etapas foram apresentadas apenas como forma de planejamento.

Para o desenvolvimento desse projeto a professora adquiriu o livro com
recursos proprios, porque a escola néo disponibilizava exemplares suficientes. Isso
€ uma questao importante para o desenvolvimento do trabalho com a leitura em sala
de aula, mas nem sempre é possivel. Dessa forma, o professor precisa prever

outras alternativas para que o aluno tenha acesso a leitura.

4 METODOLOGIA DE PESQUISA

As pesquisas do campo educacional devem ser realizadas partindo do estudo
de um problema do ensino, considerando o sujeito de pesquisa, o pesquisador € o

objeto de estudo. Diante de tantos problemas no sistema educacional, a
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investigacao cientifica deve fazer parte do trabalho do professor da educagao
basica. Bortoni-Ricardo (2008) afirma que “[...] o que distingue um professor
pesquisador dos demais professores € seu compromisso de refletir sobre a propria
pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias
deficiéncias” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46). Para isso, o professor-pesquisador
precisa ter em mente que a educacao tem carater dindmico, assim como € a
mudanga natural de todo ser vivo. Como defendem Ludke e André (1986, p. 5), “Ora,
a medida que avangam os estudos da educacgao, mais evidente se torna seu carater
de fluidez dindmica, de mudancga natural a todo ser vivo. E mais claramente se nota
a necessidade de desenvolvimento de métodos de pesquisa que atentem para esse
carater dindmico”.

Devido @ mudanga no cenario mundial, em virtude da pandemia da
COVID-19, o projeto de ensino nao foi desenvolvido em sala de aula, como previsto.
Diante dessa nova realidade, fez-se necessario uma reformulagcao da pesquisa.

A Coordenagao Nacional do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
ProfLetras publicou a Resolugdo N° 003/2020, de 02 de julho de 2020, que tira a
obrigatoriedade da aplicagado pratica do trabalho de conclusdo do curso, para que
nos pesquisadores da sexta turma do ProfLetras conseguissemos dar continuidade
a pesquisa. A UFMG, como integrante da rede nacional do ProfLetras, cumpriu essa
resolucdo. Dessa forma, optamos por apresentar como produto do Trabalho de
conclusdo do Mestrado profissional o PROJETO DE ENSINO - LIVRO: EM CADA
UM, UMA HISTORIA, voltada para alunos do 6° ano fundamental Il, em forma de um
caderno de atividades.

A principio, esse projeto seria desenvolvido na escola publica em que
trabalho como produto de investigagcdo da pesquisa. Portanto, a suspensao das
aulas presenciais a partir do dia 18 de margo de 2020, em todo o estado de Minas
Gerais, sem data de retorno, impossibilitou a realizagao da pesquisa-agao.

De acordo com estratégias que a Secretaria de Educagao do Estado de Minas
Gerais adotou para organizar o ensino remoto, através dos Planos de Estudos
Tutorados (PET), para garantir a carga horaria minima necessaria em conformidade
com a legislagdo que vigora no estado de Minas Gerais, através da Resolugdo SEE

N°4310/2020, nao foi possivel realizar a pesquisa empirica, em sala de aula, mesmo
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que de forma assincrona. Mesmo porque o0 acesso dos alunos aos recursos
tecnoldgicos, principalmente do ensino fundamental, é bastante limitado. Isso se da
por varios fatores, entre eles podemos destacar dois: alguns alunos moram em zona
rural, sem acesso a internet e outros, em sua maioria, dividem um unico aparelho
celular entre irméos, limitando o acesso do professor aos alunos.

Para tentar atenuar o problema, a diregao da escola em que trabalho oferece
o PET impresso para os alunos que nao tem acesso a internet e adotou como
ferramenta padrao o Whatsapp para que o contato entre professor e aluno fosse
mais efetivo, j& que a maioria utiliza essa rede social como meio de comunicagéo,
mas, na pratica, as devolutivas, ou seja, o retorno dos alunos € minimo.

Para tanto, essa pesquisa seria realizada na Escola Estadual Isaura Ferreira,
situada na cidade de Conselheiro Lafaiete, estado de Minas Gerais, com uma turma
do 6° ano do ensino fundamental Il, objetivando desenvolver um projeto de ensino
pautado na area de Lingua Portuguesa voltado para a pratica de produgao textual,
tendo como centro a autobiografia. A produgdo de texto, pelos alunos, seria
realizada para potencializar as competéncias e habilidades de escrita voltadas a
elaboragao e levar o aluno a se apresentar a turma, considerando que muitos vém
de outras escolas. Nesse processo, o papel do professor seria 0 de mediador,

auxiliando na reflexao, questionamento e desenvolvimento das atividades propostas.

4.1 Projeto de ensino

Apresentacao e analise do Projeto de Ensino

Esta pesquisa resultou em um projeto de ensino, intitulado LIVRO: EM CADA
UM, UMA HISTORIA, propondo atividades voltadas para alunos do 6° ano
fundamental, estimulando-os a produzir textos, em diversos formatos. O género
escolhido foi a autobiografia, a partir da analise de que os alunos ja os produzem
nas redes sociais, mesmo sem ter consciéncia disso e algumas vezes sem nenhuma
avaliacdo critica, como selfies, storylines, videos etc. Considerando as afirmacdes
de Bakthin (2011) — que defende que na autobiografia autor, narrador e personagem
combinam em um sé ser —, 0os géneros autobiograficos permitirdo ao aluno e ao

professor do 6° ano um melhor conhecimento dos discentes, seja em suas
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caracteristicas pessoais ou como produtores de textos e servira, também, como
norte para elaboracéo de futuras atividades.

Além de nos orientar nos pressupostos de Bakhtin (2011) no que se diz
respeito a lingua como interagéo social, em Antunes(2006), Geraldi (1997 e 2012),
Fiad (2009), Ruiz (2010), Souza (2012), Corti (2012) e Mendonga (2012) no que se
trata a producdo de textos, em Cosson (2006), Antunes (2016), Kleiman (2006),
Freire ( 1989), Paulino (2005) e Candido (1995) no que se refere a leitura, e Bakhtin
(2011) e Lejeune (2008) quanto a autobiografia, buscamos referéncias em trabalhos
apresentados ao ProfLetras, cujas pesquisas foram aplicadas na pratica em sala de
aula, relacionados a produgdo de autobiografias, para analisarmos o que funcionou
€ 0 que precisa ser repensado no que se refere a essa pratica pedagogica.

As atividades elaboradas foram minuciosamente pensadas a fim de estimular
0 processo de criacdo e producao de textos. Dividido em quatro etapas, em um total
de 22 aulas, previstas em 36 horarios de 50 minutos cada, mais 3 aulas apds cada
intervalo de leitura, o projeto inicia-se na primeira etapa com a analise de textos
autobiograficos produzidos nas redes sociais. JA na segunda etapa serao
desenvolvidas atividades de leituras de textos autobiograficos, servindo de modelo e
base de estudo do género. A terceira etapa apresenta atividades diversificadas que
levam o aluno a reflexdo sobre si, coletando informagbes para desenvolver a sua
escrita autobiografica que se dara na quarta etapa com atividades de escrita,
analises estruturais e linguisticas culminando na publicac&o e divulgagao do livro.

Na primeira etapa, os alunos serdo chamados a observar que muitos textos
produzidos nas redes sociais sdo autobiograficos. Na segunda etapa, eles entrardo
em contato com textos autobiograficos através da leitura, compreensao e estudo das
caracteristicas estruturais do género. A seguir, na terceira etapa, serdo aplicadas
atividades que induzam a reflexdo do aluno sobre suas caracteristicas e sobre sua
trajetoria de vida e, assim, adquira conteudo necessario para sua produgao
autobiografica na proxima dinamica. A ultima etapa se refere a produgéo
autobiografica de cada aluno e o trabalho de aprimoramento da escrita, para
chegarmos a publicagéo dos livros.

Antes da producédo escrita do texto autobiografico, é essencial que atividades

diversificadas sejam desenvolvidas com os alunos em sala de aula, no laboratério de
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informatica, na biblioteca e até mesmo em casa, a fim de que eles levantem
informagbes e colham elementos de sua historia. As atividades partem da
abordagem do aluno sobre os dias atuais, fazendo uma retrospectiva do passado e
refletindo sobre seu percurso de vida.

Ao longo do desenvolvimento das atividades aqui propostas, cada aluno
montara um portfélio que reunira todo o material produzido para que posteriormente,
ele possa selecionar as informagdes que desejar inserir na produg¢ao autobiografica.

A seguir, apresentaremos, uma a uma, as etapas do projeto, acompanhadas
das atividades sugeridas e suas analises tedricas. Mas é importante ressaltar que
este projeto € flexivel e cabe a cada professor, ao aplica-lo, fazer adaptacdes
necessarias que atendam melhor a realidade em que trabalha, respeitando sempre a
individualidade do aluno. Lembrando que como este projeto n&do foi colocado em
pratica, talvez ao aplica-lo eu teria que fazer algumas mudangas considerando
varios aspectos, como a estrutura fisica, a realidade dos alunos, carga horaria etc.

Diante disso, é importante o planejamento e analise dessas questdes.

12 Etapa — Reconhecendo os textos autobiograficos

Considerando que a maioria de nossos alunos esta sempre conectada com o
mundo virtual e que mantém perfis nas redes sociais, pensei em propor a reflexao
sobre a construgcado de um perfil para que eles observem como as pessoas escrevem
e se mostram na internet. Essa construgdo sera feita no papel, pois precisamos
considerar que um ou outro aluno ainda ndo tem acesso a internet, seja por escolha
dos pais, seja por condi¢ao financeira.

Para essa etapa, pensei em 2 aulas de 50 minutos cada. O objetivo é
construir um perfil semelhante ao das redes sociais, considerando a imagem que se

quer transmitir para os outros.

Sugiro para a primeira aula, que o aluno traga uma foto do tamanho
combinado ou se nao tiver foto que desenhe um autorretrato para representar seu

perfil em uma rede social e preencha com as informacgdes solicitadas.
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NOME COMPLETO:

NOME DE USUARIO:

DATA DE NASCIMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

UM SONHO:

UMA FRASE / PENSAMENTO

Na segunda aula, se houver a possibilidade, encaminharia a turma para a sala de
informatica e fariamos uma reflexdo sobre a construgdo da imagem de terceiros

(famosos ou alunos que autorizarem), nas redes sociais.

Aproveitaria o momento para fazer uma reflexdo com os alunos. Levantaria
algumas questdes, como:
e Quem de vocés utiliza as redes sociais? Qual? Com que frequéncia?
e  Quem néo utiliza? Por qual motivo?

e Qual o objetivo das pessoas ao fazer postagem na internet?

e As pessoas podem postar qualquer coisa?

e E sobre a linguagem, podemos falar o que queremos na internet?
e As pessoas postam suas ideias pensando em consequéncias aos que leem?

e Como é o comportamento das pessoas de acordo com isso?

e Ao criar seu perfil, qual imagem vocé quer transmitir para as pessoas?
A ideia é criar um mural com os perfis dos alunos.
22 Etapa — Leitura

Esta etapa foi dividida em 5 aulas, em aproximadamente 9 horarios de 50
minutos cada. As atividades de leitura objetivam o contato inicial com outros géneros
autobiograficos, para além dos ja vistos nas redes sociais. Assim como o estudo de
suas caracteristicas e a motivacdo para que os alunos escrevam futuramente sua

autobiografia.
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Ler textos do género nos leva a perceber as caracteristicas que prevalecem
em sua construcdo e nos auxilia na producéao escrita. De acordo com Souza, Corti e
Mendonga (2012), ler textos autobiograficos, biograficos e narrativas de ficcao
reavivam nossa memoria, colaborando para a construgdo de imagens, valores,
sentimentos, através de uma palavra, frase ou histéria vivida pela personagem,
colaborando para o nosso autoconhecimento e construcdo da narragao
autobiografica.

Entdo, sugiro iniciar a primeira aula lendo o capitulo de uma versao da
autobiografia Malala — minha histéria em defesa dos direitos das meninas, de
Malala *“Yousafzai, uma adaptagédo de Patricia McCormick, para levantar questbes
para a analise e melhor conhecimento do género. Esse texto foi escolhido
considerando a faixa etaria dos alunos, com uma linguagem simples, relata a histéria
de uma menina que, apesar de viver uma cultura bem diferente da nossa, apresenta
conflitos comuns com os alunos, por conta da adolescéncia.

Primeiramente, € importante fazer uma pré-leitura a fim de motivar os alunos
a se envolverem na histéria que sera lida posteriormente. Conforme nos indica
Cosson (2006), a leitura demanda uma antecipagdo, pois alguns mecanismos
podem passar despercebidos por nés por serem muito naturais.

Mostraria a capa do livro por meio do projetor para desenvolver a atividade
oralmente. Neste momento, é importante os alunos nao estarem com seus
exemplares em maos, para que a atividade seja concentrada apenas na capa do
livro. Sugiro que o professor formule algumas perguntas orais para orientar a leitura
da capa com os alunos, perguntando: O que eles veem? Conseguem identificar a
idade da pessoa representada no desenho? Como ela esta vestida? Sabem o

porqué da cabecga estar coberta?

4 Um grande desafio no trabalho com a leitura na escola € a aquisi¢éo de livros. O professor podera
ficar livre para escolher outro exemplar que tenha disponivel, adaptando, assim, as atividades
sugeridas ou pode definir outras estratégias, como a reprodugdo em projetor ou copias xerocadas.
Nessa parte, caso ndo haja um exemplar para cada aluno, o professor podera reproduzir a parte
selecionada para a atividade no projetor.
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/
VENCEDORA DO PREMIQ NOBEL DA pAZ

MALALA YOUSAFZA]

COM PATRICIA McCORMICK

Figura 2 - Malala

Apos analisarem a ilustragdo, eu chamaria a atengcdo dos alunos para a
palavra em destaque. O que acham que significa a palavra em destaque “Malala”?
Ja viram este nome? Sera que esta é a ilustracao de Malala? vocés sabem quem ela
é, idade, onde nasceu...?

Provavelmente surgirdo varias hipdteses, e, para criar uma expectativa, néo
responderia a nenhuma delas, aproveitaria 0 momento para convida-los a leitura:
Vocés querem saber mais sobre ela? Qual histéria vocés esperam encontrar no
livro? Vamos iniciar a leitura? Através do projetor, fazer a leitura com os alunos da

primeira pagina do capitulo 1:
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1

® o 0 0

Livre como um pissaro

Eu sou Malala Yousafzai, uma menina como
qualquer outra — mas tenho meus talentos.
Posso estalar os dedos das maos e dos pés
quando quero. Posso ganhar de alguém com o
dobro da minha idade no brago de ferro.
Gosto de bolinhos, mas nao de balas. E
acho que chocolate amargo nem devia ser con-

siderado chocolate.
Nio ligo para maquiagem ou joias € ndo sou

17

Figura 3 - Texto - Malala

Retomaria o trecho lido questionando os alunos: Quem esta contando a
histéria? Como podemos concluir isso? Quais informagdes podemos destacar nesse
trecho? Na sequéncia, releria com os alunos a ultima frase, “Nao ligo para
maquiagem ou joias e nao sou...” e levantaria hipéteses: Como vocés acreditam
que essa frase se completa? Pensando na autora do texto, e no que imaginam sobre
ela, sugeriria aos alunos para reescreverem a ultima frase da pagina completando-a.

Apoés todos os alunos concluirem suas frases e compartilharem com a turma,

projetaria a continuagao da frase, para que comparem com a que escreveram.

[...] muito feminina. Mas minha cor favorita é rosa.
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Espera-se que neste momento os alunos estejam bem interessados em
conhecer mais sobre a histéria de Malala. E importante que cada aluno tenha um
exemplar do livro, pois como nao teremos tempo habil para fazer a leitura em sala,
eles terdo que fazé-la extraclasse. Uma possibilidade seria combinar com a direcéo
da escola e ver a melhor forma de adquirir esses exemplares.

Outra questao a ser acordada sao os intervalos de leitura. Dividiria o livro em
trés partes e combinaria com os alunos que eles teriam o prazo de uma semana
para lerem cada parte, e separaria uma aula por semana, nos intervalos de leitura,
para desenvolver atividades relacionadas a cada parte lida, que estimularia o
interesse dos alunos a continuarem a ler. Enquanto isso, seguiria com o projeto de
ensino.

Para a segunda aula, selecionei textos autobiograficos de pessoas
desconhecidas e que possam interessar os alunos, por serem da mesma faixa
etaria. Uma autobiografia® de um menino de oito anos, — na época em que foi escrita
-, para um trabalho de escola, que, quando compartilhada pela sua irméa no Twitter,
fez o maior sucesso, tendo sido favoritado mais de 80 vezes; e outras autobiografias
6 de criangas, também produzidas em um trabalho escolar e publicada pela
professora na internet, conforme apresentarei abaixo.

Sugiro iniciar a aula distribuindo uma cépia do texto para cada aluno fazer

uma leitura silenciosa.

Texto 1

Meu nome & Jodo Paulo Cruz, nasci em 22 de junho de 2010 em S&o Paulo, mas moro em Sao
Vicente. Minha familia é enooooorme, meus pais se chamam Vivian e Alexandre e minhas irmas
sa0 Laura e Alicia. Tinhamos dois peixinhos, mas eles morreram de fome, o macho era o Blue e a
fémea era a Pink. Goslo de viajar na batatinha, amo basquete e gosto das musicas Despacito e
Macarena. Morro de medo de tard@ntulas, elas s8o muito... sei 4. Torgo para o Palmeiras e tenho
amigos imaginarios.

TEXTO DA MALALA TEXTO DO JOAO PEDRO

5 D|spon|vel em:

fev 2021


http://alunosdos4sanoscaic.blogspot.com/2013/03/autobiografia.html
https://br.noticias.yahoo.com/menino-de-8-anos-escreve-sua-autobiografia-e-faz-sucesso-na-internet-160929940.html
https://br.noticias.yahoo.com/menino-de-8-anos-escreve-sua-autobiografia-e-faz-sucesso-na-internet-160929940.html
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Eu sou Malala Meu nome é Joao Pedro

Apds a leitura projetaria ou escreveria no quadro negro as informacgdes
abaixo, chamando a atencdo dos alunos para a forma como cada um inicia seu
texto. Questionaria os alunos: Eles poderiam iniciar o texto de outra forma? Como?

Em seguida, acrescentaria as informacbes relacionadas a data de

nascimento:

TEXTO DA MALALA TEXTO DO JOAO PEDRO

Eu sou Malala Meu nome é Joao Pedro

Nasci em 1997 Nasci em 22 de junho de 2010

Pediria aos alunos para apontarem como cada autor apresentou sua data de
nascimento. Levaria os estudantes a refletirem se ha outras possibilidades de
trazerem essa informagao. Pode ser que eles sugiram que seja explicitada a idade,
entdo sera importante questionar se, dessa forma, o leitor recebera a informagao de
maneira clara, ou poderia se confundir, pois tera que calcular a idade a partir da data
em que o livro foi escrito, o que pode nao coincidir com a sua data de publicacao.
Por outro lado, quando o autor coloca a data completa, com dia, més e ano, o leitor
podera calcular a idade recente do autor, de acordo com o ano em que estara lendo
seu texto.

Ha, nesse texto 1, pontos interessantes a serem observados com os alunos.
Algumas marcas linguisticas, como a forma que o aluno escreve “enoooorme”.
Questionaria os estudantes: Qual a intengdo do menino de escrever dessa forma?
Quais outras formas de se dizer a mesma coisa?

Retomaria o texto na passagem “Tinhamos dois peixinhos enormes, mas
eles morreram de fome.” Pediria aos educandos para refletirem: Qual sua opinido

sobre esse trecho? Considerando que esse texto foi publicado numa rede social, o
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Twitter, como vocés acham que o publico reagiu a esse trecho? Fizeram comentarios
positivos ou negativos? E vocés, quando publicam um comentario, uma foto, um
stories etc. nas redes sociais, vocés levam em consideragdo qual imagem as outras
pessoas vao construir de vocés? Devemos nos preocupar com isso?

Outra parte que merece ser destacada é: “gosto de viajar na batatinha”.
Perguntaria aos alunos: Para vocés o que significa “viajar na batatinha”? Conhecem
outra expressdo que tem o mesmo significado? Existe no texto alguma palavra que
comprove esse gosto do garoto? Espera-se que os alunos apontem a palavra
“imaginario”, no final do texto.

E comum construirmos imagens de pessoas quando lemos ou ouvimos falar a
seu respeito. Possivelmente, os alunos devem ter construido uma imagem de Joao
Pedro, mesmo sabendo tdo pouco sobre ele. Pediria aos alunos para descrevé-lo
oralmente: Como vocés imaginam ser o Jodo Pedro?

A fim de levar os alunos a perceber que muitas vezes fazemos uma imagem
parcial das pessoas, sem a conhecer melhor, apresentaria a foto do menino, autor

do texto 1, e pediria que eles comparem com a imagem que criaram.

«Autobiografia™

Jodo Pedro de Paulo Cruz

Refletiria com os alunos: A foto escolhida pelo menino ilustra bem o texto, ou
ele poderia ter escolhido outra foto? Observamos que o autor ndo apresenta
descricao fisica em seu texto, vocés acham que fez falta?

Na terceira aula, trabalharia autobiografias diversificadas, para tanto,

separaria os alunos em grupos, de forma que cada grupo receba uma das
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produgdes abaixo, entre o texto 2 a 7. Apds o tempo de leitura, os grupos deveréo,

oralmente, compartilhar seus textos’ e consideragdes.

Texto 2 - Minha historia

Meu nome & Pedro Henrgue. Tenho 8 anos. Moro no bairre City Petrapolis.

Tenho um irmao: Tiago.

Goslo de nadar na piscina, jogar video game, jogar no computador, jogar bola e gosto de ver TV,
As vezes, eu e o meu irméo Tiago discutimos, mas no fundo nos amamos. A Laila & a minha cunhada, gosto muito dela.
Mo final de semana ela joga e assiste filmes comigo e & muito legal.

Meu pai & pintor automotivo de uma grande empresa. Mamae cuida de nds.,

Eu, meu pai e minha mae dialogamos muito sobre os acontecimentos didrios.

Eu sou um menino normal: reservado e alegre.

Adoro a minha escola pois € nela que eu aprendo muitas coisas.

Sou muito feliz por tudo que eu tenho, acho que o mundo precisa de mais amor e paz.

Bom essa @ minha histdria de vida, ndo queria que fosse diferente. Tchau, até a praxima.

{Pedro Henrique, 8 anos)

Texto 3 - Como & a minha vida
Eu me chamo Heitor. Maro no bairro City Petropolis. Tenho 4 irmaos.
Goslo de mexer no computador & assistir lelevisao.
Tenho uma professora muito legal, a Priscila, que gosto muito.
Tenho & anos.
Também tenho 2 cachorros,
Minha mae tem 45 anos e o meu pai tem 46,
E essa & a minha vida.

{Heitar, 3 anos)

Texto 4 - Autobiografia: Abner
Eu me chamo Abner, tenho 8 anos e estou no quarto ano. Minha professora se chama Priscila.
Eu moro no City Petrdpalis.
Eu gosto muito de ir nos finais de semana no mew avd, porgue |4 eu tenho muitos amigos para brincar
comigo, pois eu sou filho dnico e fico muito sozinha,
Tenho uma cachorrinha que se chama Diuly, ela & muito carinhosa, eu gosto muito dela.
Gosto de jogar video game e assistir desenhos. Eu @ minha mae nos divertimos muito,
ela joga video game comigo e me ajuda a fazer a ligdo de casa.
Ela me fala que é muito importante estudar, ela diz que tem muita vontade de voltar a estudar,
Também fala que eu sou muito importante para ela.
Também estou aprendendo a tocar bateria.
Meaus pais sd0 evangélicos e eu tenho uma familia faliz.

{Abner, 8 anos)

Texto 5 : Minha vida

Meu nome é Murilo. Tenho 8 ancs. Moro no bairro City Petrdpolis. Tenho 1 irmdo, Vinicius.

Eu gosto muito de jogar bola e jogar video game e gosto de brincar com minha cachorrinha que se chama Dara e de soltar pipa
Com o meu amigo Léo.

Eu tenho uma tartaruga e um canarinho gue canta muito & tenho que cuidar deles lodos os dias.

Minha mae trabalha na fabrica de sapato @ meu pai também. Eu fico todos os dias em casa depois da aula sozinho.

Esse & o meu dia-a-dia. Tchauw.

(Murilo Augusto de Oliveira, B anos)

7 Disponivel em: . Acesso em:

26 mai. 2021.
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Texto 6 - Minha vida
Tenho 9 anos & meu nome & Bianca.
Eu gosto de brincar de patins com minhas amigas & bicicleta.
Tenho uma prima de 13 anos e ela se chama Aline e ela & muito legal. Eu também tenho dois primos: o Enzo de 1 aninho e o
Vinicius de 8 anos.
Eu gosto de comer lasanha, macarrdo com queijo & macarronada.
Tenho um cachorro de 10 anos chamado Bob e um aqudrio com peixes
Minha mae é coladeira & meu pai & pespontador e eles trabalham em casa.
Quando eu crescer eu quero ser uma advogada, cirurgid e médica pediatra.
Gosto de ir para minhas avos, gosto de mexer no computador & coisas eletrénicas, gosto de musicas e jogos eletrdnicos.
(Bianca, 9 anos)

Texto 7 - Minha vida

Eu me chamo Emerson e tenho % anos. Tenho um irmdo que tem 3 anos.

Gosto de jogar basquete, de jogar futebol, de andar de bicicleta e de jogar com meu irmao.

Minha mée trabalha na Pizzaria na pedra. Meu pai trabalha nas lojas Xavier.

Goslo de subir no coqueiro & na mangueira, gosto de assistir TV, gosto de andar de patins e skate, gosto de fazer manobras
radicais.

Participo do grupo Amiguinhos de Jesus, Gosto de ir a muitos congressos de criangas, pois & muito divertido e conhego muitos
amigos novos, acho legal ir na igreja

(Emerson, 9 anos)

Esses textos servirdo de objeto de estudo do género, mesmo que de forma
indireta. Como afirma Geraldi (2012), para produzir textos, € necessario estuda-los,
toma-los como objeto de ensino-aprendizagem da lingua, o que favorece a produgao
e a compreensao dos textos, por eles terem uma circulagao social mais concreta do
uso da linguagem quando comparados a redagao escolar.

A necessidade de caracterizar o género foi apontada por Santos (2015) em sua
dissertacao que afirmou ser preciso incluir em seu projeto uma oficina direcionada a
isso, pois sentiu que os alunos, mesmo apoés o trabalho de leitura de textos
modulares, ainda apresentavam dificuldades em produzir seus textos.

E importante trabalhar textos dos géneros autobiograficos, como observamos
nas orientagcdes dos trabalhos académicos pesquisados. Os videos também sao
otimas ferramentas para esse estudo, pois mostram outra estrutura textual.
Selecionei uma autobiografia no formato de video para ilustrar os géneros
autobiograficos que podem motivar os alunos a refletirem sobre sua trajetéria a partir
da historia do outro.

Na quarta aula, sugiro a exibigdo de um video® Criando Juntos: Murilo e sua

autobiografia, referente a autobiografia de uma crianga desconhecida. Repetiria a

® Disponivel em: hitps://www.youtube.com/watch?v=HuYRknE4wL0. Acesso em: 27 out. 2021
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exibicao e iria pausando e analisando com os alunos: Qual a diferenga desse tipo de
texto comparados aos que trabalhamos anteriormente? O menino do video tem uma
vida comum a maioria das criangas do Brasil? O que ele ja fez de diferente das
outras criangas? O que esse texto tem em comum com 0s outros que lemos?

E interessante chamar a atencdo dos alunos para a forma como esse texto é
elaborado, considerando que editar um video de aproximadamente 1 minuto, o aluno
precisa produzir um texto com muitas informacgdes e depois criar o video por meio de
algum software. Além de observar com os alunos que o texto é contado nao apenas
em palavras, mas também através de imagens e qual critério ele usou para
escolhé-las. Vale a pena destacar que o aluno desenhou um foguete para ilustrar o
meio de transporte utilizado em sua viagem a Franga, o que pode demonstrar a
importancia dessa viagem para o autor.

Na quinta aula, retomaria os textos 1, cada texto trabalhado pelo grupo e o
video. Caso seja necessario, exibiria o video novamente para que os alunos possam

comparar as informagdes apresentadas nos textos completando o quadro a seguir:

Informacgoes Texto 1: Texto2a7: Video:
Autobiografia de autobiografia de Autobiografia do
Joao Pedro cada grupo Murilo
Titulo:
Nome

Data de nascimento completa

Idade

Algo sobre a familia

Cidade

Esportes que praticam

Passatempo preferido

Comida preferida

Alguma pessoa que admira

Animal de estimagao
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Profissdo da mae

Profissdo do pai

Sonhos

Algo de que nao gostam

A sexta® e Ultima aula dessa primeira etapa seria uma visita ao Museu da
Pessoa para incentiva-los a produzirem sua prépria autobiografia.

A visita ao Museu da Pessoa'® serviria para mostrar aos alunos que pessoas
comuns também tém muita histéria para contar, e que a historia deles também
merece ser publicada.

Durante a visita virtual ao Museu da Pessoa, os alunos podem compartilhar
com seus colegas a histéria que considerarem mais interessante, através de
comentarios ou leitura de trechos.

Apos essa troca, questionaria os alunos sobre a possibilidade de cada um
escrever a sua historia e leva-los a refletir sobre como conta-la, para quem escrever
e qual o produto final dessa elaboragao, ou seja, definir os elementos de producéo,
conforme nos sugere Geraldi (2012), para que nao resulte em uma mera atividade
escolar.

Neste momento, e como foi combinado anteriormente com os alunos, o prazo
de leitura da Parte 1 do livro da Malala, desenvolveria a primeira aula apos o
INTERVALO DE LEITURA.

Refletiria com os alunos o que foi tratado nesses capitulos: Quais informagées
recebemos de Malala? Qual parte vocés mais gostaram? E qual menos gostaram?
Vocés observaram que nessa parte a Malala declara ter um desejo, o qual ela pede
muito a Deus? Vocés sabem o que é? Como surgiu esse desejo? Por que ela o
queria tanto?

Espera-se que eles se lembrem do “lapis magico”, e que ela o viu em um
desenho, no qual a personagem tinha um lapis magico que realizava todos os seus

desejos. Malala sonhava em ter um para acabar com todas as injusticas do mundo.

% Sugestéo da Prof.2 Dr.2 Daniela Mara Lima Oliveira Guimaraes na Qualificagdo do Mestrado.

' Disponivel em:_https://acervo.museudapessoa.org Acesso em 27 out. 2021.
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Nessa atividade, os alunos deverao imaginar que receberam um lapis magico.
Depois de refletirem sobre alguma injustica, ou alguma realidade que desejariam
mudar, eles desenhardo essa situagcdo modificada, escrevendo uma legenda para

sua ilustracéo.

32 Etapa — Quem sou eu?

Ao que se refere “o que dizer’, de acordo com Geraldi (2012), desenvolveria a
terceira etapa, dividida em 7 aulas de 50 minutos cada, uma série de atividades
divertidas, e, também, significativas, que leve o aluno a refletir sobre sua histodria,
suas caracteristicas e adquira repertorio suficiente para desenvolver sua escrita,
criando assim um portfélio. Todas as atividades buscam evitar que os alunos
resumam sua histéria em duas, trés linhas, como aconteceu no trabalho realizado
por Santos (2015), que, apdés a primeira versao do texto dos alunos, sentiu a
necessidade de elaborar um roteiro para auxilia-los na producgao escrita.

As autoras Souza, Corti e Mendonga (2012) afirmam que o sujeito que
conhece a si mesmo consegue se posicionar melhor e contribui para a sociedade
colocando em pratica os conhecimentos adquiridos na escola.

Atividades que estimulem a reflexdo do aluno sobre suas caracteristicas s&o
fundamentais para que ele selecione informacdes para elaborar seu texto, como nos
sugerem em suas dissertagdes Oliveira (2015) e Santos (2015). Para tanto,
desenvolveria algumas atividades.

Na primeira aula Infancia x Adolescéncia, o aluno devera fazer uma reflexao
sobre elementos importantes em sua vida, assim como desejos, gostos,
preferéncias. Esse pode ser um momento de analise e reflexdo para que se
compreenda melhor o processo de mudanca pelo qual estao passando, a transi¢cao
da infancia para a adolescéncia.

A atividade consiste na elaboragdo de um quadro, de duas colunas, no qual
os alunos ilustrardo com desenhos ou recortes de revistas suas lembrangas, gostos,
preferéncias de um lado, representando a infancia, e do outro, a adolescéncia. O

ideal & que o aluno apresente 5 ilustragdes para cada fase.
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MEUS GOSTOS NA INFANCIA MEUS GOSTOS NA ADOLESCENCIA

Geraldi (2012) defende que o trabalho de producéo de textos na escola deve
partir de projetos bem elaborados que valorizem a experiéncia de vida do estudante.
Portanto, penso que conhecer a histéria do nome possa ser um fator interessante
para valorizarmos nossa autobiografia. Entdo, na segunda aula desta etapa, A
histéria do meu nome"', pretenderia instigar os alunos a pesquisarem a origem de
seu nome, seu significado geral, quem o escolheu e compartilha-lo com seus
colegas de classe.

Previamente, auxiliaria os alunos a fazerem em casa uma pesquisa com seus
familiares, utilizando as seguintes perguntas:

- Quem escolheu meu nome?

- Qual o motivo dessa escolha?

- Qual o significado do meu nome?
- Outras.

O aluno devera ser orientado a organizar suas perguntas e respostas em seu
portfélio, para uma futura consulta.

A terceira aula, Momentos especiais, objetiva reavivar a memoria dos alunos
na busca de momentos marcantes que ficaram registrados em suas lembrangas,
entendendo o quanto elas foram essenciais para a formagao de sua personalidade.
O registro devera ser feito no portfélio por meio de desenhos e legendas que os
descrevam.

Considerando que outras pessoas com as quais convivemos sabem muito de

nossa historia, principalmente de nossa primeira infancia, que n&o temos registros

" Professor pode ser que neste momento a questdo do nome social seja levantada, caso isso
aconteca vocé pode deixar a discussao fluir.
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claros de memodrias, separamos a quarta aula dessa etapa, Para saber mais..., para
que o aluno faga essa investigagdo. Nesse momento, planejaria com os estudantes
perguntas de cunho geral e outras mais especificas de acordo com o que pretendem
saber, sempre pensando para quem estardo direcionando as perguntas.

Na quinta aula, orientaria o aluno a transcrever sua entrevista em forma de
prosa, para seu portfélio. Nesse momento do projeto, ndo objetivaria corrigir os
textos dos alunos. E importante deixa-los livres para produzir, mas ja poderia ir
observando as dificuldades de toda a natureza, relacionadas a linguagem formal,
para trabalha-las em outro momento.

A Linha do tempo, proposta na sexta aula, servira para selecionar e
organizar fatos que o aluno considerar relevantes em sua vida. Para auxilia-los,
retomaria o livro da Malala, trabalhado na aula de leitura, e os apresentaria uma
linha do tempo nas paginas 191 a 194, como modelo. Os alunos poderao relacionar
fatos que ocorreram no mundo que coincidam com as datas indicadas por ele, em
sua histéria, no portfolio.

Observando Oliveira (2015), que aplicou em seu projeto uma dindmica para
que os alunos selecionassem “Duas duzias de coisas a toa que me fazem feliz”,
pensei em planejar uma atividade para os alunos refletirem sobre o que “curtem” ou
nao. Na sétima aula, Like/ Dislike os alunos deverao selecionar dez coisas que
gostam e dez coisas que ndo gostam.

Depois de organizado todo o conteudo necessario, discorrerei agora sobre a
proxima etapa que se inicia com a primeira escrita.

42 Etapa — Producao de texto e reescritas

Essa Etapa foi dividida em 8 aulas, previstas em 16 horarios de 50 minutos.
Espera-se que nessa fase o aluno esteja devidamente seguro e motivado a
producao de texto. A elaboragao da primeira versao do texto € importante para que o
professor conhega melhor a histéria do aluno e possa orienta-lo nas préximas
reescritas. Além de conhecer a escrita dos alunos, esse momento proporcionara ao
docente se informar a respeito dos pontos positivos e negativos que precisam ser
trabalhados mais a fundo.

Como sugere Santos (2015) em seu trabalho académico, pode-se fazer

necessaria a elaboragao coletiva de um roteiro para que o aluno consiga
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desenvolver seu texto, mas € importante apontar que esse roteiro é apenas uma
sugestao.

Por sua vez, Souza, Corti e Mendonga (2012) defendem que escrever
autobiografia pode ser uma 6étima oportunidade para retomar, refletir e analisar sua
trajetdria e € uma forma de se apropriar de sua vida e aprender com ela.

Mas antes de iniciar a producdo de texto, na primeira aula dessa etapa, é
fundamental orientar os alunos a definir seu interlocutor para que o enunciado atinja
o objetivo proposto pelo género do discurso. Segundo Bakhtin (2011), um traco
fundamental do enunciado é seu destinatario e que ele precisa ser concreto, pois
todo enunciado deve ser construido levando em conta as caracteristicas responsivas
do interlocutor.

Combinaria com os alunos que, depois do processo de escrita e reescrita no
papel, sua autobiografia se transformara em um livrinho que sera impresso e/ou
disponibilizado para leitura em um site, que podera ser o endereco

www.livrosdigitais.org.br ou outro similar, conforme o desenvolvimento do trabalho.

Isso significa dizer que é indispensavel definir as condi¢gdes de produgao: para quem
vai escrever, qual a imagem que faz do seu interlocutor, qual tipo de linguagem
melhor se adequa ao seu texto, com qual objetivo o autor/aluno escreve seu texto,
entre outros elementos da situagcédo de produgao, como nos aponta Geraldi (2012).
Antes de iniciar a produgao, retomaria a conversa dos textos autobiograficos
relembrando suas caracteristicas, revendo as atividades anteriores, comentando-as,
para que o aluno observe o percurso que foi trilhado até aqui, no sentido de
conhecer mais sobre si mesmo, sobre sua historia e sobre o género autobiografia.
Orientaria sobre as formas de organizar o conteudo selecionado pelo
estudante que pode ser por ordem cronolégica, ano a ano, ou a cada dois anos, ou
do presente para o passado, entre outras formas. Também pode ser feito por fases
da vida, ou ainda por instancias da vida em sociedade: familia, escola, religiosidade,
amigos etc. Ressaltaria que, por meio da linguagem, da troca, podemos nos
conhecer melhor e enriquecer nossas experiéncias, questionar rétulos e identificar

igualdades e diferengas presentes em nossa sociedade e também na escola.


http://www.livrosdigitais.org.br
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Em seguida, ap6s a primeira versao, recolheria os textos para uma primeira
avaliacdo. Pode-se valer dos bilhetes orientadores, como observamos nas
dissertagdes pesquisadas, conforme nos orienta Ruiz (2010).

A segunda aula desta etapa - apds a primeira avaliagdo do texto do aluno
pelo professor —, sera direcionada para orientar o aluno acerca das diferentes
formas de se iniciar sua autobiografia, seu paragrafo de introdugéo, para evitar que
todos os alunos comecem o texto do 6bvio, Meu nome é... .

Para tanto, € necessario fazer o recorte de textos ja trabalhados e analisar
com os alunos como os autores iniciaram sua autobiografia, comparando com o
paragrafo de introdu¢cdo que cada um produziu. Para essa atividade, selecionamos

0s seguintes trechos:

TRECHO 1
Eu sou Malala Yousalzai, uma menina comd gualquer oulra — mas lenha meus lalentes Posso estalar s dedos das maos
dos pas quando quara. Posso ganhar de alguam com o dobro da minha idade no brago de ferro Gosto de bolinhos, mas

nao de balas. E acho gque chocolate amargo nem deveria ser considerado chocolate. (...)

Fonte: Malala — minha histdria em defesa dos direitos das meninas, de Malala Yousafzal, adaptacio de Patricia
McCormick, p. 17

TRECHD 2

Eu sou, antes de tudo, Yeguard Yamb, que na linguea portegusesa significa Tribo de Ongas Peguenas. Gosio muite de contar
o roEu lemps de crianca na aldeda Yabebhed, povo de Maragui, Eu sou desenhista, mas ningudm imagina, fora da minha
aldeia, como 2w aprendi 8 desenhsar: com espinha de peixe, brincando do terreino da alkdeia! Pegeva &3 espinhas de peixe,
agquelas bem fininhas, 2 i@ para o eereino da akdeia o comegava a desenhar na argial Imando anamais, Arvores, peies,
gente, comeacel a gostar & dessnher e hoje 2o s&cho &k gque desenho bem! Mo passel por BSSES CUNS0S que cosuMmamos

var por ail Sou wm avtodidata. A manha infancia & muito bonita

505 1 Acassn am: 24 mai. 2021

DMispanivel am:

TRECHO 3

Hoje estou agqui para contar um pouco da historia de uma menina cheia de sonhes! Um belo dia essa menina, pobre,
estudante de escola pdblica (ainda pra completar o enzsino precano que teve, ela fez nomal, onde a partir do 2° ano nao
teve nem quimica, nem fisica, nem biclogia, ai fica a pergunita, como se passa em um vestibular com essa base?), sonhou
que um dia estaria na universidade piblica @ concomilante a esse sonho &la queria fazer um intercambio, Como assim?!
Essa menina nado ftinha dinheiro nenhum... Menhuma pensao, heranga & muito menos trabalho, porque pra conseaguir
passar na faculdade poblica ela teve que abrir mao do frabalho porque ela ndo conseguia frabalhar e estudar pra prova do
vestibular | gue como todos sabem € uma prova pra quem tem uma excelente base, ou € autodidata ou come todos os

livros sozinho @ assimila conhecimentos com facilidade)[.. |{ uma grande histdria a ser contada outro dia com mais tempo)

Disponivel em:_https:facernso. museudapessoa org/pticonteudohistoria/sonhos-sap-sempre-possiveis-S8364 | Acesso em: 24 mai. 2021,
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Retomaria os textos trabalhados na aula anterior, inclusive os videos,
comentando e relembrando com os alunos como cada autor abordou suas historias.
Do mesmo modo, aproveitaria esses recortes de trechos de textos sugeridos para
exemplificar as varias formas de se iniciar uma autobiografia e alguns
questionamentos.

Fazer a leitura com os alunos, comparando as diferentes maneiras de se iniciar o

texto.

Perguntar aos alunos o que lhes chamou mais a atengdo nos trechos.

Como cada autor iniciou seu texto?

Quais as informagbes cada autor priorizou?

Apods essa atividade, espera-se que o aluno reconstrua seu paragrafo de
introdugéo conferindo originalidade a seu texto.

Apo6s a producdo da segunda verséo do texto, a primeira reescrita, trabalharia
as dificuldades, em relacdo a norma culta, apresentadas pelos alunos em suas
producgdes.

De acordo com Geraldi (2012), o ensino da lingua materna ndo deve ser
apenas metalinguistico, mas sim, através de analise linguistica de textos produzidos
pelos alunos.

A partir das produgdes dos discentes, selecionaria frases com desvios da
norma culta. Dividiria os estudantes em grupos e cada grupo devera reescrever as
frases e justificar sua reescrita. O professor devera aproveitar esse momento para
tirar as duvidas dos alunos.

Para a terceira aula, selecionei o texto abaixo para analisar juntamente com a
classe o que precisa ser melhorado nesse texto. Ele pode ser distribuido em copias

ou projetado no telao.

e nome & , B NESCH 8 no estado de Minas Gerass, eu nasci dia

da panairo da 2007 @ em 2020 tanho 13 anos ew esbudo no & j& estudal no Sitio do pica pau
amaralo au gostaria de aprender a desenhar prncipalmente “anime® pois gosto muito do estilo eu gosto muito de
dasanhar, & fora da escola eu goste de desenhar, ver widaos, @ jgar pegos, quands eu Ccrescer desSa|o Wirar wma
wetarimana wn dos fatos mals importantes da minha vida ocorrew em 2020 quands meu pal & minha mas pegarsam o

congna, hiquel preccupada & asquect &2 udo MmaEs agora o8 dois ja eslbo curados

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora, texto produzido por aluno do 8° ano do Ensino Fundamental. (Os

dados pessoais foram retirados para ndo expor publicamente o aluno).
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Apés a leitura, iniciaria a reflexdo com os seguintes questionamentos:

O texto foi dividido em paragrafos?

Como vocé redistribuiria os paragrafos?

Vocé acrescentaria alguma informagéo?

Retiraria alguma informag&o?

Quanto a pontuagéo, esta adequada a norma padrdo?
O que precisa melhorar. Vamos pontua-lo?

A ortografia precisa de ajustes? Quais?

Ap6s a analise linguistica, devolveria os textos para que os alunos

reescrevessem, adequando a linguagem a norma padrao.

A escrita de um bom texto se da em varias versoes, portanto a autoavaliacéao
faz-se necessaria para que o aluno adquira autonomia em sua producao textual. A
ficha técnica € uma opcao que orienta o aluno a analisar varios aspectos do texto,

como Silva (2016) aplicou em seu projeto.

Antunes (2006) defende também a participagdo do aluno na corregéo do seu
texto como autoavaliador. Por isso organizamos a autoavalicdo através da tabela
abaixo, na quarta aula, para em seguida escreverem a terceira versao, segunda

reescrita.

AVALIAGAO SIM | NAO | EM COMENTARIOS
PARTE

A introdugéo incentiva o leitor a
continuar lendo.

Os fatos escolhidos sao
importantes para compor a
historia?
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As informagdes possibilitam ao
leitor conhecer o contexto social
e cultural de sua época?

A organizacgéo do texto contribui
para que o leitor entenda como
os fatos aconteceram?

A ortografia esta correta?

Ruiz (2010) apresenta varios tipos de correcéo, entre eles a corregao textual
interativa por meio de “bilhetes” interativos indicando os problemas do texto,
atentando para a prépria tarefa de revisao do aluno e/ou do proprio trabalho de
correcao do professor.

Os bilhetes orientadores sdo mecanismos que auxiliam o aluno no processo
da reescrita, aplicado também no trabalho académico de Santos (2015). Para
escrever a terceira versdo do texto, na quarta aula dessa etapa, a partir das
consideragdes do professor, orientando a reescrita individual, através de bilhetes, o
docente pesquisador podera adotar outro tipo de feedback que se adapte melhor ao

seu contexto de ensino.

Leria os textos dos alunos antes da aula, analisando os problemas de escrita
para escrever os bilhetes. Também sinalizaria os aspectos positivos do texto
partindo dos avancos dos alunos, depois, as questdes nas quais o texto precisa ser

melhorado em relagao as informagdes apresentadas na composigao.

Como proximo passo, na quinta aula, entregaria os textos para os discentes

orientando-0os a reescrevé-los, aprimorando-os, de acordo com os comentarios
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contidos nos bilhetes, sem desprezar a autoavaliacdo. E um momento para
orienta-los individualmente, na reescrita, de acordo com o conteudo.

Recolheria os textos dos alunos, apds essa reescrita, para fazer observagoes
relativas ao plano linguistico.

Como defende Geraldi (2012), a produgao de textos deve se concretizar em
um objeto de circulagdo publica, o resultado de um trabalho discursivo em que o
aluno se assuma como locutor efetivo, numa relagdo com seu interlocutor.

Para tanto escolhi uma plataforma de livros digitais'?, que pode resultar em
uma circulagao digital e até mesmo fisica das produgdes textuais dos alunos, e que
ja foi previamente combinado com eles.

Nesta proxima e sexta aula, iniciariamos a editoragdo do livro. Nesse
momento, auxiliaria o aluno a elaborar seu livrinho seja digitado ou manual,
dependendo da realidade de cada escola, e faria as Ultimas orientacoes,
estimulando os a inserir ilustracdes.

Na sétima aula dessa etapa, os alunos deverdo juntamente com o professor
organizar e planejar a tarde de autografos. Depois de decidida a data, os escritores
devem produzir cartazes e /ou convites para anunciar o evento e convidar a
comunidade.

Depois de produzidos os livros, os alunos poderiam ler seus textos para os
colegas, compartilhando suas histérias, seguindo a orientagdo de uma atividade oral
desenvolvida por Oliveira (2015) em sua dissertagao.

A oitava e ultima aula seria uma tarde de autégrafos nao sé finalizaria o
projeto, e também um momento de confraternizagao e apresentagéo do trabalho dos
alunos para a comunidade.

QUADRO SINTESE DO PROJETO DE ENSINO

12 ETAPA - RECONHECENDO OS TEXTOS AUTOBIOGRAFICOS NA INTERNET

AULA1 CONSTRUINDO O SEU PERFIL

AULA 2 REFLETINDO SOBRE A IMAGEM DE TERCEIROS NA INTERNET

2° ETAPA - LEITURA

2 Disponivel em livrosdigitais.org. Acesso em: 13 jul. 2021.



AULA3

AULA4

AULA S5

AULAG

AULA7

AULA8

AULA9
AULA 10
AULA 11

AULA 12
AULA 13
AULA 14
AULA 15

AULA 16
AULA 17
AULA 18
AULA 19
AULA 20
AULA 21
AULA 22
AULA 23

PRIMEIRA LEITURA

SEGUNDA LEITURA

LEITURA DE OUTRAS AUTOBIOGRAFIAS
AUTOBIOGRAFIA EM VIDEO
COMPARANDO OS TEXTOS

12 ATIVIDADE DE INTERVALO DE LEITURA
VISITAAO MUSEU DA PESSOA

32 ETAPA — CONHECIMENTO DE SI

INFANCIA X ADOLESCENCIA

AHISTORIA DO MEU NOME

MOMENTOS ESPECIAIS

22 ATIVIDADE DE INTERVALO DE LEITURA
PARA SABER MAIS

TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA
LINHADO TEMPO

LIKE/DISLIKE

32 ATIVIDADE DO INTERVALO DE LEITURA
42 ETAPA — PRODUZINDO A AUTOBIOGRAFIA

PRIMEIRA ESCRITA - QUEM SOU EU?

ANALISE LINGUISTICA — PARAGRAFOS DE INTRODUGAO
ANALISE LINGUISTICA DE ACORDO COM A LINGUAGEM FORMAL

REESCRITA - 22 VERSAO
REESCRITA - 32 VERSAO
EDITORAGAO E DIGITALIZAGAO DOS TEXTOS
PLANEJAMENTO DA TARDE DE AUTOGRAFOS
TARDE DE AUTOGRAFOS

Figura 5 - Quadro Sintese do Projeto de Ensino

5 CONSIDERAGOES FINAIS
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O trabalho com producdo de textos deve sempre considerar a pratica da

linguagem e sua fungao social, conforme nos afirma Geraldi (2012). Dessa forma, os

géneros autobiograficos foram escolhidos considerando que os alunos ja os

produzem nas redes sociais em diversos formatos, como audio, video ou mesmo
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escritos e por favorecerem condicbes de uma aprendizagem mais efetiva por meio
da reflexdo sobre a identidade e historia de vida do discente.

Diante da realidade da pandemia do Covid-19, a pesquisa nao foi aplicada em
sala de aula resultando em um projeto de ensino com atividades minuciosamente
pensadas para o desenvolvimento e aprimoramento da escrita. Essas atividades
foram elaboradas considerando também a analise de dissertacbes que foram
defendidas em outras edicdes do Profletras voltadas para a pratica de produgdes de
textos autobiograficos. Assim como a faixa etaria a que elas se destinam, o 6° ano
do ensino fundamental.

Bortoni-Ricardo (2008) nos afirma que o professor-pesquisador € aquele
capaz de refletir sobre sua prépria pratica, de modo a buscar caminhos para
aperfeicoar-se profissionalmente. Por isso, € importante, que ao aplicar o projeto o
professor faga as adaptacdes necessarias a realidade dos alunos, a infraestrutura da
escola, a carga horaria etc.

Esperamos que ao fim do projeto os alunos tenham desenvolvido e

aprimorado habilidades necessarias para a produgao de textos escritos.
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ANEXOS

APRESENTAGAO

Prezados (as) professores (as),

Este Projeto de Ensino — Livro em cada um, uma historia & resultado do trabalho de pesquisa para
a obtencgao de titulo de Mestre, sob a orientagdo da professora doutora Adriane Teresinha Sartori, vinculada ao

mestrado Profissional de Letras — PROFLETRAS [ Universidade Federal de Minas Gerais.

O projeto de ensino apresenta um conjunto de atividades de leitura e produgio de texto, voltadas para
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de contribuir com a pratica dos (as) professores (as)
em sala de aula, assim como, para o desenvolvimento e aprimoramento de habilidades dos alunos em Lingua

Materna incentivando-os a produzir textos.

Apesar de ndo ter sido aplicado em sala, por decorréncia da pandemia da Covid-19, e amparado pela
Resolugao N°003/ 2020, de junho de 2020, que libera a aplicagdo pratica do trabalho de conclusdo do curso,
esta pesquisa baseou-se principalmente nos pressupostos de Bakhtin (2011), no que se refere a concepgao de
lingua como interag8o social, Geraldi (1997 e 2012) em relagdo & produgao de texto, Cosson (2006) em relagdo

a leitura e Bakhtin (2011) e Lejeune (2008), no que se refere ao estudo da autobiografia.

As atividades visam & produgdo de um livro impresso ou manual das autobiografias dos alunos.
Partindo de atividades de leitura de textos modulares, passando por atividades gue promovam a reflexdo dos
alunos sobre suas caracteristicas fisicas e psicologicas e gerem conteldo para a produgdo escrita, até chegar
a produgio de texto, que devera ser realizada atraves de atividades gue promovam as reescritas e analises de

construgao formal e linguistica, chegando a versao final.

As alividades aqui propostas s8o apenas sugestbes, cabe a cada professor adequa-las a sua
realidade, considerando os diversos fatores, como a infraestrutura da escola, as condigdes da coordenagio

pedagdgica, a carga horaria disponivel, & realidade de seus alunos.

Esperamos que esse Projeto de Ensino seja um ponto de partida para os alunos que 1ém dificuldades
em produzir textos, se sentindo mais motivados e confiantes para produzirem outros géneros que necessitem

em seu dia a dia.

Bom trabalho!
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1# ETAPA

RECONHECENDO OS TEXTOS AUTOBIOGRAFICOS
NA INTERNET

Professor (a),

Esta 1* ETAPA é importante para que os alunos tenham, neste Projeto de

Ensino, o primeiro contato com a autobiografia, de forma leve e descontraida.

Considerando que a maioria de nossos alunos esta sempre conectada com o
mundo virtual e que mantém perfis nas redes sociais, pensei em propor a reflexao
sobre a construgao de um perfil para que eles observem como as pessoas escrevem e

se mostram na internet.

AULA 1 — 1 horario de 50 min.
ATIVIDADE

Peca ao aluno para inserir uma foto ou desenhe seu autorretrato e
em seguida preencha as informag¢des conforme o modelo abaixo, construindo

um perfil semelhante ao das redes sociais.

NOME COMPLETO:

NOME DE USUARIO:

DATA DE NASCIMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

UM SONHO:

UMA FRASE / PENSAMENTO
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AULA 2 - 1 horario de 50 min.

Encaminhe "*a turma para a sala de informatica, se houver a possibilidade e
oriente os alunos a pesquisar perfis de terceiros (famosos ou alunos que

autorizarem), nas redes sociais.

Inicie uma reflexdo sobre a constru¢do da imagem das pessoas pesquisadas
comparando com o perfil criado por elas. No final da discussao proponha aos alunos

a criacdo de um mural, na sala de aula, com todos os perfis.

Algumas sugestdes para reflexao:

e Quem de vocés utiliza as redes sociais? Qual? Com que frequéncia?

e Quem nao utiliza? Por qual motivo?

e Qual o objetivo das pessoas ao fazer postagem na internet?

e As pessoas podem postar qualquer coisa?

e E sobre a linguagem, podemos falar o que queremos na internet?

e As pessoas postam suas ideias pensando em consequéncias aos que leem?

e Como é o comportamento das pessoas de acordo com isso?

e Ao criar seu perfil, qual imagem vocé quer transmitir para as pessoas?

3 Professor, caso n&o haja a possibilidade de fazer a pesquisa na internet, proponha aos alunos uma
reflexdo sobre o assunto através de uma roda de conversa.



22 ETAPA
LEITURA DE AUTOBIOGRAFIAS
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Professor (a),

Para a 2° ETAPA selecionei alguns textos que servirao de base para o estudo
deste género, como a autobiografia da Malala, uma autobiografia do aluno Joao
Pedro, que apods ser publicado no twitter por sua irma, viralizou além de outros

textos autobiograficos de alunos do 4° ano de uma escola publica, retirados da

internet.

Ao final, desta ETAPA, proponho uma atividade de comparagao dos textos
trabalhados, ampliando os conhecimentos sobre o género atraves das indicacoes

das particularidades do género sistematizando-o.

PRIMEIRA LEITURA
AULA 3 - 2 horarios de 50 min.

ATIVIDADES
ANTES DA LEITURA

Mostre a capa do livro de uma versao da autobiografia Malala — minha
histéria em defesa dos direitos das meninas, de Malala "“Yousafzai, uma

adaptacao de Patricia McCormick perguntando aos alunos:

4 Caso ndo haja um exemplar para cada aluno, o professor poderd reproduzir a parte selecionada para a
atividade no projetor.



£
VENCEDORA DO PREMIO NOBEL DA paz

MALALA YOUSAFZA]

COM PATRICIA McCORMICK

O que vocés veem?

Conseguem identificar a idade da pessoa representada no desenho?

Como ela esta vestida?

Sabem o porqué de ela estar coberta?

Apoés analisarem a ilustragéo, chame a atencao dos alunos para a palavra em

destaque:
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O que acham que significa a palavra em destaque “Malala”?

Ja viram este nome?

Sera que esta é a ilustracdo de Malala?

Sabem quem é ela, idade, onde nasceu?
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Ao mostrar a capa aos alunos surgirao varias hipoteses e para criar uma expectativa
o professor ndo devera responder a nenhuma, aproveitando o momento para

convida-los a leitura:

Vocés querem saber mais sobre ela?

Qual histéria vocés esperam encontrar no livro?

LEITURA

Através de um projetor, faca leitura com os alunos da primeira pagina do
Capitulo 1:

——

1

* & & o

Livre como um pdssaro

Eu sou Malala Yousafzai, uma menina como
quaiquer outra — mas tenho meus talenm

Posso estalar os dedos das miaos e dos
quando ganhar de alguém co
dobro no brago de fer

quero. Posso

Retome o trecho lido questionando os alunos:

Quem esta contando a historia?
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Como podemos concluir isso?

Quais informagbes podemos destacar nesse trecho?

Na sequéncia, releia com os alunos a Uultima frase, “Nao ligo para
maquiagem ou joias e nao sou...” e levante hipoteses: Como vocés acreditam que
essa frase se completa? Pensando na autora do texto, e no que imaginam sobre ela,

peca aos alunos para reescreverem a ultima frase da pagina completando-a.

Apos todos os alunos concluirem suas frases e compartilharem com a turma,
o professor podera compartilhar a continuagao da frase, para que comparem com a

que escreveram.

muito feminina. Mas minha cor favorita & rosa.

Espera-se que neste momento os alunos estejam bem interessados em
conhecer mais sobre a histéria de Malala. E importante que cada aluno tenha um
exemplar do livro, pois como nao teremos tempo habil para fazer a leitura em sala,
eles terdo que fazé-la extraclasse. O Professor podera combinar com a dire¢cao da

escola e ver a melhor forma de adquirir esses exemplares.

Outra questédo a ser acordada sdo os intervalos de leitura. Divida o em trés
partes, e combine com os alunos o prazo para lerem cada parte. Separe uma aula
para desenvolver atividades relacionadas a cada parte lida, que estimulem o
interesse dos alunos a continuarem a ler. Enquanto isso, o professor devera seguir

com o projeto de ensino.
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SEGUNDA LEITURA
AULA 4 — 2 horario de 50 min.

ATIVIDADES
1° momento

Distribua cépias do texto 1' abaixo ou exiba no projetor e peca aos

alunos que fagam uma leitura silenciosa.

Texto 1

Pl rromme & 100 Paulo Crug, nascl em 22 de junbho de 2010 em 550 Paulo, mas
s 2m S 5o Wicente., Minha familia € enoooocorme, mewus pais se chamam WYivian
e Alexandre & minhas irm&s s8o Lawura = Alicia. Tinhamos dois peixinhos, mas eles
morrerans de fome, o macho era o Blue & a fémea era a Pink.

Gosto de viajar ma batatinha, amo basguete & gosto das magsicas Despacito e
Flacarema

Parra de meds de tardantulas, elas s30 muirka.. . sei 1S,

Torco para o Palmeiras e tenho amigos imaginarios.

Apds a leitura o professor compartilhe no quadro negro as informacgdes

abaixo, chamando a atencdo dos alunos para a forma como cada um inicia seu

texto.
TEXTO DA MALALA TEXTO DO JOAO PEDRO
Eu sou malala Meu nome é jodo pedro

Questione-os:

Eles poderiam iniciar o texto de outra forma? Como?

Em seguida, acrescente as informacgdes relacionadas a data de nascimento:

!5 Disponivel em:
https://br.noticias.yahoo.com/menino-de-8-anos-escreve-sua-autobiografia-e-faz-sucesso-na-internet-1609299
40.html, acesso em: 22, fev. 2021.
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TEXTO DA MALALA TEXTO DO JOAO PEDRO
Eu sou Malala Meu nome é Joéo Pedro
Nasci em 1997 Nasci em 22 de junho de 2010

Pecga aos alunos para apontarem como cada autor apresentou sua data de
nascimento. Leve os estudantes a refletirem se ha outras possibilidades de trazerem
essa informacgao. Pode ser que eles sugiram que seja explicitada a idade, entédo sera
importante questionar se dessa forma o leitor recebera a informacdo de maneira
clara, ou poderia se confundir, pois tera que calcular a idade a partir da data em que
o livro foi escrito, o que pode nao coincidir com a sua data de publicagao. Por outro
lado, quando o autor coloca a data completa, com dia, més e ano o leitor podera
calcular a idade recente do autor, de acordo com o ano em que estara lendo seu

texto.

Ha nesse texto 1, pontos interessantes a serem observados com os alunos.
Algumas marcas linguisticas, como a forma que o aluno escreve “enoooorme”.

Questione os estudantes:
Qual a intengdo do menino de escrever dessa forma?

Quais outras formas de se dizer a mesma coisa?

Retome o texto na passagem “Tinhamos dois peixinhos enormes, mas

eles morreram de fome.” Peca aos educandos para refletirem:



100

Qual sua opinido sobre esse trecho?

Considerando que esse texto foi publicado numa rede social, o Twitter, como vocés acham que

o publico reagiu a esse trecho?

Fizeram comentarios positivos ou negativos?

E vocés, quando publicam um comentario, uma foto, um stories etc. nas redes sociais, vocés
levam em consideragdo qual imagem as outras pessoas vao construir de vocés? Devemos nos

preocupar com isso?

Outra parte que merece ser destacada é: “gosto de viajar na batatinha”.

Pergunte aos alunos:

Para vocés o que significa “viajar na batatinha”?

Conhecem outra expresséo que tem o mesmo significado?

Existe no texto alguma palavra que comprove esse gosto do garoto?

Espera-se que os alunos apontem a palavra “imaginario”, no final do texto.

E comum construirmos imagens de pessoas quando lemos ou ouvimos falar a
seu respeito. Possivelmente, os alunos devem ter construido uma imagem de Joao
Pedro, mesmo sabendo tdo pouco sobre ele. Peca aos alunos para descrevé-lo

oralmente:

Como vocés imaginam ser o Jodo Pedro?

A fim de levar os alunos a perceber que muitas vezes fazemos uma imagem
parcial das pessoas, sem a conhecer melhor, apresente a foto do menino, autor do

texto 1, e peca que eles comparem com a imagem que criaram.
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«pAutobiografia”

Jodo Pedro de Paulo Cruz

A foto escolhida pelo menino ilustra bem o texto, ou ele poderia ter escolhido outra
foto?

Observamos que o aulor ndo apresenia descricdo fisica em seu texto, vocés

acham que fez falta?

AULA 5 - 2 horario de 50 min.
ATIVIDADES

2° momento

Distribua os alunos em grupos, e entregue para cada grupo uma autobiografia

diferente das selecionadas abaixo'®, entre os textos 2 a 7.
Estipule um tempo para os alunos lerem entre eles.

Peca aos grupos que comentem a respeito dos textos e anotem as

Texto 2 - Minha histéria

Meu nome & Pedro Henrique. Tenho 8 anos. Moro no bairro City Petropalis. Tenho um irmao; Tiago.

Gosto de nadar na piscina, jogar video game, jogar no computador, jogar bola & gosto de ver TV. As vezes, eu
e o med irmao Tiago discutimos, mas no fundo nos amamos, A Laila & a minha cunhada, gosto muito dela. No
final de semana ela joga e assiste filmes comigo e & muito legal.

Meu pai & pintor autormotive de uma grande empresa. Mamae cuida de nds. Eu, meu pai & minha mae
dialogamos muito sobre 05 acontecimentos diarios,

Eu sou um menino normal: reservado e alegre. Adoro a minha escola pois é nela gque eu aprendo muitas coisas.
Sou muito feliz por tudo gue eu tenho, acho que o mundo precisa de mais amor e paz. Bom essa é minha
histdria de vida, ndo queria que fosse diferente. Tchau, até a proxima.

(Pedro Henrigue, 8 anos)

'® Disponivel em: https:
22 fev. 2021.

itobiografia.html. Acesso em:



https://alunosdos4sanoscaic.blogspot.com/2013/03/autobiografia.html
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Texto 3 - Como & a minha vida
Eu me chamo Heitor. Moro no bairro City Petrépolis. Tenho 4 irméos.
Gosto de mexer no computador e assistir televisBo. Tenho uma professora muito legal, a Priscila, gue gosto
muito.
Tenho 9 anos.
Tambem tenho 2 cachorros.
Minha mae tem 45 anos e o meu pai tem 46.
E essa & a minha vida.
{Heitor, 9 anos)

Texto 4 - Autobiografia: Abner

Eu me chamo Abner, tenho 8 anos e estou no quarto ano. Minha professora se chama Priscila. Eu moro no City
Petropolis.

Eu gosto muito de ir nos finais de semana no meu avo, porgue la eu tenho muitos amigos para brincar comigo,
pois eu sou filho Unico e fico muito sozinho.

Tenmho uma cachorrinha gue se chama Diuly, ela @ muito carinhosa, eu gosto muito dela.

Gosto de jogar video game e assistir desenhos. Eu e minha ma&e nos divertimos muito, ela joga video game
comigo e me ajuda a fazer a ligdo de casa. Ela me fala que & muito importante estudar, ela diz que tem muita
vontade de voltar a estudar. Tambem fala que eu sou muito importante para ela.

Também estou aprendendo a tocar bateria.

Meus pais sao evangelicos e eu tenho uma familia feliz.

{Abner, 8 anos)

Texto 5 - Minha vida
Meu nome & Murile. Tenho 8 anos. Moro no bairro City Petrépolis. Tenho 1 irmao, Vinicius.
Eu gosto muito de jogar bola e jogar video game e gosto de brincar com minha cachorrinha gue se chama Dara e
de soltar pipa com o meu amigo Léo.
Eu tenho uma tartaruga e um canarinho gue canta muito e tenho gue cuidar deles todos os dias.
Minha m&e trabalha na fabrica de sapalo e meu pai também. Eu fico todos os dias em casa depois da aula sozinho,
Esse & o meu dia-a-dia. Tchau.
{Murile Augusto de Oliveira, 8 anos)

Texto 6 - Minha vida

Tenho 9 anos & meu nome & Bianca.

Eu gosto de brincar de patins com minhas amigas e bicicleta.

Tenho uma prima de 13 anos e ela se chama Aline & ela & muito legal,

Eu tambem tenho dois primos: o Enzo de 1aninho e o Vinicius de B anos.
Eu gosto de comer lasanha, macarrdo com queijo e macarronada.

Tenho um cachorro de 10 anos chamado Bob e um aguario com peixes.
Minha mae é coladeira @ meu pai & pespontador e eles trabalham em casa,
Quando eu crescer eu quero ser uma advogada, cirurgid e médica pediatra.

Gosto de ir para minhas avos, gosto de mexer no computador e coisas eletrbnicas, gosto de musicas e jogos
eletrénicos.
(Bianca, 9 anos)
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Texto 7 - Minha vida
Eu me chamo Emerson e tenho 9 anos. Tenho um irmao que tem 3 anos.
Gosto de jogar basquete, de jogar futebol, de andar de bicicleta & de jogar com meu irmao.
Minha mae trabalha na Pizzana na pedra. Mau pai rabalha nas lojas Xavier,
Gosto de subir no coqueiro @ na mangueira, gosto de assistir TV, gosto de andar de patins e skale, gosto
da fazer manobras radicais.
Participo do grupo Amiguinhos de Jesus, Gosto de ir a muitos congressos de criangas, pois € muito

divertido e conheco muitas amigos novos, acho legal ir na igreja.

(Emerson, 9 anocs)

COMPARANDO OS TEXTOS LIDOS

AULA 6 — 2 horarios de 50 min.
ATIVIDADES
1° momento

Exiba o video'” Criando Juntos: Murilo e sua autobiografia.

Repita a exibigado e ir pausando e analisando com os alunos:

Qual a diferengca desse tipo de texto comparados aos que trabalhamos
anteriormente?
O menino do video tem uma vida comum & maioria das criangas do Brasil?

O que ele ja fez de diferente das outras criangas?

O que esse texto tem em comum com os outros que lemos?

2° momento

Retome os textos 1, cada texto trabalhado pelo grupo e o video para os alunos compararem

as informacgdes apresentadas nos textos completando o quadro a seguir.

' Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HuYRknE4wL0. Acesso em: 27 out. 2021


https://www.youtube.com/watch?v=HuYRknE4wL0
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Distribua os alunos em grupos.

Os alunos deverao retomar os textos lidos e preencher o quadro abaixo de acordo com as

informacdes exigidas
Depois, em uma roda de conversa, todos devem compartilhar suas respostas.

E um bom momento para o professor sanar todas as duvidas a respeito dos géneros

autobiograficos.

Informagoes Texto 1: Texto2a7: Video:
Autobiografia de autobiografia de Autobiografia do
Jodo Pedro cada grupo Murilo
Titulo:
Nome

Data de nascimento
completa

Idade

Algo sobre a familia

Cidade

Esportes que praticam

Passatempo preferido

Comida preferida

Alguma pessoa que
admira

Animal de estimacgao

Profissao da mae

Profissao do pai

Sonhos

Algo que ndo gostam

ATIVIDADE - 1° INTERVALO DE LEITURA
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Como combinado anteriormente, os alunos deverao ter lido as Partes um e dois do
livio Malala — minha historia em defesa dos direitos das meninas, de Malala '®
Yousafzai, uma adaptagao de Patricia McCormick, entre as paginas 9 a 65 para que

seja realizada essa atividade.
Peca aos alunos para localizar o Paquistdo em um mapa.
Exiba o video BRASIL x PAQUISTAO! DIFERENCAS CULTURAIS! PAPO MUITO SERIO!IM®

Questione os alunos sobre as diferengas e semelhangas do livro e do video:

Vocés tiveram a mesma impresséao do video na leitura?
O que Malala conta que coincide com a moga do video?

Quais informagdes sdo extras?

Chame a atengéo para a abordagem do video que é mais ampla, apresentando o assunto

de forma macro, e a de Malala é mais pessoal, subjetiva, uma visao micro.

Pergunte aos alunos sobre quais informagbes eles esperam obter na leitura, analisando o

titulo da Parte 3: Encontrando minha voz.

Combine o préximo Intervalo de leitura.

Professor (a),
Nesta 5% aula da SEGUNDA ETAPA é o momento de incentivar os alunos
a produzirem sua autobiografia e a convida-los a produzirem o livro como

produto final do Projeto de Ensino, definindo juntos os contextos de produgao.

'8 Caso nao haja um exemplar para cada aluno, o professor podera reproduzir a parte selecionada
para a atividade no projetor.

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0pgKRDa00do acesso em 01 nov 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=OpgKRDa0Odo
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VISITANDO O MUSEU DA PESSOA

AULA 7 - 2 horario de 50 min.
OBJETIVOS

Leve os alunos a perceberem que todos tem uma histéria para contar.
Incentive-os a escrever sua histéria de vida.

Analise as caracteristicas de textos autobiograficos.

ATIVIDADES

Na sala de informatica direcione os alunos para o site www.museudapessoa.org.

Divida os alunos em grupos. Cada grupo devera escolher uma historia e ler a respeito de

quem a produziu.

Peca a um representante do grupo para ler o texto de descricdo do autor e comentar quais

caracteristicas observou.
No quadro o professor pode anotar as caracteristicas observadas.
No final, faga um apanhado das caracteristicas.

Convide-os a produzirem sua autobiografia e combinar o produto final, que sera um livro

digital.

Combinem coletivamente os contextos de producdo e como acontecera a culminancia do

projeto.

32 ETAPA
CONHECIMENTO DE Sl



http://www.museudapessoa.org
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Professor (a),

Nesta SEGUNDA ETAPA, professor, direcione as atividades para que os alunos

coletem informacgodes suficientes para produzirem sua autobiografia na préxima etapa.

INFANCIA X ADOLESCENCIA

AULA 8 - 1 horario de 50 min.
OBJETIVO: Construir um texto nao verbal.
ATIVIDADES

Entregue uma folha A4 para os alunos. Peca a eles que separem a folha em duas

partes com os titulos (passado/ infancia, presente/adolescéncia).

Solicite aos alunos que pensem em fatos importantes de sua vida, em objetos,

pessoas relacionadas a cada um desses momentos.

Os alunos deverao ilustrar essas lembrancas construindo um quadro com imagens
(se possivel usar recortes de jornais, revistas e/ou desenhos) que representem
objetos, momentos, pessoas etc. O ideal € que os alunos apresentem no minimo 5
ilustracbes para cada fase. Em seguida, Cole a folha no caderno de Portugués ou

outro especifico.

MEUS GOSTOS NA INFANCIA MEUS GOSTOS NAADOLESCENCIA
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A HISTORIA DO MEU NOME

AULA 9 — 1 horario de 50 min

Professor, essa atividade servira para que o aluno descubra e/ou compartilhe
a histéria de seu nome, que é elemento importante para conhecermos melhor nossa

historia, por isso deve ser considerada.?

OBJETIVO: Ampliar o conhecimento sobre a prépria histéria de vida.

ATIVIDADES

Professor, na aula anterior, peca aos alunos que fagam, em casa, uma pesquisa com

seus familiares sobre a escolha de seu nome. Eles podem fazer perguntas como:

- Quem escolheu meu nome?
- Qual o motivo dessa escolha?
- Qual o significado do meu nome?

- Outras.

A seguir, o aluno ira relatar por escrito em seu portfélio, podendo ser em forma de perguntas

e respostas ou em forma de prosa.

MOMENTOS ESPECIAIS

AULA 10 — 1 horario de 50 min.

2 Professor, antes de aplicar essa atividade, verifique com a turma se eles ja a realizaram
anteriormente. Caso ja tenham feito, pondere se é relevante aplica-la.
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Nossa vida é feita de momentos, e reconhecé-los nos ajuda a entender como
formamos nossa personalidade até aqui. Por isso professor, leve o aluno a refletir

sobre suas lembrangas e registra-las em desenhos ou frases.

OBJETIVO: Lembrar momentos que foram marcantes em sua vida para reavivar

sua memoria.

ATIVIDADES

Peca aos alunos que pensem um pouco e lembrem-se de algum momento especial,

que pode ser uma data.

Entregue a eles uma folha A4 e pedir que eles registrem esse momento em desenho

2! @ escreva uma legenda explicando aquele dia.

Caso o aluno queira, ele pode registrar mais de um momento.

ATIVIDADE - 2° INTERVALO DE LEITURA

ApOs a leitura das paginas 69 a 119, da Parte 3, do livro Malala — minha historia em
defesa dos direitos das meninas, de Malala #*Yousafzai, uma adaptacdo de Patricia

McCormick, aplicar a atividade abaixo:

Reflita com os alunos o que foi tratado nesses capitulos:

Quais informagbes recebemos de Malala?

Qual parte vocés mais gostaram?

E qual menos gostaram?

21 O professor podera anteriormente fazer um levantamento com os alunos, se achar viavel, se eles
possuem fotos de momentos marcantes. Se for possivel trabalhar com fotografias, ele pode adaptar
essa atividade, mas é importante que todos possuam foto.

22 Caso nao haja um exemplar para cada aluno, o professor podera reproduzir a parte selecionada
para a atividade no projetor.
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Vocés observaram que nessa parte a Malala declara ter um

desejo, o qual ela pede muito a Deus?

Vocés sabem o que é?

Como surgiu esse desejo?

Por que ela o queria tanto?

Espera-se que eles se lembrem do “lapis magico”, e que ela o viu em um
desenho, no qual a personagem tinha um lapis magico que realizava todos os seus

desejos. Malala sonhava em ter um para acabar com todas as injusticas do mundo.

Nessa atividade os alunos deverdo imaginar que receberam um lapis magico.
Depois de refletirem sobre alguma injustica, ou alguma realidade que desejariam
mudar, eles deverao desenhar essa situagdo modificada, escrevendo uma legenda

para sua ilustragao.

Em seguida, leia com os alunos o titulo da Parte 4: Uma nova vida, longe de

casa e leve-os a refletir sobre como sera a continuidade da historia.

PARA SABER MAIS...

AULA 11- 1 horario de 50 min.

Algumas pessoas, com as quais convivemos, sabem muito de nossa historia,
principalmente do inicio dela, em que nossas lembrangas s&o vagas. Por isso,
professor, incentive os alunos a buscar informag¢des da sua infancia, principalmente
na primeira infancia, ao conhecimento de outras pessoas sobre sua vida, para que

ele saiba mais como sua histéria foi construida.

OBJETIVO: Elaborar perguntas para familiares ou amigos da familia, para levantar

mais informagdes sobre sua historia de vida.
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ATIVIDADES

Na primeira aula, elabore perguntas para a entrevista. Oriente os alunos a elaborar e
planejar as perguntas, ordenando-as e selecionando-as.

Lembre aos alunos que eles deverdao elaborar as perguntas de acordo com o
entrevistado. O aluno devera escolher uma pessoa que participa ativamente de sua
vida para entrevista-la e coletar mais informacoes.

Umas dez perguntas é uma quantidade suficiente, podendo variar um pouco de

aluno para aluno.

AULA 13- 1 horario de 50 min.

Apoés a entrevista, que devera acontecer fora da escola de forma escrita, o aluno
devera transcrevé-la para o caderno.
Os alunos poderdo utilizar o recurso de gravagido, se possivel, para depois

transcrever a entrevista em seu portfdlio.

LINHA DO TEMPO

AULA 14— 1 horario de 50 min.

Entender a relagcdo da nossa histéria com os acontecimentos do mundo
também é fator importante para a entendermos. Por isso, professor, proponha essa
reflexao aos alunos, para que eles percebam as coincidéncias com a vida de seus

colegas.

OBJETIVO: Relacionar fatos importantes que ocorreram tanto na vida pessoal

quanto no Brasil e no mundo, na mesma época.
ATIVIDADES

Peca aos alunos, que em casa, com a ajuda de um responsavel, defina cinco
datas importantes de sua vida, como nascimento, passeios, celebragdes religiosas

etc.
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Em sala, professor, apresente aos alunos modelos de linha do tempo.
Pode-se desenhar a linha do tempo no quadro, fazendo a sua como exemplo para
os alunos. 2

ApOs estipularem as datas e fazerem o desenho da linha do tempo, leve os
alunos ao laboratério de informatica ou a biblioteca, a fim de realizarem uma
pesquisa de acontecimentos importantes no Brasil ou no mundo, que coincidem com
as datas selecionadas.

Essa atividade devera ser feita no caderno.

1931

iy Adscimenta

[EXID

LIKE/ DISLIKE
AULA 15 — 1 horario de 50 min.

OBJETIVO

e Desenvolver atividades que estimulem o aluno a gerar conteudo para
escrever o texto

ATIVIDADES

Os alunos deveréo refletir e escolher 10 coisas que gostam e 10 que nao

gostam.

Depois, em uma roda de conversa, cada aluno devera apresentar suas

respostas para os colegas.

2 Se possivel, professor, leve os alunos a sala de informatica e demonstre outros exemplos de linha
do tempo.
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ATIVIDADE - 3° INTERVALO DE LEITURA

Apos a leitura das paginas 120 a 194, da Parte 4, do livro Malala — minha
histéria em defesa dos direitos das meninas, de Malala **Yousafzai, uma adaptagéo

de Patricia McCormick aplicar a atividade abaixo:

3 Exiba o video Discurso de Malala Yousafzai no Prémio Nobel da Paz -
HES for Malala®

Reflita com os alunos o que foi tratado nesses capitulos:

Qual a relagdo do video com a historia lida?

Compartilhe com os colegas a parte do livro que mais gostou e explique.

42 ETAPA
PRODUZINDO A AUTOBIOGRAFIA

Professor (a),

Com as atividades da 3° ETAPA concluidas, agora o aluno ja tera elemento
suficiente para contar sua histéria de vida. Partiremos para a produgao de texto
nesta 4° ETAPA, iniciando com a primeira versao, e a partir dela, trabalhar
analises linguisticas e de aspectos formais do texto. Seguidas de atividades de

retextualizagao, para o aprimoramento das habilidades de producao de textos.

2* Caso nao haja um exemplar para cada aluno, o professor podera reproduzir a parte selecionada
para a atividade no projetor.

% Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=2qqtWjg3qGg. Acesso em: 24 dez. 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=2qqtWjq3qGg
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PRODUGAO DE TEXTO — QUEM SOU EU? — 12 ESCRITA

AULA 16 — 2 horarios de 50 min.

ATIVIDADES

e Retome a conversa dos textos autobiograficos relembrando suas
caracteristicas.

e Reveja as atividades anteriores, comentando-as, para que o aluno observe o
percurso que foi trilhado até aqui, no sentido de conhecer mais sobre si
mesmo, sobre sua historia e sobre o género autobiografia.

e Explique que, depois do processo de escrita e reescrita no papel, sua
autobiografia se transformara em um livrinho que sera impresso e/ou
disponibilizado para leitura em um site, que podera ser o endereco
www.livrosdigitais.org.br ou outro similar, conforme o desenvolvimento do
trabalho.

e Leve o aluno a definir as condigcbes de producgio: para quem vai escrever,
qual a imagem que faz do seu interlocutor, qual tipo de linguagem melhor se
adequa ao seu texto, com qual objetivo escreve seu texto, entre outros
elementos da situagao de producéo.

e Apresente as formas de organizar o material que pode ser por ordem
cronolégica, ano a ano, ou a cada dois anos, ou do presente para o passado,
entre outras formas. Também pode ser feito por fases da vida, ou ainda por
instancias da vida em sociedade: familia, escola, religiosidade, amigos etc.
Ressalte que, por meio da linguagem, da troca, podemos nos conhecer
melhor e enriquecer nossas experiéncias, questionar rétulos e identificar
igualdades e diferengas presentes em nossa sociedade e também na escola.

e \Veja com a turma a necessidade de criarem um roteiro coletivamente que
pode ser fixado no quadro.

e Lembre-se que este roteiro é apenas uma sugestdo e ndo uma regra.

e Entregue para cada aluno, uma folha para que eles possam produzir seu
texto.

e Ao final o professor recolhe os textos para uma primeira avaliagcdo. Pode-se
valer dos bilhetes orientadores, como observamos nas dissertacdes

pesquisadas.


http://www.livrosdigitais.org.br
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TRABALHANDO AS DIFICULDADES DOS ALUNOS — ANALISE
LINGUISTICA

ANALISE DE PARAGRAFOS DE INTRODUGAO

Professor (a),
Apoés a produgdo da 1° versdo dos textos e a primeira corre¢do do professor,
pode se fazer necessaria uma analise de construgao de paragrafos de introducao,

para que o aluno consiga demonstrar originalidade no seu texto.

Para tanto selecionei paragrafos de introducdo de textos diversos com o

objetivo de mostrar aos alunos as variadas formas de se iniciar um texto

autobiografico.

AULA 17 — 2 horarios de 50 min.

TRECHO 1

Eu sou Malala Yousafzai, uma menina como gqualguer outra — mas tenho meus talentos.

Passo astalar os dedaos das m@os e dos pés quando quaro. Posso ganhar de alguwam
com o dobro da minha idade mo brago de farro.,

Eosio de bolinhos, mas naa de balas. E acho gue chooolate amargo nem devaria saer
considerado chocolate. (...

Malala — minha histéria em defesa dos direitos das meninas, de Malala Yousafzai, uma adaptagao de
Patricia McCormick, p. 17

TRECHO 2

Eu sous, andes de budo, Yaguard Yamd, quee ma lirgua portusguesa significa Tribo de
Drngas Pequanas, Gosio muito de contar o meu tempo de crianca na aldeia Yabetiuds,
powo e Maragus., Eu sou desenhista, mas nminguam imagina, fora da minha akdeia,
come 2o aprendi a dessnhar com espinha de peide, brncando 3o terraeing da alcdaialt
Fa=gawva as espinhas de peixe, aguelas bem fiminhas, & & para o t=rreiro da aldeia =
comegava a desenhar na arsial Imiande animalis, arvones, peides, genbe, comeacel a
gosiar & desanhar & hoje eu acho abtd gue desenhoc bem! Mao passsl por 8555 CUrsos
Ui COSIUMmanmos wer por aill Sou um auledidata, & memha infancia & muito bonita.

Fonte: https: . . i i itor-44 m 24, Acesso

em: 03 mai. 2021.


https://acervo.museudapessoa.org/pt/conteudo/historia/o-satere-escritor-44605%20/%20acesso%20em%2024
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TRECHO 3

Hoje estou agqui para contar um pouco da histdria de uma menina cheia de sonhos! Um belo dia essa
menina, pobre, estudante de escola plblica {(ainda pra completar o ensino precario gue teve, ela fez
normal, onde a partir do 27 ano nao teve nem quimica, nem fisica, nem bilogia, ai fica a pergunta, como
58 passa em um veslibular com essa base?), sonhou gue um dia estara na universidade publica
concomitante a esse sonho ela queria fazer um intercambio. Como assim?! Essa menina nao tinha
dinheiro nenhum... Menhuma pensdo, heranga & muito menos trabalho, porgue pra conseguir passar na
faculdade pablica ela teve gue abrir mao do trabalho porque ela ndo conseguia trabalhar e estudar pra
prova do vestibular {que como todos sabem & uma prova pra quem tem uma excelente base, ou &
autodidata ou come todos os livros sozinho e assimila conhecimentos com facilidade)[... ){ uma grande

histdria a ser contada outro dia com mais tempao) .

acesso em 24 mai. 2021.

OBJETIVO

e Analisar as diferentes possibilidades de construir o paragrafo de introducéo;
e Incentivar os alunos a analisarem o seu paragrafo de introdugédo e a

necessidade de modifica-lo na proxima versao.

ATIVIDADES

Faca a leitura com os alunos, comparando as diferentes maneiras de se iniciar o

texto.

Pergunte aos alunos o que Ihes chamou mais a aten¢do nos trechos? Como cada
autor iniciou seu texto? Quais as informag¢des cada autor priorizou? Quais as

diferengas cada texto apresenta?


https://acervo.museudapessoa.org/pt/conteudo/historia/sonhos-sao-sempre-possiveis-98364%20/
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TRABALHANDO AS DIFICULDADES DOS ALUNOS — ANALISE
LINGUISTICA DE ACORDO COM A LINGUAGEM FORMAL

Professor (a),

Apods a 1? reescrita dos textos e a segunda avaliagao do professor, é importante
levar os alunos a fazerem uma analise linguistica, de forma generalizada, para que
cada um consiga verificar, particularmente, o que precisa aperfeigoar em seu texto, na

proxima versao.

Essa analise pode ser feita a partir de uma versdo produzida por um aluno,

como o modelo sugerido abaixo, apontando os desvios da lingua, adequando-os a

norma culta.

AULA 18 — 2 horarios de 50 min.
OBJETIVO

e Analisar os desvios da linguagem nas produgdes de textos dos alunos

adequando-as a norma culta.

ATIVIDADES

A partir das produgdes dos alunos, selecione frases com desvios da norma
culta.

Divida os alunos em grupos e cada grupo devera reescrever as frases e
justificar sua reescrita.

Aproveite esse momento para tirar as duvidas dos alunos.

A partir das produgdes dos alunos, selecione frases com desvios da norma
culta.

Divida os alunos em grupos e cada grupo devera reescrever as frases e
justificar sua reescrita.

Aproveite esse momento para tirar as duvidas dos alunos.

Apos a leitura, inicie a reflexdo com os seguintes questionamentos:

O texto foi dividido em paragrafos?
Como vocés redistribuiriam os paragrafos?

Acrescentaria alguma informagao?




Retiraria alguma informagao?
Quanto a pontuagéo, esta adequada a norma culta?
O que precisa melhorar. Vamos pontua-lo?

A ortografia precisa de ajustes? Quais?

AULA 19 — 2 horarios de 50 min.

ATIVIDADES

118

Apds a primeira reescrita, os alunos deverao avalia-la a partir da tabela de corregao.

Em seguida, escrever a 22 vers&o do texto.

A professora recolhe o texto para fazer uma nova avaliagao.

Depois de escrever a 22 versao, analise de acordo com o quadro/sintese elaborado

coletivamente com a classe, se o texto cumpriu todas.

AVALIACAO SIM | NAO | EM
PARTE

COMENTARIOS

A introdugao incentiva o leitor a
continuar lendo.

Os fatos escolhidos séo
importantes para compor a
histéria?

As informagdes possibilitam ao
leitor conhecer o contexto
social e cultural de sua época?
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A organizagéao do texto
contribui para que o leitor
entenda como os fatos
aconteceram?

O texto apresenta marcadores
de tempo e espago?

Os tempos verbais estao
adequados?

A ortografia esta correta?

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora, texto produzido por aluno do 8° ano do Ensino
Fundamental. (Os dados pessoais foram retirados para néo expor publicamente o aluno).

REESCRITA - 32 VERSAO

AULA 20 — 2 horarios de 50 min.

OBJETIVO

e Escrever a 3?2 versao do texto a partir das consideragdes do professor.

ATIVIDADES

Oriente a reescrita individual, através de bilhetes ou o professor podera adotar
outro tipo de feedback que se adapte melhor ao seu contexto de ensino.

Leia os textos dos alunos antes da aula, analisando os problemas de escrita
para escrever os bilhetes. Aponte os aspectos positivos do texto partindo dos
avancgos dos alunos. Depois, aponte as questdes nas quais o texto precisa ser
melhorado.
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E o momento de questiona-los se as informacdes dos textos estdo adequadas
e orienta-los individualmente na reescrita, de acordo com o conteudo.

Entregue os textos para os discentes orientando-os a reescrevé-los,
aprimorando-os, de acordo com os comentarios contidos nos bilhetes, sem
desprezar a auto avaliagéo.

Recolha os textos dos alunos, apds esta reescrita, para fazer observacoes
relativas ao plano linguistico.

Professor (a),

Apods concluirem o livro, promova um momento em que os alunos se sintam a
vontade para compartilhar suas histoérias com os colegas, numa roda de
conversa.

Depois disso, € 0 momento de planejarem a culminancia do Projeto, que
sugiro ser uma tarde de autégrafos. Em seguida decidam a data, o local e
como sera o evento. Elaborem coletivamente um convite para a comunidade.

EDITORAGAO E DIGITALIZAGAO DOS TEXTOS

AULA 21 — 2 horarios de 50 min.

OBJETIVO
e Escrever a 42 versao do texto a partir das consideragdes do professor.

e Editar o livro

ATIVIDADES

Oriente os alunos a inserir os textos no LIVROSDIGITAIS.ORG uma
plataforma digital, se for digitalizado. Caso contrario, oriente-os na editoragao
manuscrita.

Imprimir os livros em duas versdes, uma para o aluno e outra para a biblioteca
da escola, se for o caso do digitalizado. Se for manuscrito, faga uma fotocopia.
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PLANEJANDO A TARDE DE AUTOGRAFOS

AULA 22 — 2 horarios de 50 min.

Depois de impresso os livros os alunos poderao ler seus textos para os
colegas. Uma atividade de oralizagdo desenvolvida por Oliveira (2015) em sua
dissertagao.

OBJETIVO

e Planejar as apresentagodes e finalizagdo do projeto.

ATIVIDADES

Planeje a tarde de apresentagao dos trabalhos para a comunidade.

Elabore os convites coletivamente.

TARDE DE AUTOGRAFOS
AULA 23 — 2 horarios de 50 min.

OBJETIVO

e Apresentar o trabalho para a comunidade.

ATIVIDADE

Planeje uma tarde de autografos, para que os alunos apresentem seu trabalho a
comunidade e dediquem seus livros a uma pessoa querida.
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