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RESUMO

Este estudo investigou como uma sequéncia didatica de ensino de oralidade em Lingua
Portuguesa, por meio dpodcasts,contribuiu para a melhoria dexpresséo oral dos
estudantes. O estudo foi desenvolvido com um grupo de 12 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma comunidade rural na cidade de Para de Minas, Minas Gerais. Esses
alunos possuiam pouco sentimento de pertencimento a comunida@ejed que poucos
moram nas imediacOes da escola e a grande maioria mora em fazendas e sitios distantes; o
gue também acarreta poucas oportunidades de criacdo de uma visdo de mundo que se estend
além de suas moradias.

Apesar de o eixo oralidade estar ps&y na Base Nacional Curricular ComurBNCC dos

anos finais do ensino fundamental, ainda € um eixo, que, segundo alguns autores, é pouco
trabalhadaasescolassendomarcadgelosilenciamente desvalorizadmo meioescolarem

relagdo a escrita. Assino, trabalho buscou uma abordagem da oralidade, oferecendo uma
alternativa de atividades para preencher uma lacuna nas aulas de Lingua Portuguesa. O
trabalho foi realizado a partir de uma pesgaisao numa abordagem qualitativa e uma
sequéncia didatica sabo génergodcast O objetivo foi utilizar ogpodcastpara desenvolver
aspectos ligados a oralidade dos estudantes, canmamtoacdo adequada a situacao
comunicativa, a diccdo, a espontaneidade e a elocucao.

Os resultados demonstraram que a producgmdeastssobre a historimlacomunidade e a
utilizacdo de génerostextuaisparaa suaproducaopromoverammelhoriassignificaivas na
expressdo oral dos estudantes participantes da pesgossaspectos discursivos, textuais,
acusticos e até cinésicos, qumrestavam previstos inicialmente. Agregou um sentimento de
pertencimento e contribuiu para a diminuicdo do silenciamento dos estudantes. A pesquisa
reforca a necessidade do trabalho com a modalidade oral relacionada a escrita, valorizando o
uso da linguagm cotidiana dos estudantes, conforme orientacdes da BNCC e aponta o
podcastcomo um instrumento eficaz para auxiliar nesse processo como a valorizacdo do
universo circundante aos estudantes como elemento que cria sentimentos de pertencimento.

Palavra-chave multiletramentospralidade; podcast tecnologiagigitais.



ABSTRACT

This studyinvestigated how a didactic sequence of teaching oral skills in Portuguese, through
podcass$, contributed to improving students' oral expression. The stadydeveloped with a

group of 12 students in the 9th grade of Elementary School Il, from a rural community in the
city of Par4 de Minas, Minas Gerais. These students had little sense of belonging to the
community, since few live near the school and thst vaajority live on distant farms and
rancheswhich alsoleads tdfew opportunitiesdo createa worldview thatextendsbeyondtheir

homes.

Although the oral skills axis is included in tB®@mmon National Curricular Basé8NCC for

the final years of elementary school, it is still an axis that, according to some authors, is little
worked on in schools, being marked by silencing and undervaluing in the school environment
in relation to writirg. Thus, the work sought to approach oral skills, offering an alternative of
activities to fill a gap in Portuguese language classes. The work was carried out based on
action researctvith a qualitative approach and a didactic sequence opaitieastgenre The
objective was to use thmodcasto develop aspects related to the students' oral skills, such as
intonation appropriate to the communicative situation, diction, spontaneity and elocution.

The results demonstrated that the productiopoafcass on he historyof the communityand

the use of textual genres used for their production promoted significant improvements in the
oral expression of the students participating in the research in the discursive, textual, acoustic
and even kinesic aspects, whigkre not initially foreseen. It added a sense of belonging and
contributed to the reduction of silencing among students. The research reinforces the need to
work with theoral modalityrelated to writing, valuinghe useof students' everyddgnguage,
acordingto BNCC guidelines and points to thedcastas an effective instrument to assist in

this process.

Keywords:multiliteracies;orality; podcast digital technologies.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquiséoi trabalh@o o eixo oralidade, previsto na Base NacioGaimum
Curricular- BNCC dos anos finais do ensino fundamental. E um eixo, que segundo alguns

autores, é pouctesenvolvidanas escolas. Sobre esse trabalho, podemos afirmar que:

Pesquisas de diversos autores da area da Linguagem, que se dedicam aos estudos
sobe a oralidade como Marcuschi (1996, 2001, 2007), Favero, Andrade e Aquino
(1999), Leal e Gois (2012), Bueno e Celdtiabes (2015), entre outros, afirmam que

a tematica é ainda pouco trabalhada na escola, apesar de, nos ultimos anos, ja
observarmos um certaumento de pesquisas gque possuem como eixo central a
oralidade. Vale destacar que a falta de sistematizacdo do trabalho com a oralidade
poderd deixar falhas na formagéo do discente. E na escola, agéncia de letramento por
exceléncia, segundo Kleiman (200¢ue se aprende uma oralidade relativa a
contextos mais formalizados. (MAGALHAESALVIM, 2019, p. 27).

Assim, o trabalho busca uma abordagem da oralidade, oferecendo uma alternativa de
atividades, para preencher uma lacuna nas aulas de Lingua Portummease pode
perceber na fala de Orlandi (2012, p. 2@udApinagé, Santos e Leite (2023), para quem o
tratamento dado a oralidade pela escola € marcado pelo silenciamento. Tal silenciamento é
tratado como desvalorizacdo por Feftreiraet al. (2017,p. 60), aodizerem que ha uma
desvalorizacdo da oralidade em relacdo a escrita em sala de aula e que, muitas vezes, as
atividades de oralidade sédo confundidas com a oralizacao da escrita.

Segundo Travagliat al. (2013), em discussfes no Grupo de Pesmobae Texto e
Discurso (PETEDI), o género oral é aquele que tem como suporte a voz humana. Nesse
sentido, a leitura de um artigo cientifico em voz alta e uma representacéo teatral que também
€ realizada oralmente podem ser confundidas como géneros oadealjd que ambos
utilizam a voz humana como suporte. De acordo com o autor, a diferenca é que, enquanto o
primeiro ndo foi escrito para ser realizado oralmente; o segundo foi escrito com essa
finalidade. O que néo significa que a oralizacdo, uma dasndibes da oralidade, néo faca
parte do trabalho com os géneros textuais orais.

Ao usar opodcast género pensado e preparado com o fim de ser oralizado, o objetivo
deste trabalho é investigar como tal uso, relacionado as tecnologias digitais e a
multimodaldade, pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades diversas
relacionadas ao uso, como leitura critica, selecdo e organizacdo de informagfes, expressao
oral e escrita, além da capacidade de produzir texto multimodal, visando obter a motivacao e
0 engajamento dos alunos.

Paraatingir esseobijetivo, ressaltandee que opodcasté considerado um género
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textual, citado como tal dentre as habilid&desis sugeridas na BNC®i elaboradauma
sequéncialidaticasobreo género digitapodcast, tendo cono referéncia Leaét al. (2012),
gue entendem ser necessario estabelecer objetivos didaticos explicitos relativos a, pelo menos,
quatro dimensfes que envolvem o desenvolvimento da linguagem oral. Séo elas: a)
Valorizacdo de textos de tradicao oral; b)l2egédo do texto escrito; ¢) Variacdo linguistica e
relagcdes entre fala e escrita; d) Producdo e compreensao de géneros orais.

Paraserealizar o trabalho com oralidade em saladla, Lealet al. (id.) propbem que
os professores estejam atentos a todas essas dimensfes, tanto para a producédo de material
didaticos quanto a formacdo de professofiemlavia, esse trabalho ndo tem o foco na
dimenséovariagdo linguistica, o que resulta em contribuicbes desbalho nas demais
dimensdes, no quak eixos oralidade e escrita serdo aborddddsrma complementar e nédo

excludentes, pois, de acordo com Marchuschi (2009, p. 119):

Hoje é impossivel investigar os fenébmenos da oralidade e da escrita sem uma
referéncia direta ao papel dessas duas préaticas na civilizacdo contemporéanea. De
igual modo, ja ndo se podem observar satisfatoriamente as diferencas entre a
oralidade e escrita seconsiderar a distribuicdo de seus usos na vida diaria. Assim,
fica dificil, se ndo impossivel, o tratamento das relacdes entre fala e a escrita,
centrandese exclusivamente no cédigo. Mais do que uma simples mudanca de
perspectiva, isto represerdaonstrucdo deim novo objeto deanalisee uma nova
concepc¢ao diéngua e de textagora visto como préticas sociais.

Semelhante ao que afirmou Marcuschi (2009) sobre a impossibilidade de se tratar
escrita e oralidade de formas distintas, Schneuwly (2005) afirma que a modalidade oral e a
escrita sdo umontinuum ndo sao eixos dicotGons. Géneros orais podem sustentar géneros
escritos mutuamente e sao objetos de outros géneros numa relacdo de intertextualidade.
Ambos autores concordam que oralidade e escrita se complementam, uma nao se &obrepde
outra. Por isso, o fazer didatico deser pensado para se utilizdas duas modalidades na

mesma proporcao.

! Segundo VillartaNeder e Ferreira (2022) padcastonstituemse como género discursivo oral e apresentam
desafios conceituais eetodoldgicos para o emprego de tecnologiasndado digital em sala de aula, assim
como pararefletir-se sobre contextos educacionai§o escolares. E nesta pesquisa consideraremos essa
definicdo. Entretanto, ha discusséo sqimdcastser um género textual ou unfierramenta.

2 Refletir sobre a relag@® entre os contextosde producdodos géneros de divulgacéo cientifica i texto
didatico, artigo de divulgagaocientifica, reportagem de divulgacéo cientifica, verbete de enciclopédia (impressa
e digital), esquema, infografico (estatico e animade)atdrio, relato multimidiatico de campppdcass e
videos variados de divulgagdo cientifica ét@ os aspectos relativos a construg@mnposicional e as marcas
linguistica caracteristicatesses génerogle forma a ampliar suas possibilidades de ceenmao (e producéo)

de textos pertencentes a esses géneros. (BRASIL, 2018, p. 151, grifos nosso.)
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Uma vez que um texto se realiza nas praticas sociais, conforme Marcuschi (2016),
uma forma de se ensinar o eixo oralidade na escola € através dos gémeatisatie como
podcast vlog noticioso ou cultural, reportagem multimidiaticagmedigital, jingle, spot
dentre outros e, nesse sentido, o espaco de propagacao desses géneros da oralidade tem sid
através das novas tecnologias da informacdo e comunicagdo, nas quais sao veiculados tanto
textos que utilizam a escrita como a fala. E o caso, por exemplpodizzsts

Nesse sentido, podemos perguntar: Quais estratégias didaticas poderiam ser utilizadas
em uma sequéncia de atividades com o objetivo de desenvolver a oralidade a partir do
trabalho pedagdgico com @odcast, levando em consideracdo o0s conceitos de
multimodalidades e tecnologias digitais para o desenvolvimento dessas atividades?

Paratrabalhara oralidadedidaticamenteadototararrse duas categorias: a primeira €
relativa aos textos produzidos a partir de uma pesquisa sobre a historia da localidade; a

segunda baseise nos casos coletados com pessoas conhecidas dos estudantes.

2 JUSTIFICATIVA

O presente trabalhjastificou-se devido as limitagdes historicas no ensino da oralidade

em Lingua Portuguesa.

Conforme apontadopor Rojo e Schneuwly (2016), nos anos recentes,temse
discutido amplamente as relacdes estabelecidas entre as modalidades oral e escrita
no uso da lingua. Durante as décadas de 70 e 80, foi predominante uma abordagem
dicotbmica desses dois fendbmenos, buscando e, por vezes, mistificando a
semelhangas e diferengas entre um oral tido como puro e uma escrita téo
transparente e pura quarflROJO E SCHNEUWLY, 2016, P. 464)

Apesar do surgimento dessas discussdes na area, a linguagem oral parece ainda estar
em segundo plano em muitas situagcdes. Mesmo com 0 avanco das investigacoes, & notavel
disparidade quantitativa entre os estudos sobre a modalidade escrita e a modadiddale
lingua (Bueno; Costhlubes, 201@pudForteFerreira; Noronha; Soares, 2018, p. 53). Pode
se argumentar que o que vemos é uma possivel valorizacdo da escritas ¢éaba@arepondo
a lingua oral. No entanto, penso que, conpadcats viogse outrasmanifestacdes orais da
internet, tal desvalorizagcdo pode recair apenas na sala de aula, jA que, no mundo real, a
internet utilizase de muitos recursos orais, 0 Que sugere uma coexisténcia e
complementaridade entre a escrita e a lingua oral. Nesse séntilcessario criar condi¢cdes
na escola para que a oralidade seja igualmente valorizada, ou seja, ocorra um equilibrio em

relacdoa escrita. SegundoMarcuschi (2007, p.60), iifala e escritasdo duas maneirasde
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funcionamento da lingua, e ndo duas propdedale sociedades diverdaBortanto, tratar as
duas modalidades separadamente seria ndo sO uma espécie de divisdo linguistica, mas a
desvalorizacdo de uma modalidade em detrimento de outra, o que implica em uma relagcéao de
poder entre grupos sociais.

Na Escola Municipal Marechal Deodoro (EMMD), onde a pesqtosaesenvolvida,
os alunos possuem pouco sentimento de pertencimento a comunidade, uma vez que poucos
moram nas imediacdes da escola e a grande maioria mora em fazendas e sitios distantes; o
guetambém acarreta poucas oportunidades de criacdo deisdmale mundo quese estenda
além de suas moradias.

A comunidade de Meireles sitisa a aproximadamente 12 quildmetros de Para de
Minas e possui uma populacédo estimada em 300 habitantes.

Parte dos ahos dest escola, menos da metade, séo filhos ou netos dessa populacao e
a outra parte sdo filhos de pais que trabalham nas fazendas e sitios nos arredores da
comunidade e em outras comunidades mais distantes. Por isso, a rotatividade de alunos na
escola grande. O ano letivo comeca com um grepaimerae alunos e termina com outro,
pois alguns vdo embom outros chegam. E com isso, os alunos ghegam tém pouco
sentimento de pertencimento a comunidade e, além disso, ha niveis muito diferentes de
apremlizagem. Quando comecamos a equalizar a aprendizagem, logo sai um aluno e chega
outro. E em meio aessas idas e vindas de alunustousea necessidade do trabalho com a
oralidade,paramelhorar a expressao oral dos estudantes. Muitos posdifeuldade de
adequar a fala em situacfGes de apresentacdo oral, dramatizacdes, por exemplo, e outros alunos
na oralizag&o do texto escrito com falta de ritmo, entonacéao e tom de voz.

A turma na qual o projetimi desenvolvidgossui 12 (doze) alunos, 7 (sete) mesiea
5 (cinco) meninos, dos quais somente 2 (dois) moram nas imediacéssotiDesses 12
(doze) alunos, 8 (oito) sdo meus alunos desde o 6° ano, 3 (trés) vieram de outra escola e
chegaram no 7° ano, 1 (uma) chegou no 8° ano e saiu no inicio do 9 @ma chegou no
segundo bimestredeste ano, totalizando 12 (doze) alunos.pBra comprovar alta
rotatividadeexistente a alunaque chegou no 8° ano e saiu no inicio do 9° ano retornou agora
guando estavamos preparando a divulgacdmodoast Agoraséo 13 (treze).

Podemos destacar que esta turma realiza todas as atividades que |lhe s&o propostas err
sala de aula. Entretanto, € uma turma na qual os alunos ndo tomam iniciativa, € preciso estar
com eles em todos os momentos e isso acaba comprometenikitted@agdas acoes.

Nesse contexto, a valorizacdo da modalidade oral que os alunos utilizam, tomando o
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devido cuidado para ndo confundir linguagem mais colodieécuidada com oralidade,
serviu como estratégia para o ensino de Lingua Portuguesa em gielidade oral,
possibilitando ndo s6 um sentimento de pertencimento, mas também um pensamento critico
em relacdo a realidade que os cerca. Essa valorizacdo do mundo vivido vai de encontro ao

fato de que:

Magalhdes e Alvim (2019) observam que profess@mesicupados enrgporcionar
aosalunoso conhecimentaientifico, sistematizaddistoricamentedeixamde lado

0s inumeros saberes que os alunos trazem, oriundos de suas experiéncias cotidianas.
Entre esses conhecimentos esta a oralidade dos alinessos autores, como Leal

e Gois (2012), Rojo (2009), Schneuwly, Dolz e Pietro (2004), entre outros, destacam
essa questao.

O Projeto PoliticePedagogico (PPP) da Escola Municipal Marechal Deodoro nao
apresenta orientacdes sobre o ensino e valorizacdo da oralidadsplmemm possivel
equilibrioentreo trabalhocom asmodalidadegscritae oral dalinguanas diversadisciplinas
escolares, fato que comprova a fala de varios estudiosos do tema. Constam nesse documenta
orientacBes para o trabalho com o pertencimento, a participacdo dos alunos em projetos, o
atendimento as especificidades das escolas do campo; as demandais daltaomunidade,

a abertura ao conhecimento com o uso das tecnologias e o foco ao conhecimento prévio, uma
das inUmeras orientacdes da Base NaciGoatum Curricula(BNCC), citada no PPP.

Segundo esse Projeto, a escola tem como preocupacdo o inceptigfetas que
possam aprimorar a capacidade critica e reflexiva dos estudantes, e que contribuam para a
formacgao social dos alunos, explorando o conhecimento cultural e a valorizagédo da relacao
entre a familia, escola e comunidade. Logo, o trabalho caordidamle podera contribuir para
o equilibrio entre o eixo oralidade e escrita, além de implementar o trabalho com outras
orientacOes tracadas pelo PPP. De acordo com esse documento, a escola age para que
conhecimento transgrida os muros da instituic@io @ovoado onde vivem aesse sentido,
sair da comunidade e visitar um veiculo de comunicacédo na cidashesadroudentro da
nossa proposta. Outro ponto apontado pelo PPP é o incentivo a leitura, a escrita e o foco no
letramento, e nossa pesquisa tamlpéme contribuirparaissa Além disso, o PPP sugere a
aplicacdo de metodologias e estratégias did@artagogicas diversificadas que motivem e
engajem os estudantes nas aprendizagens, sugestdes que se relacionam com a proposta d
pesquisa.

A proposta cuicular estabelecida pela legislacdo brasileira em vigor, na BNCC,

determinada pela resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a
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implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapag respectivas modalidades no ambito da Educacédo Basica. A BNG: o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolvenolongodasetapas modalidadesla Educaca®asica.Apesardetrazeralgumas
alteracdes em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), apresenta poucas
mudancas quanto as competéncias e habilidades relativas ao ensino da oralidade.

Comparandese o quantitativo de habilidades sobre oralidade e escrita na BNCC, ha
menos danetadedasque se referem a oralidade. Portanto, notamos que ainda ha espacos para
serem preenchidos, a fim de eliminar esta dicotomia entre fala e escrita que vem se mantendo
historicamente. E preciso valorizar as duas modalidades, uma vez que a lingase é
dinamicidade da lingua esta intrinsicamente ligada a oralidade.

Num primeiro cenario, sem considerar o trabalho com as habilidades de ensino
articuladas entre o eixo oralidade e os eixos de leitura, analise linguistica e semiédtica e
producdo de t¢o, como orienta a BNCC, em alguns campos de atuacdo, temos o0 seguinte

quadro:

Quadro 1 - Habilidades nasPraticasde Linguagemna BNCC i 6°ao 9°ano

- Habilidades

58 74 20 33
Fonte:Elaboracéalo autor

Num segundo cenario, considerarso todas as habilidades dos eixos leitura e
producgéo que se referem a textos ou produgdes orais, em audio ou video como diz a BNCC
nas paginas 142 e l4drticulados com o eixo oralidade no campo jornalistico midiético,

temos o quadr@, a seguir

Quadro 2 - Habilidades nas Praticas de Linguagemna BNCC i 6°ao9°anoi
articuladas comeixo oralidade

- Habilidades 58 70 29 28

Fonte:Elaboracaalo autor
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Em ambasssituacdespodese observar que ha pouca diferenca ergrquadrod e
2 em relagdo a@aumentodas habilidadeslo eixo oralidade. Haocorréncia de menos da
metade em relacdo a leituea quadral e metade das habilidades quadra2, o que revela
um aumento pouco significativo. Em relacdo ao total das habilidades de todos os eixos, a
oralidade também fica em desvantagem nas tabelds tantando com 11% na primeira e,
aproximadamente, 15,5% na segumden total de 185 habilidades,

Pode acontecer que, ao se trabalhar o eixo oralidadenfoquem também os outros
eixos, mas, em contrapartida, o que pode acorrer é trabalhar os outros eixos, e néo trabalhar a
oralidade, o qué muito provavel acontecer, umaz quendo haumaindicagéo sobresso na
BNCC. A orientacao de articulag@o entrs eixos sé aparece nas paginas 142 e 144, e, mesmo
assimyvoltadassomenteaos eixos leitura e producéo de texto no campo jornalistico midiatico.

Num cenério mais animador, entendendo que o eixo oralidade pode ser articulado néo
sé com muitas habilidadedos eixos, ou praticas de linguagens, de leitura, de producdo de
texto e de andlise linguistica, mas também com as varias habilidades de andlise linguistica e
semidtica de outros campos de atuacdo. Diante disso, projetamos o0 seguinte quadro em que
foram observadas nas 185 habilidades propostas termos relacionados a oralidade que possam

ser articulados em atividades sistematizadas sobre a modalidade oral da lingua.

Quadro 3 - Habilidades nasPraticas de Linguagemna BNCC i 6°ao 9°
ano’i possibilidadesde articulagéo

Eixos Leitura | Leitura| Analise Analise Oralidade| Producéqd Producac
Oralidad¢ linguistica/ | linguistica/ de texto | de texto
semidtica | semiotica/
oralidade Oralidadé
Praticagde
Linguagem 14 14 15 15 11 12 12
Habilidades| 58 9 74 9 20 33 17

Fonte:Elaboracaalo autor

N&o queremos dizer com isso que quantidade de habilidades seja uma csindicéo
guenon paraum trabalhocom qualidadenasaulasde LinguaPortuguésEntretantopodeser
um indicativo para o silenciamento do trabalho com modalidade oral nas salas de aula.
Quanto menos explicitos os termos, palavras e indicacdes sobre oralidadse pode a
inferir que o trabalho com a modalidade oral seja irrelevante, podendo ficar gufanomn
secundario ou mesmo nao ser necessario uma vez que ja sabemos falar.

O que almejamos é que o trabalho entre os eixos seja de forma complementar e
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articulados, pois um eixo pode complementar o outro e, num trabalho sistematizado, todos
podem ser artulados conjuntamente.

Desse modo, acreditamos que este trabalho contribuird para amenizar a dicotomia
entre a fala e a escrita, proporcionando aos alunos um melhor engajamento na aprendizagem
com a valorizagdo de seus conhecimentos culturkigyeisticos, sem deixar de ampliar os
seus horizontedeforma critica eeflexiva. Além disso, poder#nstigar futuros pesquisadores
na busca do preenchimento de lacunas ainda existentes no ensino da oralidade e contribuir

para o trabalho docente em sa¢naula.

3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral

E objetivo geral deste trabalho investigar como uma sequéncia didatica de ensino de
oralidade em Lingua Portuguesa, por meigddcastspode contribuir para a melhoria da
expressao oral dos estudantes.

3.2 Objetivos especificos

Comoobjetivosespecificos seremalcancadosom estetrabalho estabelecemos:
- Incentivr o trabalho com oralidade nas salas de aula;
- Valorizarostextosconstruidos com base oealidade;
- Destacar as caracteristicas proprias de textos a dengigados por meio da oralidade;
- Praticar e desenvolver a producao de texto na modalidade oral através do uso de
tecnologiadigitais;
- Ler e produzir podcasts para depreensdode suas caracteristicasmultimodais
e potencialidades nas praticas sociais em que circulam; e

- Ampliar acapacidadée uso daralidadedosestudantes.
4 REFERENCIAL TEORICO
4.1 Ensinoda modalidadeoral

A oralidade é um dos eixos estabelecidos pela BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa desdes anos iniciais do ensino fundamental até o ensino médio. Embora os
estudoglesenvolvidosobreo ensinodaLinguaPortugues& osdocumento®ficiais apontem
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para a importancia de se realizar uma abordagem mais efetiva da oralidade, a escola vem
dando paca importancia ao ensino dessa modalidade, consideaas€elm relevancia como
atividade didatica (APINAGESANTOS e LEITE, 2023).

Diante disso, podse perguntar qual a finalidade de se ensinar oralidade? De acordo
com Lealet al.(2012),

autores como Geoea (2001) e Signorini (2001) ja ha bastante tempo vém alertando
para a necessidade de valorizacdo da oralidade no contexto escolar. Esses autores
evidenciam que a fala esta presente em diferentes esferas sociais e assume, nessas
esferas, papel crucial santeracdes humanas, com maior frequéncia, inclusive, que

a escrita. No entanto, na escola, ela ndo tem tido muito ateng&o dos profissionais.
N&o ha, via de regra, reconhecimento de que esta instituicdo tenha como uma de
suas prioridades auxiliar os estimties a ampliar suas habilidades de uso da fala.

Tendose que a oralidade é um dos eixos para o ensino de Lingua Portuguesa, cabe ao
professor de tae qualquerdisciplina escolar criar oportunidades para que os estudantes
aprendam a utilizar a linguagemnal através dos géneros orais de uso publico da atuglidade
nos diversos contextos comunicativos possiveis. E é ultrapassando os muros da escola que

esses contextos podem ser melhor observados, uma vez que:

Inimeras situagdes sociais do exercicio dadadia que se colocaiora dos muros

da escola, como a busca de servicos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides os alunos serdo avaliados
(em outros termos, aceitos ou discriminados) a medidafapeen capazes de
responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacao as caracteristicas proprias
de diferentes géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da
linguagem a uma abordagem instrumental é insuficiente, pois, para capacitar os
alunos a dominarem a fala piblica demandada por tais situdB@1998, p. 25)

Nosdiversos contextos dadaem sociedade, sabesar anodalidadeoral sefaz cada
vez mais importante no desempenho dos diversos papéis siibmitadas as competéncias
comunicativas humanas, a oralidade (que inclui o falar e ouvir) é a mais Gtil e a mais

importante para nossa existémgi@arvalho e FerrareZ2018), porque:

Segundo Azevedo e Galvao (2015), nessa direcdo importa ressaltar uma questéo
central para os agliosos: a necessidade de os individuos desenvolverem
competéncias linguistiediscursivas por meio de diferentes géneros de textos nas
interacdes da vida cotidiana, sejam elas mais espontdneas (como inteesties),

ou mais ritualizadas (como naserdcdes institucionalizadas). Essa necessidade é
justificada por termos em mente que as pessoas se tornam sujeitos criticos e aptos
para agirem em seu meio, a partir dessas interagcbes e dos lugares sociais
diversificados, que as possibilitam falarassumndo uma determinada posicéo
argumentar, concordar, discordar, desempenhando papéis ancawiento da vida
cotidiana.
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Dessa forma, o ensino da modalidade oral da lingua portuguesa possibilita o
desenvolvimento de diversas habilidades muito Uteisimtasacdes sociais do dia a dia.
Deixar de fazéo € deixar de ensinar um dos eixos tdo importante quanto os outros de uma
lingua.As consequénciadissoparao estudante paraa sociedadeem geralpodeser a perda
do pensamento critico e a falta @a®acdo social. Isso é semelhante ao que Antunes (2009)
nos ensina: o ensino de lingua portuguesa néo pode a&astas propdsitos civicos de tornar
as pessoas cada vez mais criticas, mais participativas e atuantes, politica e socialmente. E ess:

participacdo também passa pelo ensino da modalidade oral da lingua.

4.2 A escola com@agéncia deensino daoralidade

Quando se fala em ensinar oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, surgem ideias
bastante preconceituosas em relagédo a esse fazer didatico. Mwédgam que o professor
estara perdendo temg@nrolando as aulasuma vez que os estudantes aprendem a falar em
casa. Para aqueles que pensam dessa forma, a escola ndo tem a responsabilidade de ensinar
alunos a utilizarem a oralidade. No entangseendo € o pensamento dos estudiosos do tema.
Segundo Bentes (2010, p. 137):

o papel da escola, como agéncia cosmopolita, plural e critica de letramento, é o de
incentivar os sujeitos a adquirirarma percepg¢éo cada vez mais prépria, consciente

e refinaé das complexidades envolvidas na producéo discursiva oral deles mesmos
e de outros em diferentes contextoSA escola, no trabalho com a fala e com o
campo daralidade, devedoapenagsiar aoportunidadeaosalunosde observarene

de analisarem deternaidas praticas orais, como também deve fornecer os
contextos, as motivacdes e as finalidades para o exercicio de diferentes oralidades,
na sala de aula e fora del@BENTES,2010, p. 137)

O mesmo pensamento é corroborado por Castilho (2011, p. 13ficpa que ndo se
acredita mais que a funcdo da escola deva concaetr@penas no ensino da lingua escrita,
enfatizando somente a estrutura e o seu vocabulario. A pouca importancia dada ao ensino da
modalidadeoral pelo pretextode queo alunoja aprende a linguafaladaem casa,jmpedeo
desenvolviment@leno do educando e a funcao de quakfacpara o exercicio da cidadania

(apudForteFerreiraet al, 2017, p. 58)

4.3Ensinode oralidade atravésdosgénerostextuais

Muitos estudiosos afirmam que o trabalho com a oralidade nas aulas de Lingua

Portuguesa deve ser realizado a partir dos géneros textuais orais e em contextos e ou
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simulagédo de contextos reais, a fim de que os estudantes aprendam na préatica e, ao sair da
egola, possam fazer o uso social deles. Para Cyranka e Magalhdes (201 ficpnédber
oralidade como pratica social ha modalidade falada da lingua significa, para o ensino, usar 0s
génerodextuais orais, selecionadagartirdas reflexdes do corpo date, contemplandale

fato, uma proposta de pratica social e discugsiara Marcuschi (2010, @5), a oralidade

seria

umapratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma
realizacdo mais informal & mais formal, nos mais variados contextos de uso.
E essas préticas esama ou atividades das quais falam os autores sdo realizadas
através dos géneros textuais de uso social. Neste trabalho-safcgnero orgodcast.
Travagliaet al. (2017, p. 4) fazem a distincdo entre atividades e géneros textuais,
baseand@seem Bakhtin quetomao génerocomo untipo deenunciadaelativamentestavel,
em Swaleg1990), para qual o géneré criado com dinalidadede se realizaumaatividade
humana e levando em conta o proposto por Schneuwly, Dolz (2004, p. 23 e ss.) e Fairclough

(2003), para quem:

Os génerossao instrumentos cuja apropriacdo leva os sujeitos a desenvolverem
capacidades e competéncias individuais correspondentes aos géneros. Tais
capacidades e competéncias sdo capacidades e competéncias linguisticas e
discursivasde construcdo e de escolha do género apropriado para a acdo em dada
situacdo social localizada. J& atividades sdo acdes mediadas por objetivos
especificos, socialmente elaborados por geracdes precedentes e disponiveis para
serem realizadas, usando detirados instrumentos para este fim construidos.

Para trabalhar o eixo oralidade através dos géneros textuais cquodcast,foi
elaboradauma sequénciade didatica,a qual, segundoDolz, Noverraze Schneuwly(2004,
p. 97) fitem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar methgénero de
texto, permitinddhe, assim,escreverou falar de uma maneiramais adequadanumadada
situacdode comunicacdm A esmlha do génergodcastfoi baseada nos proprios Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) que dizem que o género a ser escolhido dexelser
gue o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente. Por isso, sugerem que trabalho
escolar numa sequéncia didatica deverd serizadal, evidentemente, sobre aqueles
dificilmente acessiveigspontaneamentpelamaioriadosalunose sobregénerogublicose
naoprivados. E dentro desses aspectos, acreditamos que os alunos participantes da pesquise

se enquadram, pois sdo privadosum da internet, devidomecariedade de rede déemet
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na localidade de suas residénciasm pouca acessibilidadao génergoodcaste a outros

vinculados pela rede mundial de computadores.

4.4 A escutaativa por meio de podcast

A capacidade de escuta é uma habilidade essencial para o ensino dos géneros orais de
uso publico. Dessa forma, ela € importante tanto para quem gosta dealoast quanto
para quem os produz. Além disso, podemos considemo uma habilidade muito
relevante na vida das pessoas e arriscamos a dizer que se faz cada vez mais macessaria
sociedadecontemporanea, podender desenvolvida na escola. Muitos estudantes ndo sao
habeis par@ompreendeo queos outros dizem (FERRAREZI, 2014)ouvir 0 queo outro
fala. Assim, é fundamental que a oralidade trabalhada na escola tenha como objetivo o
desenvolvimento da habilidade de escutar com atencdo e respeito aos diferentes
interlocutores.

Segundo Antunes (2009, p. 105), a escuta deve ser entendida comatam

participativo e cooperativo, indispensavel a interacao linguistica:

Uma oralidade orientada para desenvolver a habilidade de escutar com atencéo e
respeito os mais diferentes tipos de interlocutéres atividade de receptiva de
guem escuta o discursim outro € uma atividade de participacéo, de cooperacdo em
vista da propria natureza interativa da linguagem. Ndo ha interacdo se ndo ha
ouvinte. Nas atividades em sala de aula, o professor bem que poderia desenvolver
nos alunos a competéncia para salheiroo outro, escutar com atencdo, o que ele
tem a dizer (competéncia tdo relevante e pouco estimulada!)
SobreessacompeténciagFerrarezi2014)diz queouvir vai muito alémdo escutae

envolve uma série de habilidades:

Ouvir é muito mais do que ter a capacidade organica da audicdo. E muito mais do
que o simplediescutad. O ouvir, como concebo aqui, € um ato que pode se dar
inclusive com os olhos, quand@ouvimos o que alguém nos diz, por exemplo, com

a LIBRAS.

De aca@do com essa concepgao, podemos pensar que 0 ouvir € importante também em
varias situacbes na vida em sociedade e o proprio Ferrarezi (2014) propde as seguintes
habilidades quézem partelaboa convivéncia social.

- adotarumaposturasocialadequadaoowvir (principios decortesiae eleganciasocial);

- concentraise;

- discerniro queouve, inclusivea partir dadontes;
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- conhecep vocabularioqueseouve;

- conhecep temaqueseouvee/ouo temaaposouvir;

- ter paciéncia;

- memorizar;

- reproduzirfielmente ecomdiferentes recursaaquiloqueseouve;
- compreendeo queseouve;

- interpretaro queseouve,inclusivecomapercepcéo dasplicacbese
pressuposicoedo que se ouve;

- dialogar;
- assimilarcriticas e/oyposturagliscordantes emelacéo gposicagpessoal;
- apreciadiferentesmateriaisde audicdo comofalas,poesiasmusicagliversasetc;

- integraro ouvir com dalar, oler eo escrever.

Dessa forma, o desenvolvimento dessas habilidades na escola ndo apenas contribui
para a melhoria das interacfes sociais, mas também amplia as possibilidades de aprendizado
em diferentes géneros orais e em diversos contextos. Ao promover a pratica datescuta
por meio da producdo de ymodcastestaremos promovendo a formacédo de estudantes mais
preparados para a expressao oral e interpretar o mundo a sua volta

E um deles é o mundo do traballean que dentro de pouco tempo estardo inseridos.

Nele os estudantes etontrardo situacdes que exigenescuta ativa,ese ndo possuirem essa
habilidade, possivelmente surgirdo muitos conflitos comunicatiyasjudicando seu
desempenho profissional. Blog de Educacdo SesiRS divulgou em sua paginao dia 09
dejunho de 2022uma pesquisa feita pela Gatehouse (28b8)e esse tem®e acordo com
o resultado dessa pesquisafalta de habilidade na comunicagécconsideradaima das
maiores barreiras para o equilibrio do time e, consequentenpamtep atingimento de
resultados.

Segundo oblog, isso ocorre porque, embora estejamos vivendo na era da
comunicacdo, em gue mensagens transcendem tempo e espago, N0S preocupamaos Pouco cor
a qualidade do escutar. E, assim como o blog oferece um curso parassgicaréncia no
ambiente de trabalho, dizendo que podemos estudar e desenvolver a Escuta Ativa, nossa
pesquisa quis, através de uma sequéncia didatica, desenvolver a escuta ativa em sala de aulz

nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que uma dassudg@scola € o ensino para além
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dos muros da escola
Além dashabilidadescitadas,o processade escutaativa resultaréaem algunssinais

conforme explic&erbratOrecchioni (2006, p. 9)

Ele deve produzir alguns sinais que visam confirmar ao falante que esta de fato,
fligadod no circuito comunicativo. Esses reguladores (ou sinais de escuta) tém
realizacBes diversas: ndo verbais (olhar e meneio de cabeca, mas também,
dependendo da ocasi&oanzimento de sobrancelhas, sorrisinhos, ligeira mudanca

de postura...), vocaisffumno e outras vocalizacbes), ou verbdisiio), ficerta),

ou retomadas na forma de eco. Eles tém também significacbes vafiestas (e
acompanhandp ftemos um problemde comunicacaoetc.), mas, em todo caso, a
producdoregulardessesinaisde escutaé indispensaveparao bomfuncionamento

da troca: experiéncias provaram que sua auséncia acarreta importantes perturbacdes
no comportamento do falante.

Esses sinais refletem a escuta ativa ndo somente na troca de experiéncias
comunicativasquando o falante esta presentgas podm ir além disso. Neaauséncia do
falante em atividades orientadas para o ensino da oralitslguaise propde a escuta ativa
utilizando umpodcast por exemplo, os estudantes ouvirdo a gravacdo de interlocutores que
nao estdo presentes fisicamente. Entretanto, o professor pode notar os sinais de escuta ativa
em seus alunos, o que pode ser de grande iammat no processo de reflexdo, compreensao e
producdo do texto na modalidade oMhs afinal, qual a definicdo de escuta ativa e como
orientar o procedimento dessa escuta?

No mundo corporativo a habilidade de comunicagcdo oral parece ser mais valorizada
gue na escola. De acordo com o IBGstituto Brasileiro de Coaching uma das grandes
habilidades do ser humano é a comunicacao oral, sendo a escuta ativa muito importante no
ambiente de trabalho e no relacionamento com as pessoas. Alguns autoresaem are
relacionadas ao mercado de trabalho até ja criaram definicbes sobre o que é escuta ativa.
Duarte (2018) citado nBlog de Educacao SesRS, diferencia ouvir de escutar dizendo que:
flouvir & um processo mecanico referente a audigéo, envolvendo adcageagndas sonoras
emitidas pela fala humana. Ao ouvir, a pessoa recebe o que lhe podéndoou nao
interpretar a mensageém

JaMorgan (2018), citado na mesma matéria do Blog de Educacad Bssiexplica
que fiescutarequer prestar atencdo assunto, compreendendo a informacgédo recebida,
memorizando o0 assunto e emitindo opin@d3esse modopodemos compreender que a
diferenca entre ouvir e escutar esta na atencdo dedicada para essa atividade.

No campo educacional,) Alvim e Magalhdes (201&) encontraram uma definicdo

precisa para a escuta, nem para a escuta para procedimento escolar; por isso, elaboram um
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quadro para orientar o procedimento da escuta ativa na escola, conforme podemos ver abaixo
(ALVIM; MAGALHAES, apudMAGALHAES; FERREIRA, 2019, p. 35).

Quadro 41 Procedimentospara escutaativa na escola

PROCEDIMENTO ESCUTA ATIVA NA ESCOLA

Escuta ativa: atividade | 1) compreender géneros orais (ou escrita
escolar de interagao com | oralizada);

géneros orais, proposta
por mediagao pedagdgica
pelo professor, para
analise de uma situagao
realizada pela fala, que
va além da identificacao
de temas e participantes, 4) compreender o funcionamento de géneros
cujos objetivos sao: orais com vistas a participagao social;

2) analisar géneros orais;

3) aprender a escutar: analisar
comportamentos e participagdes nas
interagdes orais;

5) tomar notas;

6) retextualizar e analisar a relagdo oral
escrito a partir da transcrigao.

Fonte: Alvim e Magalh&es (2018, p. 116).

Assim, o trabalho com o eixo oralidade por meio mEdcast pode ser uma
possibilidade de realizar atividades de interacdo através dos procedimentos de escuta
elaborados por Alvim e Magalhdes (2019), cujos objetivos elencados no quadro anterior
levem a desenvolver também as habilidades propostas por Ferrarezi (2014). Tudo isso vai
refletir no que Antunes(2009) diz sobreo trabalhocom oralidade,ou seja,iluma oralidade
orientada para desenvolver a habilidade de escutar com atencgéo e respeito aos mais diferentes
tipos de interlocutoreANTUNES, 2009, p. 105).

4 .5 A escutaativa e atomadade notas

Uma atividade para desenvolver a escuta ativa na escola é riotagrgénero do
dominio discursivo pedagogiague € pouco trabalhadona escolae muito importantepara

desenvolven habilidadede escuta.

Tomar notas, ou seja, registrar por escrito as informacdes advindas das interacfes
orais, € uma tarefa de suma im@ncia, que deveria ser permanente em sala de
aula. O fato é que aprendemos a tomar notas intuitivamente nas praticas escolares de
letramento; a tomada de notas ndo é uma atividade ensinada regularmente na escola.
(FERREIRA; MAGALHAES, 2019 p. 59)

Para ensinar os alunos a tomar notas, € possivel utilizar situactes de uso de fala como
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audicdo depodcast entrevista e roda de conversa. Essas préaticas podem facilitar a
aprendizagem ao incentivar os alunos a registrar de maneira orientada o que @aoriram

ficha de escuta e de anota¢cdes esquematizadas.

As atividades de escuta devem envolver a tomada de notas que, segundo Moraes
(2006)apudFerreira;Magalhdes (2019), sdo as anotacdes realizadas, ho n0sso caso
no ambiente escolar, a partir da interagdim situacdes de uso da fala; elas facilitam

0 processo de aprendizagem dos alunos, pois esses registros sao ferramentas que
revelamo que e como interlocutor compreende, seleciona e registra o dito em
situacdes discursivas. Assemelhaeao que os autorEmlz et al. (2004 citado em
Ferreira; Magalhdes, 2019) apresentam como sequéncias para ensino do debate
publico e da exposicdo oral denominanddgigia de escuta

Paraesss autores, as atividades de escuta para analise da oralidade, na perspectiva do
espectador, devem se embasar em algumas consideracdes citadas a seguir:
nas exposicoes orais dos colegas, ou ouvindo uma conferéncia, escutam atentamente
para completar um guia de escuta,
observam, nas exposicdes orais, as capacidades dos expositanes® adim de
indicar os aspectos do género que seréo objeto de ensino pelo professor;
aprendema escutaruma exposicadopara obter informacéessobre um tema,
fazendo anotacgdes, por exemplo;
detectanos mecanismosle linguagemdo expositor;yrealizamanalise, com possibilidade
de retomada de caracteristicas do género oral enfocado, para conhecer essas formas de
interacdo, tanto no que se refere a apresentacdo, quanto na participagdo como um ouvinte;
realizam discussfes e avaliacbes sgidormancede um colega e analisam se a
apresentacao contemplou as configuragcdes do género;
realizam atividades, como questionarios, por exemplo, baseadas em passagens
transcritas para andlise de elementos da oralidade.

Segundo Ferreira e Magalhdes (2019, p. 58), #ssede exercicio, além de ser de
suma importancia para o desenvolvimento escolar, ainda é muito pouco explorado, como
verificaram em suas pesquisas bibliograficas.

A tomada de notas, além de ser um importante instrumento na verificacdo da escuta
ativa dosestudantes, podgudartambém no processo dquisicdo do conhecimento, pois, de
acordo com Barcat al (2007, p. 1080):

Enquanto ferramenta de aprendizagem, a escrita pode ser implicada desde os
primeiros momentos do processo de aquisi¢do de conhd@oinguando se regista
informacg&oa partir de exposi¢cBesorais a que seassisteou da leitura de fontes
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escritas. A tomada de notas aparece, assim, COmo um primeiro passo hum processo
de constru¢cdo de conhecimento, podendo, de algum modo, a qualidade da
aprendizagem decorrer da qualidade das notas que se toma. Mais do que simples
transcricdo do que se ouve ou |é, as notas ou apontamentos devem ser a traducéo do
modo como o aluno apreendeu o conhecimento que lhe foi transmitido. Daqui
decorre a complexidad#a tarefa de tomada de notas e a dificuldade de que esta se
reveste para muitos alunos.
Desse modo, a tomada de notas é uma proposta de atividade para o ensino da
modalidade oral da Lingua Portuguesa através da escuta ativa e seu registro, e o trabalho com

0 podcastpodera proporcionar um maior engajamento dos estudantes para essa atividade.

4.6 A tomadade notas daentrevista

Uma nova atividade para aprimorar a habilidade de escuta ativa e colocar em prética a
tomada de notas em nosso trabalho com a oralidade é a entrevista com os moradores de uma
comunidade para conhecer sua histéria e elalbwnaroteiro depodcast Nessa atividade, 0s
estudantes estardo diante de uma situacédo real de uso da modalidade oral da lingua. E uma
oportunidadaleinteracacentre as entrevistadésioradoras da comunidadegmetrevistadores
(alunos) com aplicacdo depaxtos textuais, discursivos e acusticos exigidos pelo evento.
Além disso, os alunos precisardo colocar em pratica a escuta ativa para fazer uma boa tomada
de notas das respostas dos entrevistados.

Segundo Carvalho e Ferrrezi (2018), ndo é facil fazer bow entrevista. Séo
necessdarias muita preparacdo e uma definicao clara do que se quer do entrevistado. No caso
destetrabalho,entrevistanos moradorespara conhecera historia oral da comunidadee, a
partir dela,elaboramosum roteiro depodcast Dessa forma, estamos ensinando aos alunos o
quesdoe para que servem as entrevistas, que, de acordo com Carvalho e Ferrarezi (2018), é o
primeiro objetivo desetrabalhar com esse género textual. Dentre as habilidades previstas na
BNCC (2017) para o em® do género entrevista, podemos destacar:

(EF67LP14) Definir o contexto de producdo da entrevista (objetivos, o que se
pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar informac6es sobre o
entrevistado e sobre o acontecimento ou tema erst@pjepreparar o roteiro de
perguntar e realizar entrevista oral com envolvidos ou especialistas relacionados
como fato noticiado oeomo temaempauta, usando roteiro previameptaborado

e formulando outras perguntas a partir das respostas dadaanelo for o caso,
selecionar partes, transcrever e proceder a uma edicdo escrita do texto, adequando
a seu contexto de publicacdo, a constru¢cdo composicional do género e garantindo a
relevancia das informa¢des mantidas e a continuidade tematica.

A entrevista ja se tornou uma forca poderosa na sociedade moderna, Hoffnagel (2005)
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0 que, segundo a autora, enfrentamos desde muito cedo. Sao perguntas que nos séo colocada
nos ambientes em que frequentamos e que nos ajudam a infoameceber informegdes.
Nessesentido, a entrevistse faz importante paraetéaboracdo do roteiro comhéstoriaoral e

casos da comunidade para produzipaxcast.Para isso, a organizacdo basica segue o

seguinte esquema adaptado de Marcuschi, (2000, padu@Ferreira Magalhaes):

Entrevistador: pergunta [estabelece um tdpico]
Entrevistado: responde [em relagdo ao topico proposto]
Entrevistadorperguntgsobreo mesmoououtrotopico]
Entrevistado: responde [em relag&o ao posto]

Dessaforma, para entrevistar ggssoas da comunidade, estaremos criando o roteiro
da entrevista, escutando ativamente as respostas dos entrevistados e, a0 mesmo tempo,
tomando nota das informacfes e temas em questdo. Com base nisso, é possivel elaborar umr
roteiro escrito para ser transfnado para a modalidade oral por meio pimcast. Sdo

possibilidades de retextualizacdo, conforme Marcuschi (2010, p. 48) apresenta:

Quadro 571 Possibilidadesde retextualizacdosegundoMarcuschi

1.Fala —» Escrita (entrevista oral —  enfrevista impressa)
2.Fala _, Fala(conferéncia — traducdo simultanea)
3.Escrita _ Fala (texto escrito —  exposi¢do oral)
4. Escrita —p Escrita (texto escrito —p  esumo escrito)

Fonte:Marcuschi(2010)

4.7Rodade conversa

Quando se fala em roda de conversa, muitos podem pensar que é uma conversa sem
preparacao, sem estruturacéa,qualha uma conversa que nao se sabe como se inicia nem

guando ou como termina, 0 que nao corresponde ao género roda de conversa.

7

A roda de cowersa €, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de
produzirdadosemaque o pesquisador se insemno sujeitadapesquisa pela
participacdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discusséo.
E, na verdade, um instrumento que permite a partith@xperiéncias e o
desenvolvimento de reflexfes sobre as préaticas educativas dos sujeitos, em
um processo de mediado pela interacdo com os pares, através de dialogos
internos e no siléncio do observador refleXM©OURA; LIMA, 2014, p.

99)

Fazer uma roda de conversa implica em estruturar a conversa, onde uma ou mais
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pessoas coordenam a conversa produtivamente. Essa técnica é explicada por Freire e Shor,
citado em Moura; Lima (2014, p. 102):

O didlogo ndo é uma situacdo na qual podemos fadero que queremos.

Isto é, &istem limites e contradicbes que condicionam o que podemos
fazer... Para alcancar os objetivos de transformacgéo. O dialogo implica em
responsabilidade, direcionamento, determinacdo, disciplina, objetivos.
(FREIRE; SHOR, 1987P 127apudMOURA,; LIMA, 2014, p. 102)

Entdo, para atingir o propdésito deste trabalho, elaboramos rodas de conversa a partir
de eixos tematicos e questbes tema com apoio de tomadas de nota para que as conversa:

fossem produtivas @uxiliassenos estudamis a exercitar a expressao oral em publico.

4.8 Concepcaode multimodalidade e retextualizacao

As etapas de producdo godcastexigem a producdo de outros géneros textuais orais
e escritos,a saber:roteiro parao podcast entrevista,questionario,questionariode escuta,
rodade conversatomadade notas transcricaoA partir dessgpremissa, veno trabalho cona
multimodalidade, aetextualizacdo es multiletramentos. Sobreultimodalidades oralidade,

destacamos:

A multimodalidade, ou seja, o agle linguagens diferentes em conjugacdo com a
lingua sera considerada na caracterizacdo dos géneros orais dentro da estrutura
composicional [...] Uma linguagem seré caracterizadora do género, primeiro por sua
presenca necessaria (ou seja, o género nae paibtir sem sua presenca) e,
segundo, por seu uso particular no género. Ao referir outras linguagens estamos
falando de gestos, expressfes fisiondmicas, musica, atitudes e posturas corporais,
entre outras. Pareg®s que imagens dificilmente serdo cagdzadoras de géneros

orais. (TRAVAGLIA et al.2017, p. 22)

Ao trabalhar unpodcastsera necessario transformar textos da fala para a escrita e da

escrita para a fala, como na entrevista. A essa transformacéo e passagem Marchuschi (2010)

denominaetextualizacdo. O autor acrescenta:

A retextualizagcdo ndo é um processo mecénico, ja que a passagem da fala para a
escritandosedanaturalmente nplanodosprocessosleretextualizagaclratasede
umprocessa@ueenvolveoperagcdesomplexagjueintefferemtanto nocédigocomo

no sentido e evidenciam uma série de aspectos hem sempre bem compreendidos da
relacdo oralidadescrita. MARCUSCHI, 2010).

Ainda para Marcuschi, muitas vezes, ja praticamos operacdes complexas no dia a dia

sem perceber. E umalds é a atividade cognitiva da compreensao, muitas vezes ignorada e
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que pode ser considerada uma fonte de muitos problemas no plano de coeréncia da
retextualizagdo, pois envolas processs de inferénciade inverséo ede generalizacdo. O
autor exemplifica com o fato de uma secretaria tomar nota das informacdes orais passadas
pelo chefe para redigir uma carta. Nesse fato corriqueiro, ha atividades de retextualizacao,
reformulacéo, reescrita e transformagéo de texto enaslvid
Outras operacdes estdo ligadas aos aspectos linguistitasisdiscursivos que estao
distribuidas em trés grupos, a saber: idealizacdo, reformulacdo e adaptacdo que séo
organizadas em dois grandes conjuntos. O primeiro, relativo as operacdes ugm asg
regras da regularizacdo e idealizacéo; e o segundo relativo as operagdes de transformacao.
Sendo assim, ao elaborar uma sequéncia didatica, para ensinar oralidade através do
podcast sera exigido um trabalho que perpassa por todas essas concefdgiiede que 0s
alunos aprendam a usar a oralidade de forma consciente e autbnoma de acordo com o0s

contextos que exigem um planejamento mais ou menos elaborado da fala.

4.9 Oralidade, multiletramentos e tecnologiadigital

O termo multiletramentos surgiu, segundo Rojo (2012), devido a uma necessidade de
uma Pedagogia de Multiletramentos. Eletfatadopela primeira vez em 1996 por um grupo
de pesquisadores denominado: Grupd\iea Londres (GNL), em um manifesto resultn
de um coléquio em Londres. Desde entdo, o termo passou a ser utilizado para abordar os
novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, ndo s6 0s que empregam a:
tecnologias digitais, mas também aos letramentos que incluissem nos curricudoslea gr
variedade cultural, tanto as que ja estdo presentes na sala de aula como também aquelas dc
mundo globalizado. E, nesse contexto, inckssmguestdes de extrema importancia para a
sociedade atual como a intolerancia no convivio com as culturas dieessaseitacdo do
outro. A autora ainda afirma g@Bla concepgédo dos multiletramentos, prepédormar um
usuario funcional, que tenha competéncia técnica, que entenda como diferentes tipos de texto
e tecnologia operam, que tenha criticidade e que spgez ade promover transformacaes.
(ROJO, 2012).

Tal definicdo podeser relacionadaquelaformulada poDionisio (2014), parguem:

Multiletrar €, portanto, buscar desenvolver cognitivamente nossos alunos, uma vez
gue a nossa competéncia genérica se orstse atualiza através das linguagens
gue permeiam nossas formas de produzir textos. Assim, as praticas de
multiletramentos devem ser entendidas como processos sociais que se intempdem
nossas rotinas diarias. (DIONISIO, 2014, p. 41).
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Entdo, ofereceroportunidades de multiletramentos através do uso da tecnologia
digital e variados textos nas modalidades oral e escrita pode contribuir para uma visao mais
critica do estudante, ajudanda valorizar e a respeitar a diversidade cultural e o proprio ser
humano. Contribuicbes capazes de promover transformacdes em toda sociedade. Nessa

perspectiva, afirmam Coscarelli e Paiva (2022):

A pedagogia dos multiletramentos também estimula o respeito a diversidade
cultural e a multimodalidade, ou seja, defende gjens acolhidas e respeitadas as
diversas culturas que comp8em nossas comunidades e que as diferentes formas de
expressdo, usando vérias linguagens e midias sejam estimuladas, eaiaimlo
a primazia da linguagem verbal formal escrita sob as outras.
E € para estimular o uso das varias formas de linguagens e midias e evitar a
preferénciada linguagemverbal formal escritaque escolhemodrabalharcom a modalidade
oral da linguagem. Um eixo previsto na BNCC e que € menos privilegiado nas aulas de
Lingua Prtuguesa. E, como o ensino dessa modalidade é feito através dos géneros textuais,
escolhemos @odcast.Aradjo e Paiva (2022) afirmam quBpor se tratar de um recurso
digital, ele permite ques estudantes lidem com maisude modo semidtico e, gEnsamos
napodosferacom umamultiplicidadede sujeitose cultura.Tal situacdocexigeum letramento
amplo desse alunadoo que eles conhecem coffiraultiletramentos.
Assim, 0 uso dgodcastpara ensino da modalidade oral da lingua pode ser uma
possibilidadede multiletramentos, pois, ao utilizar a tecnologia digital, cria op@tunidade
de seapresentaao alunoa diversidadecultural do povo, deajudara reconhecer e valorizar a
sua cultura e promover uma compreensao e aceitacdo do ser humano, o quéafaz mu
diferenca para as relagdes sociais na atualidadeais, opodcastpossibilita a vivéncia de

multiletramentos por meio da escuta ativa e todos os géneros utilizados em sua producao.

5 PODCAST, FUNCAO SOCIAL, CONDICAO DE PRODUCAO E ENSINO

O termopodcastsurgiu em meados de 2004 e é basicamente um programa de radio
gravado sob demanda e disponibilizado na internet para o publico. Tem se tornado cada vez
mais popular, atingindo milhdes de pessoas no mundo todo. No Brasil, sua audiéncia vem
crescendagorincipalmente apés a pandemia e aborda os mais diversos temas. Inclusive, é
utilizado como recurso digital pedagoégico qadorizaa oralidade, promovendo o sentimento
de pertencimento e tirando do silenciamento ndo s6 dos estudantes, mas tamhétosde

grupossociais
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Segundo informacdes do relatério Glodabdcast Listener Forecast 2022025,
publicado no site Nord Investimentos, mais de 39 milhGes de pessoas sao oupotisade
no pais. Os dados apontam que, para o ano de 2025, esse quantitativo ultrapassara a marca
dos 50 milhGes. Pensamos que, nesse universo, estdo muitos estudantes que poderiam se
motivados a aprimorar a expressao oral publica por megiodcast.

As pautas abordadams podcastssdo as mais variadas possiveis. Qualquer assunto
pode ser tema de upodcast Dentre esses assuntos e formatos favoritos, segundo o site
Midia Market, estadeducacao e fientrevista. A faixa etaria que mais ouve esta entre 16 e
24 anos, senda regido Sudeste a mais consumidorgoécast.Nesse sentido, o trabalho
com a modalidadeoral por meio do podcastse enquadrapor estarem conformidade cona
pautaeducacdo e formato entrevista, e se aproxima da faixa etaria do maior nimero de
ouvintes, conforme publicadwessanatériagjornalistica

A escolha dopodcastse deu devido a crescente utilizacdo desse género nos meios
digitais e como uma oportunidade déizacdo da tecnologia em sala de aula como elemento
motivador do engajamento dos estudantes. Uma forma de complementar as praticas ja
existentes. Epara entender melhor o conceito, é importante definir o que. &egéindo
Lenharo e Cristovdo (2016, pl1Bapud Cavalcante e Silva 2024 p.85),podcasté fium
arquivo de audio disponibilizado na internet para download gratuito por qualquer usuario da
rede. Suas funcdes sdo variadas, desde o entretenimento e a divulgacdo de informacdes até «
seu uso para firsducacionais.

Dentre as funcdes dmodcastesta oseuuso para fins educacionais. Como recurso
educacional, (GAROFALO, 2022) afirma:

Na escola, a produgéo e uso representam uma oportunidade de aproveitar recursos
gue temosnas maos pardar mais sentidoas aulaspor intermédioda gravacgdo e
audicdo, dando voz aos alunos e permitindo que desenvolvam seu protagonismo,
dando sentido a aprendizageme tornandea mais efetiva. GAROFALQ,

2022)

Usar opodcastcomo recurso educacional € uma estratégia para motivar os alunos,
ainda pode auxildos a sair do silenciamento vivido ha4 décadas nas escolas. Uma
oportunidade, segundo Ferrarezi (201#)e ensinar as criancas a gostar de falar, a ter o
prazer em expresrse, nao tagarelisticamente, ndo imbecilmente, mas como pessoas que tém
uma contribuicdo importante a dar a humanidade e por isso, ndo podem maios€aalar
iSSO, surge um espaco para a participacao dos estudantes nas diversas praticas soeiais. Dias

Ferreira (2012) destacam que:
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Com o uso doPodcastem sala de aulaé possivel aos alunos participareias
diversas préticas sociais de leitura e escrita multimodais que circulam na sociedade
contemporénea, sendo essa uma das formas de utilizacaadiddec na escola,
dentre tantas outras disponiveis, coma@bquestsplataformas de ensino como
apoio educacionahlogs RadioBlogs, hipercontos, ciberpoemas, dentre outros.
Assim, uso dgodcastem sala de aula pode potencializar a participaca@ldoss
nas praticas sociais e auxiliar no desenvolvimento da expressagualovendo uma

aprendizagem mais significativa. Garofalo (2022) sinaliza que:

O podcasté uma ferramenta que resgata a oralidade, inspatividadee € usado

cada vez mais pgprofessores e alunos. O fato de estar ganhando mais ouvintes
todos os dias e alcancar também as escolas tem a ver com seu potencial para
desenvolver habilidades cognitivas, além de acrescentar muito ao fazer pedagégico.

Praticar a oralidade, contando iatérria oral ouvida de moradores da comunidade por
meio do podcasts,é uma forma de potencializar o uso da modalidade oralirdaa,
evidenciando a oralidaddos alunos e promovendo o sentimento de pertencimento a
comunidade. Issteva os alunos a partiparem de préaticas sociais de leitura e escrita de

géneros orais publicos.

6 ENTRE OUVIR E VIVER A HISTORIA

O tema do nosspodcasté a historia oral e casos da comunidade que colea
através de entrevigacom moradoras da comunidade. S&o histérias e casos ougidos
gravados em audio para posterior elaboracéo dos rot&irtes disso, a ideia inicial era levar
0s estudantes a um passée visitacdo &MC para conhecer seus estudios e compreenderem
mais sobre @odcast.Seria uma forma de vivenciar a histéria e poder escrever uma situacao
vivenciada para depois expregaaoralmente no episddio piloto. No entanto, a visita ndo se
concretizoysendo necgsario reformular o percurso da sequéncia didatica.

Ainda assim, a proposta principal das entrevistas permaneceu, agora sob outro viés.
Tais entrevistas serviram tanto para os alunos ouvirem a histéria vivida pelas moradoras como
para depois servir de para que os proprios alunos relatassem as historias ouvidas, pois
ambas as situagbes parecem se misturanoasdoras da comunidade contaygor meio de
entrevistas, distoria da comunidade que viveram, e os alunos, de forma semelhante, fizeram
0 mesno reproduzindo a histdria ouvida nos roteiros dos episodios. Conforme Rosenthal
(2014), os autobiografos falam ou escrevem sobre situagdes que vivenciaram pessoalmente no

passado, de que se lembram na situacao concreta da fala ou escrita. Tanto osaitmas q
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entrevistados se enquadram nessa afirmagao.

Nosso trabalho ndo constituiu uma autobiografia, mas, assim como ela, esta
relacionado a situacdes que as pessoas da comunidade e os alunos vivenciaram pessoalment
no passado. No caso dos alunos, aipdéa escuta por meio de seus relatos e no caso das
moradoras da comunidade, por meio das entrevistas. Ambas as narrativas se valem da
modalidade oral da lingua, escutada ativamente e retextualizada para a modalidade escrita, a
fim de se tornarem roteirogara, novamente, voltar a modalidade oral da lingua em forma de
podcast

Com essas historias, queremos, além da valorizagdo da modalidade oral e da
comunidade, despertar o sentimento de pertencimento dos alunos, pois segundo Rosenthal
(2014):

i ® p rdestngus entre o passado vivenciado e o narrado, mesmoegses
niveis ndo possam ser separados um do outro ou todo passado apresentado no

presente seja condicionado pela perspectiva do presente e, inversamente, 0 presente
seja determinado pelo passadobo

Assim, a medida que as moradoras contavam suas experiéncias e, depois, 0s
estudantes recontavam o que ouviram das entrevistadas, a histéria se condicionava pela
perspectiva do presente. Entendemos que, através disso, os interlocutores acabaram se
inserndo na narrativa, gerando um sentimerde pertencimento e resultando no

desenvolvimentaeum senso critico sobre asusitdes vivenciadas e relatadas.

7 METODOLOGIA

Uma vez que, como falado, esta pesquisu investigar como uma sequéncia
didatica pode contribuir para @®nsino de oralidade em Lingua Portuguesa utilizando o
podcast Adotamosa metodologia dgpesquisaacdoque segundo Thiollent (2022) ® u m
caminho ou um conjunto de procedimentos para interligar conhecimento e acdo, ou extrair da
acdon ov os C 0n hem o pressupaste dgle todos os envolvidos participassem
efetivamente das atividades, numa perspectiva qualitativa e uma progoseguéncia
didaticasobreo génergpodcast pois deacordocom Araujo eSuassuna (2003fjio ensinoda
lingua falada deve levar a desenvolver praticas de linguagem as quais normalmente o
estudante ndo teria acesso em seu cotididdesse sentido, contempla os estudantes foco da
pesquisa que em seu dia a dia quase ndo tém acesso ao género.

As atividadedoram desenvolvidagom alunos do nono ano do ensino fundamental da
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Escola Municipal Marechal Deodoro, situada na comunidade rural de Meireles, na cidade de
Para de Minas, estado de Minas Gerais.

Para colocar em pratica a proposta,elaborada uma sequéa didatica, de acordo
com o modelo proposto por Dolz e Schneuwly (2004). A intefmaatilizar o podcastpara
aprimorar aspectos ligados a oralidade dos estudantes, como tom de voz adequado a situacac
comunicativa, o ritmo, a melodia e a velocidaplea prorizar o uso da linguagem cotidiana
dos estudantes, conforme orientacdes da BNZAa Bentes (2010ja manipulacdo desses
aspectos é estrategicamente feita pelos falantes de forma a atingir determinados objetivos
comunicativos.

Buscouse, também responder a questdo que direcionou esta pesqiigeis
estratégias didaticas poderiam ser utilizadas em uma sequéncia de atividades com o objetivo
dedesenvolvenr oralidade aartirdo trabalho pedagogico com o génpaalcast levando em

consideracaos conceitos de multimodalidades e tecnologias digitais

7.1 0 podcastem documentosoficiais

A Base Nacional Curricular ComumBNCC e o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais- CRMG direcionano trabalho com aralidade em propor¢des diferentes. Ponsarm
0 projeto politicepedagdgico da escaddvo da pesquisado apresental direcionamento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivajpiendizagens essencigise todos alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2018). Essedmbelece
quatro eixos oralidade, leitura, escrita, e conhecimentos linguisticos e gramapeas 0
ensino de Lingua Portuguesendo eoralidade, foco deste trabalho. Dentre as habilidades
presentes na Base Comum Curricular Nacional atual,desaa trabalho como a oralidade,

podemos destacduas delas

%(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracéo, revisdo, edicdo, reescrita/
redesign(esses trés dltimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliagdo de
textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequacgéo aos contextos em que
foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressao teméatica e variedade liistjica empregadas elementos relacionados
a fala, tais como modulacdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracao etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expresséo facial, cordatolho com plateiatc.
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4(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboracdo de videos de diferentesvigmpsiéntifico,
video minuto, programa de radipodcass$) para divulgagdo de conhecimentos
cientificos e resultados de pesquisa, tendo em vistaossexto de producao, os
elementos e a construcdo composicional dos roteiros

Para Ferreira e Fokeer rei ra (2020, p.13), fapesar
importancia do desenvolvimento da lingua oral nos espacos escolares, -percgigeesta
modd i dade da | 2ngua ainda n«o recebe a mes me

O CurriculoReferénciade Minas Geraisé apresentado comam documentcelaborado
com base referencial a Constituicdo Federal de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, e
em autros documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB
9394/96), o Plano Nacional de Educacao (PNE/2014), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017), e, segundo consta no documento, esta de acordo com as determinacdes e
oriertacdes do Conselho Nacional de Educacéo, expressas por meio de pareceres/resolucoes €
a partir do reconhecimento e da valorizacdo dos diferentes povos, culturas, crencas, territérios
e tradicOes existentes em nosso Estado.

O documento trata do eixo oraltly lembrando de sua origem, e diz que os estudos
linguisticos e pedagogicos negligenciaram, durante muito tempo, a modalidade oral.
Entretanto, nos dltimos anos, tal atitude tem sido repensada (AMOR, 1994, p. 66; VALLS,
2010, p. 12).

O Projeto Politico-Pedagdgicoda EscolaMunicipal MarechalDeodoronao discorre

acerca do trabalho com a oralidade.

% (EF69LP12) O primeiro par de letras: Eforresponde a etapa do Ensfndamental; o primeiro
par de numeros: 69 = 6° ao 9° ano; o segundo pdetdss: LP, diz respeito ao componente
curricular Lingua Portuguesa; o segundo par de nameros: 12, corresponde aosegmenciatia
habilidadedentrodaquantidadeale habilidadegjueexistemparacada area de conhecimento, unidade
tematica e objetos dmnhecimento. Esta habilidade refese ao Campo Jornalistiddidiatico.

* (EF69LP37) O primeiro par de letras: EF, corresponde a etapa do Ensino Fundamental; o primeiro
par de niumeros: 69 = 6° ao 9° ano; o segundo par de letras: LP, diz respeito awntarqoricular

Lingua Portuguesa; o segundo par de nimerosc@Tesponde ao nimesequenciatiahabilidade
dentrodaquantidadale habilidadesjueexistem par@ada area de conhecimento, unidade tematica e
objetos de conhecimento. Esta habilidaderefe ao Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa
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7.20 eixooralidade no material didatico adotadopelo municipio de Para de Minas

O livro didéatico adotado neidadetem caracteristicas peculiares. Contrariando o que &
comumnosmunicipiosbrasileiros o governomunicipalexigea ado¢adade umaapostilausada
por uma instituicdo particular, cujo proprietério € o chefe desse proprio poder executivo. Em
seu governo, as escolas municipais, atendendisugestao da Secretaria Municipal de
Educacédo, foram olgadas a renunciar ao uso do livro didatico do PNLIPrograma
Nacional do Livro Didatico. Os livros desse importante Programa sdo analisados por equipe
de experts contratados pelo MECMinistério da Educacdo e, quando chancelados, séo
escolhidos pelo pfessor de forma democratica, sem imposicao de terceiros.

Em relacdo a esse material, denominado: Sistema de Ensino Aprende Brasil do
Instituto Positivo, h& varios autores para um mesmo ano de escolarizacdo, sendo que cada
apostila bimestral possui um autdiferente. E, contrario ao que vem no livro didatico do
PNLD, na primeira pagin@nde vem escrito a formacédo do autor do livro, 0 material positivo
nao traz essa informacao, mas somente o nome dos autores.

A apresentacdo da apostila informa tpis recusos pedagdgicderamelaboradosle
acordo com os documentasficiais: Lei de Diretrizes e Bases da Educag&oNacional
(LDB), de 1996; Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN), de 2013;
Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2014; Bassonal Comum Curricular (BNCC), de
2017; apoiandse nas referéncias de desenvolvimento das habilidades e aprendizagens
essenciais para a qualificacdo do estudante. Sdo compostas de dois capitulos por bimestres,
sendo que a atividade final de cada cépiéudestinada a oralidade, mas de forma superficial,
pouco sistematizagaomo se pode ver na Figurauina atividade referente ao género debate,
presente na apostila Positivo volume 1 do 8° ano.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para ensinar uma expressao oral
€ necessario oferecer material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais 0s

alunos possam se inspirar para suas producoes
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Figura 1 - Apostila Positivo
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Fonte:ApostilaPositivovolumel, 8°ano,p.51 e 52

Nas imagensda apostilado 8° ano, podese notar que ha uma propostade
sequéncia didaticaobreo génerodebate E, comodito, a atividaden&do apresentdextos

de referénciaescritos e oraig;ontrariando o que sugerem Dolz, Noverraz e Schneuwly para

um trabalho mais sistémico com a oralidade.
Ao comparar a apostila com um livro didatico de 1984, € visivel que o ensino da

modalidade oral do livro didatico até a apostila atual, indicada peler pockcutivo do

municipio, ndo mudou muito em termos de sistematizagao.
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Figura 217 Exemplode atividade de debateem 1984

7 IDEBATE

Quando o estudo do texto estiver pronto, haverd um DEBATE em sua
respostas. Vocé estard desenvolvendo, nesse momento, duas habilidades muito Imp!
Séo habilidades que pensamos que j4 possuimos, mas nem sempre isto € verdadeiro.
falar e, grande parte das pessoas nio sabe ouvir. i i

Para que o Debate seja realmente produtivo, é necessario observar algumas regras muito sim-
ples, mas importantissimas:

18) Falar uma pessoa de cada vez.

28) Levantar o brago, dando sinal de que quer falar, ; 2
33) Defender sua idéia de maneira clara e breve. Ndo dizer apenas “'Eu acho ..." mas explicar o porqué
de sua opinido. Tentar provar, através de elementos do texto, que sua resposta é a mais adequada.

43) Ouvir com atengdo o que o outro tem a dizer.

58) Pensar naquilo que o outro falou.

62) Estar disposto a aceitar a opinido do outro, desde que ele apresente elementos validos para defender
a sua idéia.

79) Apresentar, quando for o caso, elementos que mostrem que a resposta do outro ndo é a mais cor-
reta.

83) Aceitar seu préprio erro e voltar atras, quando perceber que errou.

Lembre-se: ndo precisamos de acertar sempre. Devemos ser gratos aqueles que 530 capazes de
nos esclarecer e mostrar que erramos. N&o se trata de uma competigdo, mas de um trabalho conjunto em
que um enriquece o outro e o ajuda a crescer.

Ig

turma, para conferir as
ortantes: falar e ouvir.
Muita gente ndo sabe

Fonte:Estudand@ Nossalingua72série p. 4.

Figura 317 Exemplode atividade de debate2 em 1984

Agora que o estudo de texto esta pronto, vocé vai fazer um DEBATE com sua turma

e seu professor. o
Verifique quais sdo as respostas corretas ou quais s&o as melhores respostas.

ATENCAO:
Diga o que vocé pensa de maneira clara e breve.

Fonte:Estudand@ Nossalingua72série p. 22.

Um bom material didatico vem com tudo bem sequenciado, de modo que o professor
possa trabalhar com o que achar mais relevaaiem, se considerarmos o historico do
silenciamento da modalidade oral e a abordagem adotada negerial didatico sobre o
ensinodaoralidadenasaulasde LinguaPortuguesgyodeseperguntarSeriatambémesseum

indicio de deixar a oralidade fora de evidéfcia

7.3 Sequénciadidatica

A sequéncia didatica aplicada na sdé aulafoi dividida emquatro etapas, como
proposto por Dolz e Schneuwly (2004). Na primeira etapa, a apresenpacmos do
qguestionamento aos alunos sobre o conhecimento do género e audipddsadts.Nessas
audi¢cbes, os alunofram orientados a observar a estruturacdo do texto, analisasdo
seguintes elementos do génesoforma de iniciar unpodcast a saudacao aos ouvintes

trilha sonora as vinhetasas propaganda® tom de voz o ritmo, o assunto e o tipo de
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podcast entrevisa ou outro.

A audicdo dogodcastsa observacdo de sua estrutura, a histéria do radio aarvir
como motivacaoparaos alunose de temaparaa producaoinicial de um episodio, analise
posterior e definicdo do que devera ser melhorado e planejamentadacaglidatica. Esta
etapa servicomo motivacao e diagnostico pardesenvolvimento daaodulos de trabalho.

Na etapa seguinte, comecamos a preparacdo do conteudo para o episédio do nosso
podcastque foi dividido em duas categorias. A primeira consigimum levantamento da
histéria da comunidade onde a escola esta localizada. Para isso, entrevistamos moradoras
antigas da comunidade ou-mssidentes que conhecem a histéria da localidade. Na segunda
categoria, a proposta foi descobrir casos e/ou cansEessantes contados pelos moradores
ou familiares sobre o local em que moram. De posse dessas informacdes, fizemos o roteiro do
podcast

Naterceiraetapadepois da entrevistasutilizamos o roteiro do primeiro episodio para
fazer aproducao inicial de umodcast.Depois da gravagao, os alurmsvirame observam
sua performance para verificar o que ficou bom e o queripoder melhorado para a
producéo final. Adotamos os critérios Alrdjo e Suassuna (2022)e estabelecem aspest
discursivo, textual e acustico pamavaliar asprodugdesorais dos estudantes. Taisritérios
segundo aautorasnaosao estanques e podem ser modificados pelo professor.

O grupo dos aspectos discursivos, segundo Aradjo e Suassuna (2020, p. 105),
compeende aqueles relacionados as representacdes comunicativas e estdo diretamente
conectados com 0s géneros textuAisseguir, apresentamos um quadro adaptado com o0s

aspectos utilizados para analise das atividades.

Quadro 6 - Agrupamento de aspectogliscursivosdosgénerosorais

ASPECTO DISCURSIVO DESCRICAO

Intimidade entre os Conhecimentosomuns/partilhadosntreos

interlocutores interlocutoresgdenotandanais ou menomtimidade.

Participagdo emocional Maior ou menor graule envolvimentonasituacao
(emocionalidadegxpressividadegfetividade)

Organizagaode turnos Maior ou menoipossibilidadede atuagaalo interlocutor
no eventocomunicativo.

Espontaneidade Planejament@reévio (ou ndo)dacomunicagao.

Estratégiasde polidez Atos defala comconotacagositiva(elogiar,agradecer,

aceitar...Jou negativadiscordaryecusardefender).
Fonte:Araujo e Suassun§2020),adaptado.

Os aspectos textuais, conforme Araldjo e Suassuna (2020, p. 106), estariam
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relacionados as questdes de sentldaexto, envolvendo questdes de ordem gramatical. O

qguadro seguinte foi adaptado da proposta das autoras.

Quadro 7 - Agrupamento de aspectogextuais dosgénerosorais

ASPECTO DISCURSIVO DESCRIQAO

Hesitacoes Expressdesdicadoras densegurancgor partedo
falante

Uso demodalizadores Termosou expressdegueapontanmum posicionamento

do enunciadodiantedo texto.
Fonte:Araljo e Suassun&020),adaptado.

O grupo dos acusticos, segundo Araudjo e Suassuna (2020, p. 10&yusées que
agrupam as propriedades fisicas da emissdo da voz, caracteristicas relacionadas a
materializacdo do texto oral por meio da fdll quadro adaptada seguir sdo mostrados

essescritérios.

Quadro 8 - Agrupamento de aspectosacusticosdosgénerosorais

ASPECTO DISCURSIVO DESCRICAO

Qualidade vocal Refereseaqualidadeda emissagrouca,nasalizada...)

Intensidade Volumedavoz emdecibéigalta,baixa...)

Elocucéo Maneirade produzir afala (lenta,rapida...)

Pausas Respiracfedurantea emissadcurtas,ongas...)

Entoacao Variacéode alturade falaquepodeocorrerem
determinadgalavraou oracao

Diccéo Pronunciacorretadaspalavras

Fonte:Araujo e Suassun&2020),adaptado.

Finalmente, os aspectos cinésicos, conforme Aradjo e Suassuna(2020, p.
107), compreendem os recursos da linguagem corporal que dariam suporte@nialae

pode ver no quadro 9, a seguir

Quadro 9 - Agrupamento de aspectoginésicosdosgénerosorais

ASPECTO DISCURSIVO DESCRICAO
Postura Disposicaado corpoemrelagéoce outrosinterlocutores
Gestos MovimentagOeseitaspelasarticulagbegprincipalmente
mMAaos ecabeca)
Expressacdfacial Mimicasfaciaisqueacompanhanrafala.
Olhares Movimentacaalosolhosdurantea elocucao.
Movimentacao Deslocamentalosinterlocutoresno espacaomunicativo.

Fonte:Araujo e Suassung2020)
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Estafoi uma etapa muito importante, pois, através deldfica@mosa capacidade que
os alunos ja posg@am e 0 que conseguiram aprender fage anterior e, a partir disso,
definimos as atividades quéram trabalhadas nas proximas etapas. Aléem dissoesse
momentoque o aluno precisa se sentir motivado por ter conseguido executar o que foi
proposto para conseguir progredir nas outras etapgartk da analise e do resultado da
producdo inicial, serdo elaboradas atividades que possam melhorar a capacidade de
comunicacao necessaria para a producéao final.

A Ultima etapdoi dedicadaa gravacao e a edicao dodcast.Para isso, utilizmosos
aplicativos OBS para as gravacfes e o Shotcut para a efjgd®.a gravacao, promawse
evento de lancamento do episddio de estreipatitastpara a comunidade escolar e para
interessadodNa divulgacdo,nformamos docal ondeo podcastserapublicado,comoredes
sociais, mural da escola através de QR code e em outros locais publicos, como comércio
local.

Antes da execucdo da sequéncia didaticdpekpresentada a turma em qezxecutou

o0 projeto. Todos os materiais produzidos pela turma (por exengpimstorais, escritos,
gravacoOes filmagens, fotografias, desenhos) e tudo que for objeto de analise $oraente
apresentadose discutidos na dissertacdo, mediante autorizacdo dos estudantese
seusespectivos responsaveis, por meio da assinatura de desniermos de assentimento e
consentimento livre esclarecido.

Osestudantes seusresponsaveiserdodevidamente esclarecidesbreos objetivose
todos os procedimentos adotados nesta pesquisa. Eles terdo a oportunidade de ler, analisar ¢
assinar os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), destinado aos alunos, e os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), destinado aos séseisii-oram
adotadasnedidasparaevitar e amenizarqualquerdesconfortoque possa ocorrer quanto ao
desenvolvimento das atividades e a utilizacdo das producdestddantes.

O pesquisadotratou a identidade dos participantes com padrbes profissia®is
sigilo, garantindo o anonimato e comprometesda utilizar as informagdes somente para
fins académicos e cientificos, conforme determina a legislagédo brasileira (Resolugées N° 510
de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, e a Lei Féd&Bar09 de 14 de
agosto de 2018).

8 PERCURSODA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi elaborada para ser desenvolvida em 17 (dezessete) oficinas
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em ordem numeérica crescente, comec¢ando da oficina 1 (um) até a dffciiezessete). O
planejamento desse percurso esta representado no fluxadgesegquéncia didatica, figura 4,

a seguirpela seta azufna versao colorida) e pela seta preenchida, (na versao preto e branco).
Entretanto, na impossibilidade de seguir essa sequéncia, pocondeguirmos fazer a
visitagdo a radio, prevista em uma das oficinas, foi necessario alterar a rota. Assim, iniciamos
na oficina 1 (um) e seguimos o percurso até a oficina 5 (cinco). A partir desse ponto, o
itinerario foi alterado para a oficina 10 (dezduecessivamente para a 11 (onze), 12 (doze) e

13 (treze) conforme indicado no fluxograma pela seta sem preenchimento. Ao término dessa
sequéncia, retornamos para realizar as oficinas 8 (oito) e 9 (nove), ndo sendo possivel
executar aficinas 6 e 7; repahos a oficina 13 (treze) para reelaborar o roteirpaficast

Depois disso,as oficinas seguiramseu fluxo numérico normal, representadosia versao
colorida pela seta azul com contorno vermelhg e na versao preto e branco pela seta
preenchidacom contorno mais escuro. A visualizagao detalhada pode ser conferida na figura
4, a seqguir:

Figura 41 Fluxograma da sequénciadidatica

. Sequéncia das oficinas

Oficina 6. = Oficinall Oficinal6

—
r ¥ -
341
Oficina 7 Oficinal2 Oficinal?

Id
I

i 343
A

‘ Sim ‘
L ]I =

= Nio Legenda:
Com visitagdo:

O~

Teremaos
visitacBo?

Sem visitagdo:

J ¥

Fonte:elaborad@eloautor
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9 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA E ANALISE DE DADOS

12 Etapa- Apresentacéo
Oficina 17 O queé podcast? - (duas aulas) 07 €8/08/2024

Tendo como objetivo, na primeira oficina, verificar o conhecimento prévio dos
estudantes sobre modcast logo no inicio da aula, o professor informou quais seriam as
atividades que seriam realizadasa escuta de um fragmento gedcast a segundafala e
escrita com questionario sobre o conhecimento sopoglcasta partir de uma entrevista com
0 colega; ea terceira:escuta e tomada de notas. Para a primeira atividade de escuta, foi
disponibilizado m tablet da escola que, mesmo com a bateria carregada no dia anterior e
reservado na secretaria, no momento dos alunos ligarem, alguns nao funcionai@mecestoi
promovera trocapor outros.Issoatrasouum poucoo inicio da aula. Depoisdissops alunos
foram para o sagudo de entrada da escola, onde o sinal da internet € melhor e, utilizando fones
de ouvido, escutaram o fragmento plcastpostado ndlog do professqgrparafacilitar o
acessados alunos.Apoés a audicdo,os alunosvoltaramparaa salade aulapara, em duplas,
fazerem a segunda atividade de entrevista ao colega utilizando o questionario. Como a turma
possui doze alunos, entdo seriam seis duplas. Entretanto uma aluna faltou, ficando a outra
aluna da dupla sem ser entrevistada englsma respondeu ao questionario.

Na primeira tarefa, os alunos néo tiveram dificuldade em acessar o , porque ja estao
acostumados a executar outras tarefas da disciplina que sdo postadas la. A dificuldade
encontrada foi no funcionamento do dispositivaaenecessidade de aprimorar a escuta ativa

de alguns estudantes.

Foto 1 - Escutade fragmento de podcast

Fonte:acervodo autor.
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Para a execucdo da segunda atividaeentrevista ao colega, o tempo ném
suficiente. As duplas foram formadas, mas nem todos conseguiram responder. Tivemos as
seguintes situacfes: uma dupla que conseguiu terminar antes das wésaduplas
responderam dentro do horgriona dupla em que somente um aluno da dupla estiveyve
uma aluna que respondeu ao questionario porque a outra que formaria a dupla faltou.

O tempo da aula ndo foi suficiente para realizar a terceira tarefa. A atividade ficou
para uma segunda aula.

Foto 2 - Entrevista ao colegautilizando questionario

Fonte:acervodo autor

Na segunda aula, os alunos assistiram ao video pelo aparelho de TV na parede da sala
de aula. Nesse dia, estavam presentes os 12 alunassjggram ao video duas vezes. A

primeira vez semefetuaremanotacdes,ea segundaanotando

Figura 5 - Video iO que € podcas®o

EU VOU

EXPLICAR

O gue & podeaat?

'H"' Conexls Jovem m A : -
Disponivelem: https://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZX0M&t=585cessoem 12/04/2024.



https://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZX0M&t=58s
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Foto 3 - Assistindovideoexplicativo sobreo que é podcast

Fonte:acervodo autor.

Foto 4 - Tomadade notassobreo videofiO que € podcas?o

Fonte:acervodo autor

1- Analiseda primeira esegundatarefa i audigdode fragmento de podcastke

guestionario de entrevista ao colega

Para saber sobre o conhecimento prévio dos estudantes a respeito dpoédcesb
foi aplicado, ap6s a audicdo de um fragmento do género, o questionario de pedquisa.
procedimento de aplicacdo ndo seguiu totalmente como o planejado, pois uma aluna falto
como a atividade seria para cada aluno entrevistar o colega e a sala possui 12 (doze) alunos,
um precisou responder ao seu préprio questionario, o que nao atrapalhou o desenvolvimento
da atividade. A aluna que faltou respondeu no dia seguinte nawdatie da oficina.

O questionério supracitado continha 11 (onze) questdes, sendo 3 (trés) de multipla
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escolha, 6 (seis) de multipla escolha com justificativa e 2 (duas) discursivas. Os dados
coletados foram organizados em gréficos e quadros apresentetpsra

Gréfico 1 - Questionario de pesquisasobreo podcast questaol

Vocéja ouviu falar em podcas®

12
resposta:

Sim
92%

Fonte:elaboradgeloautor

Na primeira perguntaZocé sabe o que € um podcaat?respostademonstrarangque
93%, 11 (onze)os 12 (doze) alunos da turma ja ouviram falampeahcast enquanto 8%, 1
(um) aluno nado ouviu falar. Por esses numeros, podemos pensar que 0s estudantes possuen
familiaridade sobreo género e até um determinado conhecimento, o que pode sugerir um
ambiente propicio para o engajamento e desenvolvimento de atividades relacionadas ao
género O fato de um aluno néo ter ouvido falar sobreemando necessariamente indica
desinteresse, gossivel que ele simplesmente ndo tenha sido expogimdcastou ndo esteja

ligando o nome aos audios que possivelmente tenha escutado pela internet.

Gréfico 2 - Questionario de pesquisasobreo podcast questa@

Vocé sabe o que € upodcast

12

Sim
67%

Fonte:elaboradmeloautor
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Em relacdo &egundaergunta: Vocé sabeque éum podcas? Osdados do grafico 2
demonstram que 67%, 8 (oito) alunos sabem definir o que éagduast E um dado
interessante, g apesar de 92%, 11 (onze) alunos terem ouvido falar, somente 8 (oito) dizem
saber definir. Ja 33%, 4 (quatro) alunos disseram ndo saber o quepéduast Essa
diferenca sugere que, apesar de a maioria dos alunos terem algum nivel de exposi¢do ao
termg nem todos tém um conhecimento profundo do conceito. Isso pode indicar que o
conhecimentaleleseé superficialou limitado. O fato de 33% responderem n&@aberdo quese
trata indica uma oportunidade significativa de ensino que sera abordada na comtidaidad
oficina.

A pergunta foi de multipla escolha e pediu para que aquele que respondesse sim,

explicasse o que seria yrodcaste as definicdes aparecem no quadro seguinte.

Quadro 10- Sevocérespondeusim, explique- Continuagéo da questéo 2

Aluno Explicacbes
1 fiOndefica duaspessoasufazendopergunta®u ondecontahistorias 0
2 fiSaopessoasgueestagpassandinformacdes entrevistandpessoas 0

3 fiE um lugarondepessoagntrevistanfamosos geralmenfgarasabersobre
(ilegivel). o
4 fiContarinformacfesjue possanagradaio publica 0

fiS&ovideos gravadosu programasoVvivo quefalamsobreum
determinad@ssunto 0

6  fE umaconversagravada 0
fiUm didloga ©
8 fiPodcast® umvideoque conténvariasinformacéesmportanted

Fonte:elaboradgeloautor.

Notase nas explicacbes dos 8 (oito) alungse eles possuem algum conhecimento
prévio sobre o género, mas também uma variedade de respostas nas quais revelam
compreensodes diferentes. Algumas definicdbes sdo mais corretas e outras menos. Ha alunos
gue associam gsodcastsa entrevistas e outrod mnversa, didlogos, o que é correto. Outros
ja confundem um pouco, pensando que sdo programas adegsas explicacdes confirmam
0 que eles disseram nas questbes anteriores, mesmo que alguns detalhes estejam incorretos
Os4 (quatro)alunosguendosabenn queé ou quendosabendefinir, terdoa oportunidadele
conhecer durante a aplicacdo da sequéncia didatica. Aléem disso, aqueles que deram uma

resposta mais correta poderao aprimorar seu conceito.



Grafico 3 - Questionario de pesquisasobreo podcast questaa3

De qual lingua esta palavra veio?

12 respostas

Inglés
75%

Fonte:elaborad@eloautor

N

Quanto a pergunta: De qual lingua esta palavra veio?, 9 (nove) alunos afirmaram
corretamentgueo termovemdalinguainglesa. Issandicaum nivel basicode conhecimento
linguistico que pode ser associado a familiaridade com termos tecnoldgicos. Esse
conhecimento pode facilitar o engajamento e a aprendizagem. Por outro lado, 3 (trés) alunos
disseram néo saber.

Um ponto curioso é que dos 4 (quatro) alunos cfi® souberam definir o que é
podcast 1 (um) deles sabe a origem da palavra, 0 que € comprovado pelas respostas. Isso
sugere gue, embora esse aluno ndo tenha uma compreensao completa do conceito, ele possu
um conhecimentoparcial a ser explorado. Esse contecimento prévio pode ser um
indicativade que esse aluno podera se interessargoeloast,assim como os outros 3 (trés)

no desenvolvimento das atividades.

Quadro 11 - Em suaopinido qual afinalidade de um podcas? Questao 4

"Fazer umantrevista, contar um acontecimento ou falar de assuntos pess
"Néao sel"
"£ entrevistar uma pessoa OuUuU repa
"A pessoa entrevistada podcastexpressa sua opinido sobre determinado
assunto."
"A finalidade é entrevistar e contar historia."
"Falar sobre algo."
"(llegivel) sobre assuntos pessoais, sobre famosos que nao é (ilegivel) nc
(ilegivel)."
"Possa agradar o publico com informacdes e responder suas curiosidades
"Contar algo de iteresse publico, ensinar e etc."
"Discutir assuntos e compartilhar com pessoas."
"Uma conversa entre pessoas sobre determinado assunto."”
"Informar o leitor sobre determinado assunto.”

Fonte:elaborad@eloautor
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Observamos na questao (quatro), outro fato interessante, dos doze alunos que
responderam, apenas 1 (um) disse néo saber a finalidademtloastPodese dizer que os
outros conseguiram, com as proprias palavras, indicar uma finalidade padaast.O que
revela algum corgtimento. A maioria dos estudantes associpadtasta entrevistas, o que
reflete uma percepgéale ponto entomum,umavez que muitos delesenvolvemdiélogo e
conversalsso €,inclusive citado em uma das respostas. Muitos alunos também associam
podcastsa disseminacdes de informacdo, indicando que veem o formato como uma
ferramenta educativa e informatiieis uma questao que consideramos relevante nas praticas
sociais da atualidadé importancia de se educar para a responsabilidade com aadgrlith
alguns alunogntendem @odcastcomo meio para narrar eventos ou historias, o que também
€ comunnesse género.

Essas trés finalidades expressas pelos alunos podem ser muito importantes para o
desenvolvimento das atividades, poipamlcastque os alunos produzirdo abordara essas trés
finalidadesditas por elesComo esse é 0 género que os alunos produzirdo no final do projeto,
as respostas dadas demonstram um conhecimento prévio que sera de grande validade pare

essa atividade, facilitandati@nsicdo de ouvintes a produtoregpdecasts.

Grafico 4 - Questionario de pesquisasobreo podcast questadb

Se vocé ja conhece, vocé ja ouviu um
podcast? Se sim, poderia citar um que

gostou?
12 respostas
4 - Podpah
1-Naosabeo . Sim
nome Nao 33%
2 - Podcast 42%

ouvidonoinicio

da oficina '
5-N&o .

conhecem

Fonte:elaborad@eloautor

Na quinta pergunta, que investigava a experiéncia dos alunos em relggadcast,
osresultadosevelamque4 (quatro) aluno83% afirmaram conhecer ¢a terouvido podcast
citando ofiPodpald como o que mais gostaram. Isso € um sinal positivo para 0 engajamento

nas futuras atividades. 1 (um) aluno, 8%, disse ja ter ouvido, mas ndo soube dizer o nome; 5
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(cinco) ndo conhecem e um dadteressante esta no outro grupo. Foram 2 (duas) respostas,
17% relacionando o audio que ouviram na aefguanto outros 5 alunos, que poderiam ter

feito a mesma relacdo, ndo conseguiram, aponta para uma ambiguidade na compreensao do
que realmente carasiza opodcast Isso sugere que, embora alguns alunos tenham uma
experiénciade audigcap eles ainda n&o tém uma compreenséo clara sobre a estrutura e a

finalidade do género. Isso indica que o conceito precisa ser aprimorado.

Gréfico 5 - Questionario de pesquisasobreo podcast questacs

Vocé sabe como o0s podcasts sao
produzidos?
12respostas

Sim
25%

Fonte:elaboradgeloautor.

As respostas a questdo 6 indicam uma falta de conhecimento sobre o processo de
producdo dopodcasts Mesmo aqueles alunos, 11 (onze) que ja ouviram falgroslvaste
agueles (oito) quefalaramqueconhecene sabeno queé um podcastndosabem comgéao
produzidos. Essa lacuna representa uma excelente oportunidade para, por meio desta midia,

gerar ineresse e engajamento nas atividades de ensino oralidade.

Gréfico 6 - Questionario de pesquisasobreo podcast questao’

Vocé sabia que o podcast surgiu a partir das
emissoras de radio?

12respostas
Sim
33%

Fonte:elaborad@eloautor
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J4 a pergunta 7 ndo apenas questiona, mas também Ihes fornece uma informacédo
importante sobre a origem dpedcass, reforcada pelo video explicativo dfoé apresentado
na atividadeseguinte E, se observarmos o percentual de respostas, 67%, 8 (oitosalén
sabiam que gpodcastsurgiu a partir das emissoras de radio. Esse resultadouito
compativel com o percentual obtido dos que ndo ouviram falar ou ndo sabempodoasé
Até a questdo 7, o questiondrio buscou diagnosticar algum conhecimerntodu®
alunos a respeito do género a ser trabalhado. Pelas respostas obtidas, podemos comprovar qui
uma parte significativa possui algum tipo de conhecimento prévio a respegoddast
Entretanto, ainda ha lacunas para serem preenchidas em relagéteratmento. A partir
desse ponto, o questionario muda o foco para investigar o interesse e a viabilidade de uma
possivel integracdo do género nas aulas de Lingua Portuguesa, uma, e queso dele

estudaremos a oralidade, na pratica.

Quadro 12 - Vocégostaria de escutarpodcastdurante asaulas?Porqué?Questéao 8
Aluno Respostas

"Pois gostaria de ter a experiéncia de ouvimpaucas.”

"Para descobrir mais sobrgodcast"

"Por poder fornecer informacdes valiosas e agradaveis."

"Paravariar o meio de aprendizado nas escolas."”

"Atrapalharia as aulas."

"Seria uma experiéncia nova."

"Por que acho que afetaria meu desenvolvimento escolar."

"Pois sdo muito interessante."

"Acho que € um bom jeito de aprender de forma maisodésida."
0 "Pois seria mais facil de aprender."
1 " Porque € um jeito mais legal de aprender um determinado assunto."”
12 Em branco.

PP OO0~NO UL, WNPRE

Fonte:elaboradgeloautor.

Quando perguntadcse gostariam de escutpodcastdurante as aulas e por qus
respostas positivas corresponderam a 84%, ou seja, 10 (dez) alunos. Desses alunos, a maiorie
associou a uma ferramenta de aprendizagem, ressaltando aspectos como a aquisicdo de
informacgdes valiosas, a variagcdo dos meétodos de ensino e a facilidapeergizagem. 2
(dois) alunos mencionaram o interesse mdcastscomo uma experiéncia, 0 que também
pode ser interpretado como uma oportunidade de aprendizagem. Ja 16%, 2 (dois) alunos
expressanpreocupacao dgue ousodessanidia paraaprendeporalidadenasaulas de Lingua

Portuguesa poderia prejudicar seu desenvolvimento escolar.
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Grafico7 - Além de podcastsvocécostumaouvir radio? Sesim, qual radio ecom
gue frequéncia?Questao 9

Comaque frequénciaouveradio?

B Tododia

12%

o% m Nosfinaisde seman:

Pelomenosumavezna

330 semana

B Pelomenosumaveza

cadalsdias
70

Umavezpor

Fonte:elaborad@eloautor

Na questdo 10, foi perguntado aos alunos se costumam ouvir radio e, se sim, qual
emissora e com qual frequéncia(rbve) alunos responderam que sim, mas nao citaram o
nomedaemissoraguetém costumede ouvir; 2 (dois) disseramrmaoouvir radioe 1 (um) ndo
respondeu. Entre os que responderam, sim, 34%, 3 (trés) responderam que ouvem somente
nos finais de semana, 3334trés) responderam que ouvem pelo menos uma vez por semana,

2 (dois) ouvem todo dia e 1 (um) uma vez por més.

Pelas respostas, percetm que a maioria dos alunos 75% ouve radio com alguma
regularidade, mas as frequéncias variam consideravelmestepde indicar que, apesar do
surgimento de novos meios tecnolégicos, o radio ainda desempenha seu papel no cotidiano
dos estudantes.

O fato de os alunos nédo terem citado o nome da emissora pode sugerir que eles nao
ouvem uma emissora especifica e que esb#ohésta associado a escuta desatenta do
conteudo no momento e somente para fundo musical. Essa informacédo podera ser util se
considerarmos a integracdo do radio e pdolcastcomo instrumentos para enriquecer a

aprendizagem dos alunoe eixo oralidade.
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Quadro 13- Vocégostariade ouvir radio durante asaulas?Por qué?Questéo 10
Sim Nao
fiPorquepassanuitasmusicashoaso fiPorqueo radio ndofala s6 de
umdeterminad@a s sunt o

fiPois contémnoticiasmuito interessanteg contén fiPorque tem muitos assunto

informacdes, além de mdasicas, oragdes aleatorio

entretenimento®

fiPorqueseriauma experiénciaovao fiNao acho aédio uma maneir:
eficazparaa aprendizagem

AEscutamusicad fiPoisafetarianegativamentenel

desenvolvimentescolan
fiParadiversificar oaneios deaprendizagern
fiPorquerddio FMtem variosestilosmusicaiso
fiParaouvir musicao
Fonte:elaboradgeloautor

Na questdo 11, sobre a perguritdocé gostaria de ouvir radio duranteaagas? Por
quUéD, 7 (sete) responderam que sun(quatro) responderam que ndo e um nado respondeu.
Entre os que responderam sim a palavra musica foi citada 5 (cinco) vezes, o que demonstra
que possuem esse pensamento sobre a radio e que nas aulas akaderjara esse fim.
Outros alunos citaram o radio como fonte de obter informacgdes, entretenimento e oracoes,
indicando uma percepc¢ao de que o radio oferece uma variedade de contelddos. Entre 0s que
responderam, ndo, 4 (quatro), 2 (dois) nédo considerananal cwomo instrumento de

aprendizagem

Quadro 14- Vocé teria curiosidade de visitar uma estacao de radio para ver corsé@o
produzidos os programas e podcasts? Por qu&€uestdo 11
Sim Nao
fiParaver comofuncionad -
fiParadescobrirsobreo podcasi -
fAComo eu vejo os podcass frequentementeseria uma honrae -
tambémgostariadeanalisarosequipamentodasproducies

fiParadescobricomoeles sadeitoso -
fiParaver comosaoproduzido -
fiPorgueseriainteressante -
fiPorcuriosidade. -
fiPois € meu sonhoconhecera radio e conhececoma funcione -
alémdeaprendemuitascoisaso.

fiSeriaumamaneirade aprender @ntendecomosaoproduzidoso -
gueseentrega a@ublica.o

i Porque acharikegalo >
fiParaconhecer comeaoproduzido -

Fonte:elaborad@eloautor
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E na Ultima questdo do questionario de pesquisa solpadeastos alunos foram
perguntados se teriam curiosidade de visitar uma estacdo de radio para ver como s&o
produzidos os programa&spodcast® Por qué?]11(onze) alunos disseram que sim e um nao
respondeu. Veja que mesmo aqueles que responderam que ndo ouvem radio com frequéncia e
gue ndo consideram o canal um instrumento para o aprendizado, foram motivados a conhecer
um estudio de radio. Isso revela ativacdo pode tornar a aprendizagem mais eficiente e
significativa para os alunos, pois poderdo ver na pratica como um meio de comunicacéo
funciona.

Durante aentrevista, foram observadas algumas habilidadesatidadeproprias para
a analise do género teavista. Os alunos apresentaram cordialidade e respeito ao aluno
entrevistado e houve cooperacdo mutua, além disso, as perguntas e respostas foram expressa

com clareza, de modo que o entrevistador tomou nota sem dificuldade.

2 - Andlise daterceira tarefa i tomada de notassobre o videoiO que é podcasto

Para verificar a escuta ativa dos alunos sobre o video assistido, utilizamos como
instrumento o género tomada de notas que, segundo Alvim e Magalhaes (2019, pm&d), é
tarefa de suma importancia, que deveria ser permanente em sala de aula. Procedemos coma
no planejadada SD. Conectamo® pendrive com o videono aparelhode TV dasalade aula
para os alunos assistiremao video e tomaremnota. Observamosqjue os alunos ficaram
atentos,mas nenhumtomou nota do que assistiramno primeiro momento.Ao terminar,
disseram que foi rapido, entdo repassamos o video e os alunos tomaram nota. Dos 11 alunos
presentes, 3 (trés) alunos tomaram nota em formato de texto ctssml@ode indicar que 0s
alunos possuemhabito nessetipo de estrutura,mas tambémaque precisamse adequarao
géneroa ser escrito, que no casq seriaem topicos o quefacilitaria a hierarquizacdo das
informagdes e consequentemente indicaria mais cemg@ie do texto que fauvido. E 8
(oito) alunosfizeram a tomadade nota em forma de tépicos. Esseformato pode ser um
indicativo de que os alunos tentaram hierarquizar e organizar o contetdo ouviditedss
para analise foram baseadosnas questfes da entrevista, onde havia perguntagjue
levavam a responderas informacgdes principais sobre o podcast, como o0 conceito,
origem, finalidade, considerandoos indices de dificuldade e facilidade emresponder.

O resultadadessanalise constao seguintequadro:
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Quadro 157 Anotacdesnatomadade notas

Quantidade de Tomaram nota Porcentag
alunos em
06 Do conceitode podcast 50%
10 Dadata dosurgimento ddermo. 90%
03 A palavrasurgiu dguncaodeoutrasduaspalavras. 27%
03 Queo conteuda sobredemanda 27%
07 Quesao varios assuntebordados 63%

Fonte:elaborad@eloautor

Pela tomada de notas, percaeeque 6 (seis) alunos, 50% destacaram o conceito de
podcast.Como 4 (quatro) haviam dito que ndo sabiam qual era o concepodibastno
questionario de pesquisa, segunda tarefa da oficina, ha uma possibilidade de que com o video
tenha amenizado essa dificuldade e tenha sido aprimorada dos outros dois que anotaram o
conceitg mostrandgassim que tiveram uma escuta atiga video para sam suas duvidas. O
fato de os outros ndo terem anotado o conceito se justifica pelo questionario onde
responderam saber, sugerindo que o conceito néo era o foco da sua escuta. A maior frequéncia
de respostas, correspondente a 90%, 10 (dez) estudantemranatdata de surgimento do
podcast 0 que pode indicar que eles consideram relevante essa informacao historica. O fato
de 63%, 7 (sete) alunos anotarem a diversidade de temas abordados mosisaafjues
entendema amplitude do conteudodisponivel. Para27%, 3 (trés) alunosdisseram que
vem da juncédo de duas outras palavras. E esses que deram essa resposta podem ser justamen
os 3 (trés) que responderam néo saber no questionario ondegdergomtadose sabiam de
ondeveio essa palavra. Desse modo, provavelmente tiveram maior escuta ativa para essa
informacédo no video. Os 27% restantes, 3 (trés) alunos, anotaram que o contelddo é sobre
demanda. Informacéo que faz parte do conceitpadizast Esses também podem ser @&str
daqueles 4 (quatro) que responderam ndo saber o concegioddaste através do video
conseguirantaptar esse dado

Durante a exibi¢cdo do video, a maioria dos alunos tomou nota em formato de topicos,
na sequéncia na qual as informacbes passavam. falrdaela que eles ndo tiveram
autonomia em hierarquizar as informagdes que estavam sendo apresentadas e, nesse fato
necessitam de aprimoramento. A outra parte da turma tomou nota na forma de texto,
sugerindo que eles ndo conhecem a topicalizacdo deudontélém disso, também né&o
observaram a hierarquizacao das informacgdes que facilitaria a compreenséo da anotacéao.

Na capacidade de identificar informacgfes, as respostas comprovam que conseguem
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registrar, ainda que de forma bésica, sem hierarquizar asagoes.

Figura 61 Amostra da 12Tomadade notastarefa 3 videofiO que é podcasb
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Fonte:acervodo autor.

Oficina 2 - Ouvir podcaste comentaro assuntoi 12/08/2024

Como o tempo néo foi suficiente para realizar as trés tarefas da oficina 1, sendo
preciso terminar em outra aula, para esta oficina fizemos uma nova organizacao para que o
fato ocorrido na oficina 1 ndo se repetisse. Antes do inicio da oficina 2, preparaatustss
e organizamos 0 ambiente onde os alunos poderiam opedeastsemqueda de internet e
de forma mais confortavel. Entédo, ao iniciar a aula, os alunos foram orientados a ir para o
local preparado, tomarem assento e utilizassem o tablet j& preparado na pédigeodde
estavao podcasta ser ouvido. De possedo dispositvo e com seusfones de ouvida
procederam a audicdo ¢mdcast Nesta aula, dos 12 alunos, compareceram 11 alunos. Os
onze nao tiveram dificuldade de acesso e ouvirgudrast As meninas e um dos meninos
se comprometeram mais com a tarefa e 0s outrgs ¢@m menos comprometimento,

executaram a tarefa. Apos a audicdo, todos foram orientados a voltar para a sala e formarem
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um semicirculo para, em roda de conversa, conversarem sobre o que foi dito e depois
retextualizarem através de um relato. Embora taosatomado cuidado com o tempo de
execucao, 22 minutos para audicdo, 10 para a Roda de Conversa e 10 para a narracado, nac
conseguimos cumprir 0 horario porque os alunos sairam da sala antecipadamente para a
merenda e o intervalo de recrei®endo assim, altima atividade dessa oficina ficou como

tarefa de casa para entregar na proxima aula.

Figura 7 - PodcastEscutaClima

fencia.br/129-escuta-clima-ep-6-amazonia-e-cerado-a-importancia-dos-biomas-para-o-clima * = 00 :
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Disponivelem:https://www.oxigenio.comciencia.br/129%scutaclima-ep-6-amazoniae-
cerrado-a- importancia-dos-biomaspara-o-clima/ Acesscem 3601-24.

Fonte:acervodo autor.

Utilizamos como instrumento para coleta de dados a roda de conversa que foi gravada

e o relato escrito. A roda de conversa foi guiada por uma questao tema e trés eixos tematicos.


https://www.oxigenio.comciencia.br/129-escuta-clima-ep-6-amazonia-e-cerrado-a-
https://www.oxigenio.comciencia.br/129-escuta-clima-ep-6-amazonia-e-cerrado-a-
https://www.oxigenio.comciencia.br/129-escuta-clima-ep-6-amazonia-e-cerrado-a-importancia-dos-biomas-para-o-clima/
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A questdo tema foi: Como as agdes humanas e as politicas do governo afeiamass
brasileiros, como a Amazonia e o Cerrado, e 0 que podemos fazer para-jpsRdgérés

eixos tematicos: ®@apel dadAmazoéniae do Cerrado no Clima; Politicas do Governo Keio
Ambiente; Solucbes Sustentaveis e Comunidades Locais. Para cadaraimoelaboradas

duas questdes. Como a Amazonia e o Cerrado ajudam a manter o clima da Terra? O que
acontece com o clima quando desmatamos e queimamos flor€tas? as decisdes do
governo podem ajudar ou prejudicar a preservacdo das florestas? Quabhaioirdps
atividades ilegais, como desmatamento e mineragcédo, nos biomas? Qual a maneira de explorar
a floresta sem a destruir? Como as comunidades indigenas e locais ajudam a proteger a

natureza?

Foto 6 - Roda de conversa sobre o podcaBEscuta Climad

1

Fonte:acervodo autor.

Osalunossentaranemcirculoe o professoiosorientoucoma questddemae 0s eixos
teméticos durante a atividade. Os alunos deveriam comentar e depois da atividade deveriam
escrever um relato. Como a orientacdo era someatadigdo sem tomar nota, os alunos
teriam que recorrer & memoria para poder conversar sobre o que ouviram. A seguir, a

transcricéo de trecho de 8 minutos e 46 segundos da roda de conversa:

Quadro 1671 Trecho da transcricdo da roda de conversa.

ProfessorComo a Amazoénia e o Cerrado ajudam a manter o clima da Terra? |O que
acontece com o clima quando desmatamos e queimamos florestas?
(Mistura de vozes)

Aluno 1: Precisa anotar antes de falar.
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Professor: N&o precisa. A tarefa é vocé tentar falar o que memaiizante a esculf
ativa dopodcast

Aluno 2: Professor, pode responder qualquer uma das duas perguntas?

Professor: Pode responder as duas ou escolher a que vai responder.

(Depois de um pouco de siléncio).

Aluno 2: Porque os dois possuem a fauna e a%lora

Aluno 2: A biodiversidade?

Aluno 3: E, é o aquecimento global.

Aluno 1: O efeito estufa, aumento da temperatura.

Aluno 4: Pode prejudicar a camada de ozénio.

(Comecaram a falar juntos.)

Professor: Vamos falar um de cada vez.

Aluno 5: Em si 0 o caquecimento global ja existe, mas com as queimadas ee ele

aumenta ele piora.

(Ficaram sem falar).

Professor: Como as decisGes do governo podem ajudar ou prejudicar a preservagao das

florestas? Qual o impacto das atividades ilegais, como desmatamento rac&unenos
biomas?

(Ficaram em siléncio).

Aluno 6: Se vocé escolher um governo bom ele pode ajudar a preservar aa, as florestas

as dgua. Se vocé escolher um governo ruim ele vai prejudicar.

Professor: E o impacto das atividades ilegais, como desmatamenbt@m@cao, Nnos

biomas? O que isso pode causar?

(Fizeram siléncio).

Aluno 5: Uai, pode causar aquecimento global, igual nois fald né, mais que
calor ee... pode mudar os clima, tipo assim queee...

Aluno néo esperou seu turno de fala.

Aluno 1: Podeacabar com os biomas.

(Mistura de falas).

Aluno 7: Aumento do efeito estufa.

Aluno 5: Eu esqueci também, éé... quando um animal vai de um lugar para outro.

Professor: Migracao?

Aluno 5 Bruno: liisso.

a

mada,
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Professor: Qual a maneira de explorar a floresta sstruda? Como as comunidades
indigenas e locais ajudam a proteger a natureza?

Aluno 1: Preservando uma parte da do bioma.

Aluno 8: E das cidades.

Aluno 6: Que voceé falou (...) ? (aluno falando com outro)

Aluno 5: Eé nois podia desmatar, mas tipo assipantando de novo e também numa
guantidade exata e ndo, ndo muito exagerada que foi desmatado na quantidade adequada.

Aluno 9: Vocé desmatar uma arvore éé e plantar uma pensando que é vogé fez a
diferenca vocé fez o melhor. O bom é vocé éé plantar maisndearvore porgue iSso vai
fazer a diferenca depois no oxigénio né, entendeu?

Professor: E sobre as comunidades? O que elas podem fazer?

Aluno 9 : N&o colocar queimadas, néo poluir os rios, os lagos.

Aluno 1: Podem ajudar a preservar o local que elasrmora

Aluno 10: Elas podem preservar o local que elas estéo localizadas.

Aluno 6: Ajudar a preservar, pois elas sabem a importancia de uma floresta.

Aluno 9: Se elas desmatar, sé@o elas que vao estar prejudicando elas mesmas. |E se elas

fizerem éé ndo desmatago poluir o meio ambiente elas vao fazer o bem para elas mesmas.

Fonte: elaborado pelo autor

3- Andlise da atividade detomada de notasda roda de conversasobre o podcast
AEscutaClimao

Para essa andlise, seguiremos Moura e Lima (2014), fateitg@ e releitura do
texto transcrito para a etapa de categorizacdo. E depois disso, segue a analise nos seus
aspectos: discursivo como de maior ou menor grau de envolvimento na situagcédo, organizacao
de turnos, espontaneidade e estratégia de polidejategomo uso de modalizadores,
hesitacbes conforme Aradjo e Suassuna (2020). O aspecto acustico sera feito através das
impressdes do assistente de pesquisa participante da roda de conversa.

Podemos categorizar a transcricdo conforme os trés eixos tesnemesentados
pelas perguntas de direcionamento da roda de conversa. No primeiro eixo, direcionado pela
perguntaiiComo a Amazodniae o Cerradoajudama manter o clima da Terra? O que
aconteceom o clima quando desmatamos e queimamos florestas? No segundo eixo,
direcionado pela perguntdomo as decisbes do governo podem ajudar ou prejudicar a
preservacdo das florestasQual o impacto das atividades ilegais, como desmatamento e

mineracdo, novbiomas? No terceiro eixo, direcionado pela perguiQaal a maneira de
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explorar a floresta sem a destréirGomo as comunidades indigenas e locais ajudam a
proteger a natureza?

A seguir apresentamos uma analise comparativa entre os trés eixos abordados nas
atividadesgconsiderando oaspectos discursivos com@aude envolvimentoa organizacao
dos turnos de fala e espontaneidade. Aspectos textuais como hesitacdo e aspectos acusticos
como intensidade da voz, qualidade, altura e diccao.

Aspectosdiscursivos
Grau de envolvimenta
- Primeiroeixo: A maioriados alunosparticipou,maso envolvimentofoi moderadocom
falasgeneralizantes.
- Segundo eixo: A maioria dos alunos participou, mas houve um leve aumento no
envolvimento com os alunos mostrando um maisforco na tentativa da elaboragdo das
falas.
- Terceiro eixo: Podse perceber que esse envolvimento cresceu gradativamente com o

andamento da roda de conversa com 0s alunos mais confiantes na elaboracdo das respostas.

Organizacgaodo turno defalas:

- Primaro eixo: Houve alguma sobreposicéo de falas, indicando dificuldade de
organizacao da conversa em grupo.

- Segundoeixo: A sobreposicdode falas continuou ainda indicando dificuldade de
organizacao da conversa em grupo como no primeiro eixo.

- Terceiro eixo: Aorganizacao dos turnos de fala melhorou um pouco, mas ainda

necessitam de organizacdo da conversa em grupo como no primeiro eixo e segundo eixo.

Espontaneidade:

- Primeiro eixo: As falas foram espontaneas, pois ndo houve um planejamento da fala para
a participacdo na roda de conversa. O objetivo era somente op@dcastpara comentar
baseados somente na memoéria auditi@agundo eixo: As falas continuaram a ser
espontaneas, mas os alunos comecgaram a estruturar melhor suas falas.

- Terceiro eixo: As falas continuaram a ser espontaneas, mas com uma maior estruturacéo o

gue sugere que os alunos estavam mais confortaveis com o tema e uma melhor compreensao
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sobre a rodde conversa.

Aspectotextual

Primeiro eixo: Apareceram algumas marcas da oralidade como o uso repéiédn, de
flooao, efeed, que indicam hesitacéo e tentativa de organizacdo do pensamento durante muito
comum na pratica do género oral e principalmeptando baseado somente na memoria
auditiva.

Segundo eixo: As mesmas marcas da oralidade permaneceram como o uso repetido de
féé, oo, e feed, que indicam hesitacdo e tentativa de organizacdo do pensamento durante
muito comum na pratica do género oralpencipalmente quando baseado somente na
memo©riaauditiva.

Terceiro eixo: Apareceram menos marcas da oralidade como nos eixos anteriores o
que pode indicar maior familiaridade com determinada parte do tema, mesmo buscando

informacBes na memdaria auditiva.

Aspectoacustico

Nos trés eixos tematicos: Embora os alunos tenham melhorado nos outros aspectos
durante a mudanca dos eixos tematicos, no aspecto acustico ainda necessitam de
aprimoramento. Zdois) alunos precisardo melhorar a intensidade da voz, 1 (um) aluno

necessita aprimorar a qualidade da voz e altura, outros precisam aprimorar a diccéo.
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Figura 81 Amostra Relato da roda de conversa sobre o podcaEscuta Climad
Episodio 3

1 ax
12 1941 24

Fonte:acervodo autor.

Oficina 3 - Desconstruindoo podcastl3-08-24

Como na oficina anterior os alunos ja conheceram um exemgdodiast chegou o
momento de comecar dadesconstruioo, fifragmentdoo. Empregamos o0 termo
fidesconstruca@oou fifragmentacad no sentido de observar e compreender cada uma das
partes estruturais existentes producdale umpodcast Essa compreensao poderiiliar no
momento da producao, proporcionando a capacidade de fazer recortes ou acréscimos.

Iniciamos a oficina no refeitdrio da escola, local mais arejado com mesas onde todos
pudessem se reunir, pensando também na internet sem oscilagdes, pois em varias aulas ja
tinhamos utilizado o refeitorio para esse fim. Queriamos evitar o que aconteccinza
anterior. Entretanto, tivemos que mudar novamente de local devido a internet que estava sem

conexdo. Fomos para o hall de entrada novamente e |a ocorreram novos problemas, como
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tabletsquendoemitiamsom,no casode duasalunas e tivemosquetrocar. Essasocorréncias
nos fizeram perder tempo para a execucdo desta oficina. Tudo isso ja era previsto, mas ndo
com tantantensidadeomo acontecagoranuma escolam fasede mudancale prédio e com

mudanca de rotina funcionando em tempo integral.n@sdoi previsto.

Foto 7 - Audicéo de podcastiCopid, parente! Balancoda destruicaoo - episddio3

Resolvidas as questdes, os alunos ouviram com muita atengdo e com muito
comprometimento @odcastsugerido pelo professor. A tarefa foi fazer uma escuta ativa do
podcastCopid, parente! Balanco da destruicd&pisddio 3 que fala sobre a questdo da
devastacdo das terras indigenas. Os dados foram coletados por meio de uma ficha de escuta
Nela, os alune deveriam responder conforme as partes estruturais utilizadas para a producao
do podcast,como: forma de iniciar, a saudacdo aos ouvintes, trilha sonora, a vinheta,
propaganda, assunto, se ha entrevista ou um unico narrador, tempo curto, médio ou longo. E
também a alguns aspectos discursivos como espontaneidade, participacdo emocional; textual
como marcadores conversacionais e hesitacdo; acustico como intensidade da voz. A analise
foi realizadaconforme a participacdo e indide acertos conforme Alvim e &galh&es (2019)

e seguem no quadfy, a seguircom respostas coletadas de 11 (onze) alunos. Novamente, 1

(um) aluno faltou.
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Quadro 177 Resultadoda ficha de escuta

Ficha de escuta
Questdol Como foi o inicio do podcas?

Questdo 2 Houve saudagdo inicial e

apresentacao do narrador?

3- O apresentador falou sobre o tema do
podcas? Qual?

4- O podcastfoi de entrevista ou somente®
apresentador falavasobre o tema?

5- O assunto &einteressesocial?

6- Quantos foramosentrevistados?

7- O apresentador esta a vontade para
falar?

8- Vocé acha que o repdrter preparou sua

fala? Por qué?

9- Que recursos Vocé observou na
producdo dopodcast?

10- O podcastpossui vinheta de abertura e

de encerramento?

11- Vocé considera o tempo do podcast

curto, médio ou longo.

12- O tom de voz do reporter estava
adequado?

13- Vocé observou hesitactes nas falas de

pessoas que participaram d@odcast?

14 Vocé observou algum marcador
conversacional?

Participacé@o/ indice de acertos
92%

92%

45%deacertos &5%incorretos
92%

100%deacertos

92%

64%deacertose 36%incorretos
92%

91%deacertose 9% incorretos
92%

100%

92%

82%deacertos é.8%incorretos
92%

100%deacertos

92%

100%acertos

92%

55%acertos é5%incorretos
92%

Naoh&comomensurar.

92%

91%deacertos &% incorretos
92%

36%deacertos &4%incorretos
92%

45%acertos &5%incorretos

Fonte:elaboradgeloautor

4 - Analise da ficha deescuta

Como podemos observar, houve um bom nivel de acertos a partir da ficha de escuta
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que direcionava para os elementosestruturaisdo podcast Na questdo2 (dois) que
direcionava para a observagdao da forma com gpedzastse iniciou, os alunos tiveram
dificuldade. Isso pode indicar que os alunos nao possuem familiaridade com o formato de
iniciar o podcast,utilizando partes de falas dos entrevistados antes da saudacéao inicial e
vinheta. Tambémhouve um percentualmenor de acertosnas questdesque direcionavam

paraa observacaaeaspectos discursivos e textuais, o que pode indicatasconhecimento

a respeito dos conceitos e, por isso, ndo conseguiram identificar nas falas das pessoas.

A atividade de escuta dirigida por uma ficha ou guia de escuta auxiliou os alunos a
identificar e compreender os elementos estruturaispddcast. Essa identificacdo e
compreensao sdo importantes, pois no momento das producdes necessitardo utilizar uma
estrutura minima e saber qual sua finalidade.

Esta atividade contempla uma das dimensdes do trabalho com a oralidade,
compreendendo a relacédo entre falaserita,em queo estudante apoise no texto escrito
para produzir o texto oral.

Figura 91 Amostra de atividade de escutapor meio deficha de audicédo

Oficina 3
Nome do estudante: _ data: 44/00 402y
Ficha de audi¢io do podcast
o foi O inici 2
5 ale o R N -
2- Houve saudagdo inicial e apresentagfio do narrador? ( )Sim () Nao

3- O apresentador falou sobre o tema do podcast? Qual?

e
VDL SV . / C
4-0 podcasﬁ foi de entrevista ou somente o apresentador falava sobre um tema?
Fa3 LANLY P ALty A

5 — Orassunto ¢ de interesse social? Por qué?

')
6- duanips foram os emre,\lrjslados'.’
lere 2 Hoh TaTPrymla-2e by
7 — O apresentador esta a vontade p'ura falar? ()() Sim ( )N&o ( ) parcialmente

8 - Vocé acha que o repdrter preparou sua fala? Por qué?

9 — Que recursos vocé, observou na produgdo do podcast?,
QA 7 i P 7 %
e diga 2 FDNOLLAACD | M ied 246
10 - Q podcast possui vinheta de abertura e de encerramento?
~ L LRItz sy oy e Ko E=—ce O v
11 — Vocé cgnsidera o tempo do podeast curto, médio ou longo?
leclic

13 - O tom da voz do repérter estava: M adequado () muito alto () muito baixo

14- Vocé observou hesitagdes nas falas das pessoas que participaram do podcast?

( )Sim M Nio

15 - Vocé observou algum marcador conversacional? O que eles significam? (Exemplo: €. ta,
né aham),
% ~ S O >

rnﬂhh)

Fonte:acervodo autor.
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Figura 107 Amostra da apresentacamral baseadanaficha de escuta

Fonte:acervodo autor.

Oficina 41 Conhecendaa histéria do radio e podcastl4-08-24

Antes de iniciar a oficina, explicamos aos alunos alguns aspectos relacionados ao
género textual tomada de notas, como anotar as informacdes mais impogtuT®ser em
formato de topicos e escolher palaveasve. Alguns alunos perguntaram como encontrar
essas palavras e como topicalizar para hierarquizar as informag¢des o que esclarecemos com
umrascunhao quadro. O objetivofoi aprimoraraoobservadmatomadade notasproduzida
na oficina 1, pois uma tomada de notas pode auxiliar no momento do uso da fala em géneros
orais de uso publico. Um exemplo € uma apresentacao oral, onde o falante pode usar o
recurso da tomada de notas como método de organizacdaladno momento de uma
apresentacao oral publica.

Depoisdessarientacdo, oalunosassistiramaovideofil00anosderadiono Brasil: A
Era de Ouro no Radipreproduzido na TV da sala de aula, para uma escuta ativa e tomada de
nota para posterior apegacao oral aos colegas de sala. O objetivo foi conhecer um pouco
da historia do radio para poder agucar a curiosidade e também observar como os alunos

apresentariam oralmente o que anotaram na tomada de notas.



72

Figura 11 - A historia do radio

100 anos de Rédio no Brasil: A Era de Oure do Radio

Disponivelem: https://www.youtube.com/watch?v=fWcxUuEK7dkess@m30-01-24.

Foto 8 - Assistindoao videonl00anosderadio no Brasilo

Fonte:acervodo autor.

A coletade dadosfoi realizadgpelogéneratomadade notase categorizadaonformea
dificuldade ea facilidade em registrar as informac¢des, somente reproduzindo os dados ou
recolhendo dados e transformando a informacao.

Deixamos a andlise da apresentacdo oral para a pr@fioiaa. Nela, os alunos
usardao a tomada de notas, de forma mais consciente uma vez que ja praticaram o género nas
oficinas anteriores, como instrumento de organizacédo da oralidade em uma apresentacao oral
gue sera analisada nos seus aspectos discuesiealte acustico.

Enquanto na oficina 2 os alunos utilizaram somente a memoria da esqaudcdst
nestaeles ouviram, viram a imageme anotaramparapoderfazer a apresentagéoral. Nao

precisariamconfiar somentena memoariaparaorganizarsuafala, mastinham a tomadade


https://www.youtube.com/watch?v=fWcxUuEK7Ik
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notas para esse fim. O quadro a seguir mostra como as informagdes foram registradas.

Quadro 187 Formasderegistrar asinforma¢desde uma escutaativa

Reproducaodosdados Elaboragcaopessoal
Aluno Quantidade Consideramos tudo que fi Consideramostudo que foi
de anotado de forma completa anotado de forma completa

informacdes incompletanamesmaordemdas incompletaem outra ordem
registradas frases e com as mesm das frases, substituicdo de
palavras. palavras e escritoom alguma

marca pessoal.

1 8 6 2
2 7 4 3
3 6 2 4
4 9 2 7
5 8 2 6
6 8 3 5
7 5 0 5
8 7 1 6
9 9 3 6
Total 67 23 44
% 100% 34% 66%

Fonte:elaboradgeloautor.

5- Analise da tomadade notassobreo videoil00anosde radio no Brasil

Nesta oficina tivemos a participacdo de 9 (nove) estudantes, correspondendo aos
100%, dos 12 (doze) alunos da turma, pois 3 (trés) alunos falt®analunos presentes
assistiram ao video e registraram no total 67 (sessenta e sete) informacéessgleraram
importantes, como orientaddotamos que essas informac¢des foram muito semelhantes entre
si e que ndo seguiram a linearidade das informacdes apresentadas no video. Uma explicacéo
para isso pode ser que algumas informacfes se repitam conforjpmmatista e 0s
entrevistados falavam e da incorporacdo de fragmentos de outros videos ao video assistido.
Uma dessas informacfes que apareceram nas anotacdes foi afde guiacipais estrelas
surgiram no radia falada no inicio do vided@iGrandes noms surgiram no radd uma fala
posterior; efimuitos narradores comecgaram no rédiguase no final do video. Informacgdes
gue retomaram a ideia da fala anterior, fato que pode ter auxiliado a constru¢cdo da nao
linearidade dos registros dos alunos. O que aifiapalhou a compreensao do texto, pelo
contrarioacabou comprovando escutaativa dos estudantesaixiliou naelaboracdo das
anotacdes com as proprias palavras dos alunos.

E importante ressaltar que tomar notas ndo é copia, a tomada de notas exige uma

compreensao do que esta sendo ouvido. Entdo, no momento em que o aluno deixa de
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reproduzir as informacgbes e faz a reestruturacdo das informacdes sem que elas figuem
distorcidas, ele estd aprendendo a tomar notas.

Pelo quadranteriot é possivel percebegue, apesar de a tomada de notas exigir, ao
mesmo tempo, a escuta ativa e a anotacdo das informacdes, a maioria dos alunos, 66%, as
registrou com alguma modificacdo. Noteel alteracdo da ordem dos termos na frase, troca de
palavras por sinénimos, acrésoinmde uma explicacdo. Modificacbes que podem ser
resultados da escuta ativa dos estudantes para a compreensdo das informacdes e indicio dc
nivel de escuta dos alunos. Além disso, essas modificacdes podem ser vistas como uma forma
deseorganizar eseestrutirar a fala, uma vez que a orientagcdo dada foi anotar para fazer uma
apresentacao oral. Sensgnaforma de pensarcomo se vai dizer algo naoralidade.Nesse
sentido,umatomadade notas visando uda como preparacdo para a fala podera ajudar a
aprimorar aoralidade do estudante no momento de uma apresentacdo oral e em outros
géneros da oralidad@al andlise comprova também que, desde a primeira tomada de notas
até esta oficina, os alunos conseguiram um pequeno aprimoramento. Podemos dizer que a
incorporaéo dessegénero no dia a dia dos alunos pode ser um aliado ndo s6 para o trabalho
com a oralidade, mas para a continuidade dos estudos e para a vida.

Observase pelo quadro que os alunos 1 e 2 precisam de mais aprimoramento na
atividade, uma vez que reprmdram fielmente a maioria das informac¢des ouvidas do video.
Esse fato pode ser prejudicial ao entendimento do todo, uma vez, que preocupados em anotar
da mesma maneira que foi falado, podem arriaqagrder outras informacfes. Além disso,
como o texto g&a usado para a apresentacao oral, ao ler suas anos&@E@ELOMO ouvir 0
proprio video. Entretanto, quem tomou nota reelaborando as informagfes, ao ler o texto na
apresentacao oral, estara apresentando algo novo, resultado da sua compreensdd do que fo
ouvido, uma atividade propria da oralidadem processo de retextualizagdo

A maioriados estudanteanotou de forma néo linear, o que pode ser um indicio de que
compreenderam a informacao.

Essa atividade contempla uma das dimensdes do trabalho com a oralidade,
compreendendo a relacao entre fala e esentagueo estudante apoise no texto oral para

produzir o texto escrito.

Figura 127 Amostra de atividade detomadade notassobreo video100anosde radio
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Fonte:acevodo autor.

Oficina 57 Preparacaopara a visitacaoaradio 15e 1908-24

Como na oficina anterior os alunos ja conheceram um pouco sobre a histéria do radio,
através do video, e fizeram a tomada de notas sobre as informagdes que consideraram mais
importantes, a proposta desfticina foi mostrar aos alunos qual a programacacad# e os
conteudos produzidos, principalmenteposicastsIsso é importantgorque a maioridesses
estudantesndo ouve frequentemente o radio, como apontado no questionario sobre
conhecimento prévio da oficina 1, e nem se lembram do nome da radipajuentura,
ouvem. E, como a intencao é fazer a visitacao, os alunos ndo podem chegar ao local sem pelo
menos ter navegado o minimo possivel pelo site da emissora. Dessa maneira, com peguenas
informacgdes a respeito da radatrimos uma possibilidadepam a curiosidadea respeito
desse meio de comunicacdoetambém uma segunda e importante possibilidade para a

elaboracdo da fala e por meio de perguntas, um treinamento para o aprimoramento da
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modalidade oral que desejamos.

Ao iniciar a aula, jA comunicamo®salunos que a visitacdo ficara para uma data
posterior e que mudaremos a ordem das oficinas. O motivo foi que a Empresa Mineira de
Comunicagdoi EMC, Radio Inconfidéncia e Rede Minas, veiculou em seu site uma
informacdo incorreta e induziu o professoeam. Abaixo est4 a captura da tela da pagina:

Figura 137 Captura deteladapéaginaEMC i EmpresaMineira de Comunicagdo

VISITAGAD

Conhega a sede e estidios da Empresa Mineira
de Comunicagdo — EMC

Figa wffb wilits Suisd e sinidiss o rht & TV & Soresine om profasionss due Sluam ©4 comumiess o pibies sm Mites Geris

Hoddd #ede foa om Bals Henamie, Mees Oeain

TN FRADG G . i ©  uynwtmn vBo renizades bs segundan. teren ou serta
] 1 A S ARRD PRET 5
L - P 2 BARRO PRETO o oM oo porwoka Sas TR et Do epEsdamenns.
. ey i
. Wa Pt Q ¥ #ecomT sl et & grused de anh 30 pesnes. com
o o i o g
sty o et T : durapia midia oe 2 horas
s IGH iR j
L m— . i 12 ¥ Agende wweds oo Rssim que possbes
" A
e BT F. e ESTETETOR BT LGN T 8 confrmagia dos dedon. Fan
. TR | Bu SANTO r e
- O 3 ' § asnsTiNmMe, LOU 5 ownes den G w hamings por feear consatie B sresesora
- " d T : - o tefwTone (3113
- Rl B T r T -.h-.---”" i ' Q e - M
. o] i

Disponivelhttp://emc.mg.gov.br/institucional/visitacao/#:~:text=Fa%C3%A7a%20uma%20visita%
20guiada%20a0s,das%2014h%2C%20apenas%20por¥%20agendacesgado em 36l. 2024.

Comoé possivebbservarnapaginadaempresaaum conviteparaa visitacao
com um formularioGoogle Drive para agendamento da visitacdo, indicando os dias da
semana e horéario. Entdo, acessamos o formulario e agendamos para o dia 16 de agosto de
2024 e ficamogranquilos esperando a confirmag&o, como escrito na imdgeempresae
iniciamos as oficinas confiando na resposta para que a sequéncia de oficinas ndo fosse
quebrada. Entretanto, o inesperado aconteceu, a EMC nao respondeu e tentamos entrar em
contato elo telefone informado na mesma pagina e, para a surpresa, ele também nédo atende.
Restou somenta tentativa peldNhatsApp Uma pessoaios atendeu e informou que o
formulario ndo esta funcionando mais e que teriamos que enviar o pedidmaibr &nao é

0 mesmo anail da pagina. Veja a imagem da captura de tela:

Figura 1471 Captura datela do WhatsApp


http://emc.mg.gov.br/institucional/visitacao/#%3A~%3Atext%3DFa%C3%A7a%20uma%20visita%20guiada%20aos%2Cdas%2014h%2C%20apenas%20por%20agendamento
http://emc.mg.gov.br/institucional/visitacao/#%3A~%3Atext%3DFa%C3%A7a%20uma%20visita%20guiada%20aos%2Cdas%2014h%2C%20apenas%20por%20agendamento
http://emc.mg.gov.br/institucional/visitacao/#%3A~%3Atext%3DFa%C3%A7a%20uma%20visita%20guiada%20aos%2Cdas%2014h%2C%20apenas%20por%20agendamento
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+55 31 8272-6543

vigto por it e as 1504

antecipadamente.

0l&, boa tarde!

Para agendar a visita, & necessario
encaminhar um e-mail para
ass 1@redeminas.mg.ge .
informando o nome da escolae o
nimero de alunos. E importante
ressaltar gue so temos agenda
disponivel a partir de setemnbro.

Entdo nac se agenda mais pelo
formuldrio Google? Tenho gue
reagendar?

0 formularie nao estd funcionando.

Obrigado! .

Fonte:o autor

A consequéncia disso seré a alteracao da ordem das oficipadc@stpiloto passara
a ser o da histéria da comunidade, com seus casosspondendo as histérias ouvidas, e 0
episodio final sera sobre a visitacdo a radio como historia vivenciada.

Para a visitacdo, foi enviado novemail como foi pedido para um futuro
agendamento com abertura na segunda semana de setembro. Enquarfioaisgms
aguardando o dia da visitagdo e, no final, veremos se isso provocara algum impacto na
pesquisa.

Depois dessa explicacdo, perguntamos aos alunos: E quando ja estiver tudo agendado,
0 que devemos providenciar? Um aluno logo respondeu: O 6nibusegumdo aluno, mais
esfomeado, falou: a comida! Um terceiro aluno perguntou: Nao podemos ir de Van? Eu disse
que ndo, porgque a secretaria municipal de educacdo informou que, para lidéazn,aa
visitacao precisa ser no sabado, mas no sabado naathéaddasa radio. Entdo, temos que ir
de Onibus e levar mais outra turma para completar o 6nibus. Tivemos outras respostas e
algumasem tom de brincadeirae com falas sobrepostasEntéo, eles foram orientadosa
organizar o turno de fala para quevazesnao sesobrepusessem todospudessenouvir.
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Além disso,parafazer esse passeio delanos fazer uma programacao, conhecer um pouco
sobre o lugar da visitagdo e elaborar perguntas sobre duvidas e curiosidades para fazer ao guia
no momento daisitacao.

Todos os alunos presentes participaram da conversa, mostrando interesse na visitacao,
confirmando o que foi respondido na questdo 11 do questionario da oficina 1.

Depois do dialogo inicial, fomos para o saguao de entrada da escola, onde ha algumas

mesas pargueos alunos com seuabletspudessem navegar pelo site da EMC.

Foto 97 Navegacaqelosite EMC
f - < \

Fonte:acervodo autor.

Nessaatividade estiveranpresentes 10 (dez) dos 12 (doze) alunos da turma e todos
participaram e gostaram tanto da atividagles tivemos que contiatla na aula seguinte. Eles
ouviram a radio, ouviram mausicas, ouvirgmdcasts cantaram, dancaram, acessaram e
assistirama trechosde curtagnetragens e tomaram nota retextualizando as informagfes que
exploraram na navegacao do aplicativo para utilizar como roteiro numa apresentagao oral em
saladeaula.Essaaceitacaalos alunogpodeserumindicativodo engajamentpararealizacao
do projeto. No quadro a seguir, ha trechos da tomada de nota de 3(trés) estudantes e trecho de

transcricdo da apresentacao oral utilizando os registros na tomada de notas.

Quadro 197 Apresentacaooral baseadaemtomadade notas
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Aluno 1

Tomada
de
notas

O site éum poucccomplicado desemexer.

No sitetemcurtasmetragenproduzida®emMinas Geriastem
podcastsdesenhos, radio ao vivo.

SobreascurtasmetragensassistiumachamaddiCyntiad quenos
contaa histéria de um cara que queria ter a vida perfeita de Cyntia,
no final da curta metragem fica um aprendizado. Ouvpadcast
sobe xenofobia que

nosexplicacomoestéa questdalaxenofobiasofridapelosbrasileiros
na entrevista feita por Desiree lslida.

Umaperguntaé seascurtasmetragensaogravadapeloradioou
por terceiros?

Ouvi cinefonia,apresentadpor CarlosCaneladofilme fAtrasdos
olhos das Meninas sérias

Apresentagac
oral

O siteéum complicadode semexerporquea gentevai sairdo
video,por exemploacabasaindodetudo,masapertaro play, sevocé
apertarentaondo da para apertar. Eu achei um pouco complicado, r
no site tem curtasnetragens produzidos em Minas Gerais tem
podcastsdesenhos e radio ao.

SobreoscurtasassistiumachamaddiCyntiad quenoscontaa
histériade umcaraquequeriater avida perfeitade fiCyntiad e nofinal
dacurtametaddica um aprendizado. Ouvi também pmdcastsobre
xenofobia que nos explica como estfuastdo da xenofobia sofrida
pelos brasileiros na entrevista feita por como que se chama, o non
Desiree Miranda

Umaperguntae seos curtasmetragensaogravadagpelaradioou
por terceiros?

Ouvi umacinephoniaapresentadpor Carloscanelagio fil meatras
dos olhos dos meninas sérias

Algunsaspectoslosgénerooraisobservadosaapresentacaoral

Discursivo

Textual Acustico

- Espontaneidade
(partes planejadas e
outra naglanejada)
- Participacao
emocional {ficaum

aprendizado)

- Intensidadé baixo
volume da voz.

- Repeticbegiiapertao)

- Usode

modalizadores - Elocucao- boa

Estratégia depolidez i
(RO site € um pouco
complicado de se mex&y

(Racheo, Aperfeita, - Diccaoi

fisofridad) melhorar
prondnciadas

Hesitacad (ficomoquese palavras

chama, féo)

Aluno 2
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Tomada
de
notas

A réadio possuivarios entretenimentogomo filmes, podcasts
musicas, jornais, curtametragens, entrevistas desenhos entre
muitos outros.

O que eu acheido aplicativo? Eu acheium poucodificil de
mexer no aplicativo, mas achei muito interessantecom muitas
informagdese para todos 0s gostos.

Sobreospodcastslisponiveis:

Muito bem organizadosoma abertura de vinheta, a voz estava
adequaddJm pontonegativafoi queo podcastoi muitolongo56
minutos €9 segundos de duracdo, um pouco cansativo.

Comoestadazendo paratrairosjovens?

Apresentacac
oral

Eu coloquei é a radio possui varios entretenimentos como filmes
podcass$, curtasmetragensentrevistasgesenhogntremuitosoutros.
é

O queeuachei,é noaplicativo,euacheium poucodificil dese
mexerno aplicativo, mas achei muito interessante muitas informact
para todos ogostos

E Sobreospodcass disponiveis:

Muito bemorganizada@omaaberturadevinhetavoz estava
adequado um ponto negativo que eu achgattzastoi é podcast
muito longo 56

minutose 9 segundosle duracdoym poucocansativo.
Igualtavald Fasaumfasedoisja dividindo parandoficar tdogrande.

Algunsaspectoslosgéneroraisobservadosaapresentacdoral

Discursivo Textual Acustico
Espontaneidade Uso de Intensidadé baixo
(partes planejadas e modalizadores volume da voz.
outra ndlanejada) (Rached,

finteressantg

fimuitoo, fimdequado)

Elocucédo- boa

Estratégiale polidez Hesitacaad (iéo, Msed)
(Euacheium poucadificil Diccaoi melhorar
de mexed; Muito bem Repeticdegipodcash) prondncia das palavras
organizadog)
Aluno 3

Tomada
de
notas

Hadiversospodcass no aplicativoe sitedaradio. O queeumais
gosteié fAtiva Beleza, de Ivan Candido, pois o assunto tratado nele
de interesseneu.

A programacdao da radio apresentada no aplicativo para que pos
se acessadaortodosé muito util, porquevocépodesaberpor
exemplo,0 horario de seu programa preferido.

O site da radio contémuma grandediversidadede desenhos,
curtasde filmes,podcass, etc. E nessesite,todosos contetdosao
muito faceisde encontrar para assistir.

A gualidadedosvideos eudios sadalefato muito boa.

Paraseouvir a radio atravésdo site ou aplicativo, & bemfacil,
podese ouvir em qualquer lugar e a qualquer hora.
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Eu coloquei quéadiversospodcass no aplicativo. O queu mais
gostei éiAtiva beleza delvan Candidopoiso assuntdratadoé de
interessemeu.

A programacdo da Radio apresentado no aplicativo para que pc
ser acessaduortodosé muito Gtil porquevocépoderédsaberpor
exemplocom facilidade no horéario de seu programa preferido no
Apresentacaq radio.

oral O site da radieninas play. E minas playdo é7Eu coloqueicontém
uma grandeliversidadededesenhosursosdefilme podcasktc.E
essesitetodos os contetidos sdo muito faceis de encontrar para ass

A qualidadedosvideos €udios samnuito bons.

Paraseouvir araddioatravésdo site ou aplicativoé bemféacil pode
ser ouvir em qualquer lugar e hora.

Ai deperguntaeucologuei quem &, cafundadorado radio?
Algunsaspectoslosgéneroraisobservadosaapresentacaoral

Discursivo Textual Acustico
Espontaneidade Repeticdes Intensidadé baixo
(partes planejadas e (Fplayo) volume da voz.
outra naglanejada)

HesitacadfiE Minasplay, Elocucao- boa
Estratégiale polidez nao é9)
(RA qualidadedosvideose Diccéoi melhorar
audios sao de fato muito Uso de modalizadores pronuncia das palavras
boad) (Amuitoféacilo, imuito

atilo, fben)

Fonte:elaboradgeloautor.
6 - Andlise da apresentacacoral baseadaemtomadade notas

Como se vé no quad@nteriof comparamos a tomada de notas com a apresentacao
oral em sala de aula, uma vez que a tarefa era usar o texto escrito como preparacao para a
modalidade falada da lingua. A tomada de nota foi produzida enquanto os alunos navegam
pelo site e aplicativo deadio Inconfidéncia. Depois desse momento, 0s alunos voltaram para
a sala de aula e cada aluno deveria apresentar o que anotou para os colegas de sala. A
apresentacao foi gravada utilizando o aplicafiSplena, baixado ndabletcolocado na mesa
do professor. Essa distancia foi para testar a altura da voz dos alunos, o que acabou deixando
a voz muito baixa.

Para comparar a apresentacdo oral com a tomada de notas, fizemos o envio do audio
para oYouTubeonde foi gerada uma transcricdo. Isso foi f@igwa agilizar o processo de
transcrever, mas conforme foi dito antes, a altura da voz dos alunos no audio ndo ajudou
muito e tivemos que revida, ouvindo o audio outras vezes. Com a transcricdo revisada,

elaboramos o quadranterior onde podemos visuahr a tomada de notas ao lado da
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transcricdo da apresentacao oral de 3 (trés) estudantes.

No quadro podemos observar que os alunos utilizaram a tomada de notas, como
solicitado na atividade, para estruturar modalidade oral da lingua para a apres@eiacao.
transcricdo, podee perceber que a tomada de notas foi uma estratégia importante para a
oralidade, por auxiliar os alunos a transmitir seu pensamento a respeito da navegagao no site
da radio de maneira consciente e responsavel. Uma atitude social impbrtante na
atualidade que parece andar em falEasaatividade contempla uma das dimensdes do
trabalho com a oralidade, compreendendo a relagcéo entre fala e estgjiaeo estudantse
apoiano texto escrito para produzir o texto oral.

Segundo osaspectos discursivo, textual e acustico, a comparacdo demonstiou que
paraa oralidade, a tomada de notdss 3 (trés) estudantes em analise importante,
contribuindo para a espontaneidade, um dos aspectos discurdtdes. falaram
planejadamente, a@ferem a leitura da tomada de notas, o que € préprio da modalidade oral
e, além disso, acrescentaram falas que néo foram planejadas, ou seja, ndo estavam escritas
mas que foram possiveis de serem criadgsadir do texto planejado. Isso pode ser um
indido deque, mesmo com texto escrito em maos, no momento da oralizacdo ou mesmo da
oralidade, isso ndo impedira o interlocutor de acrescentar informacdes, caso necessite, para
reforcar o pensamento e reforcar elementos do texto, por exdéhefdgontrario,como texto
planejado enmaos, issqodera ser unfiator que ajudea fazer tais acréscimog?ortanto,
nesse casoasmodalidades oral e escrita sdo complementares, uma € continuidade da outra e
possuem o mesmo valor.

Ainda nos aspectos discursivbsuvepolidez nos atos de fala com conotacao positiva
nos trés alunos analisados, com a presenca de elogios cofiMuéim bem organizadase
AA qualidade dos videos e audios € de fato muit® poasente na fala dos alunos 2 e 3,
respectivamente. E conotacasgativas como emO site € um pouco complicado de se
mexeb e fiEu achei um pouco dificil de mexepresentes nas falas dos alunos 1 e 2
respectivamenteJa na fala do aluno 1 (um), encontramos a presenca de um aspecto
emocional na faldifica um aprendizaab, em queo aluno apresentou um maior ou menor
grau de envolvimento da situacao apresentada no video.

Quanto ao aspecto textual, na fala dos 3 (trés) alunos apareceram modalizadores como
fiacheo, fiperfeita, fisofridad, na falado alunol;acheo, finteressant& fimuitod, fladequado,
na fala do aluno 2e fimuito facilo, imuito utilo, Aibend, na fala do aluno 3. Também
apareceram marcas deesitacdo como nas pergunfe®mo que se chardaiéd; iE Minas

play, ndo é?, dos alunos 1 e 3, respectivamerttieaimdo inseguranga sobre nome de pessoa
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e nome do aplicativo. E nas expressid@se fised nas falas do aluno 2. Todos os 3(trés)
alunos repetiram palavras duplicando um elemento anterior nas pdiapeatad, fala do
aluno 1;fpodcasb, fala do aluno 2 éplayo, na fala do aluno 3.

Jano tocanteaspecto acustico, baseamos na escuta do audio, uma vez que a proposta é
a producdo dpodcasts Observotse a necessidade de maior volume na voz. Essa andlise até
poderia ser feita baseada noeqtoi transcrito, observadas as hesitagdes, por exemplo.
Entretanto, o aspecto acustico pode ser realmente percebido na oralidade presencial, numa
conversa com uma pessoa, em grupos como ha sala de aula, numa apresentacéo oral como :
que fizemosem queo interlocutor deve falar para todos escutarem naguele ambiente em que
ocorre a situagcdo comunicativa. Isso foi muito importante, porque aproveitamos para alertar
os alunos nesse aspecto, pos entrevista que faremos com pessoas da comuntdest®os
gueaumentaum poucoo volumedavoz, ja queseracentrevistadapessoasommaisidadee
talvez com pouca audi¢do. E por fim, uma provavel melhora na diccdo para pronunciar
melhor as palavras. Quanto a elocucao, nos pareceu adequada para a prooodgéastdo

O final desta primeira etapa seria a visitacao a radio para produzir o episodio piloto,
mas isso nao ocorreu pelo motivo ja ataBendo assim, a sequéncia mudou para a oficina
10.

Figura 157 Amostra de trechos da apresentacéo oral

Alunol

Aluno 3

Para ouvir, aponte a
: [=] ke

camera do celular

Fonte: Imagem de Gerd Altmann por Pixabay

Oficina 10- O Géneroentrevistai entendendoa finalidade e ascaracteristicas

Nesta oficina, conversamos a respeito do género textual entrevista, relembrando
algumas de suas caracteristicasaadinalidade a fim de preparar os alunos para a entrevista

com os mordores da comunidade e, a partir dglegparar os roteiros pargodcast.
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Para verificar o conhecimento dos alunos a respeitomaentrevista, foi perguntado
a eles se ja ouviram, assistiram ou le@ménero Como ja era previstogles responderam
qgueja tinham ouvido, assistido e lido uma entrevista. Citaram a entrevista que eles fizeram
com o colega na primeira oficina como exemplo, além das que ja tinham estudado em outras
aulas. A partir disso, fomos recordando as principais caracteristicas ldésgésero, como:
- As entrevistasicontecem entrduaspessoas, em quena pergunta eutraresponde
- Quempergunta €hamado dentrevistador guem responde ghamadale entrevistado.
- Antes da entrevista, 0 entrevistador precisa pesquisar sebteewistado para elaborar o
roteiro de perguntas conforme o conhecimento ou a vida do entrevistado.
- A entrevistatem a finalidade de obter informacgdesdo entrevistadoa respeitodos seus
conhecimentos ou sobre sua vida.
- O local depublicacéo d&ntrevsta.
- Quealinguagema serutilizadanaentrevistadevesermonitorada.
- Existemalgunstipos de entrevistacom a radiofonica,a de empregoe que os podcasts
podemserdeentrevistas.

ApOs essa conversa, projetamos na TV da sala de aula um recorte da entrevista de
Davi Braga agodcastKritike. Os alunos foram orientados a observar como a entrevista foi
conduzida,quais ostipos de perguntag) tempo de entrevistay publico-alvo, o suporte de
publicacdo e que @odcastpode ser produzido a partir de uma entrevista. Como 0
entrevistado era um jovem com idade préoxima a idade dos alunos, eles gostaram bastante do

trecho inicial da entrevista e ficaram curiosos para ver o restante enaolat

Figura 161 Entrevista de Davi Braga ao podcastritike

oM o B o & O 32

JOVENS EMPRESARIOS - DAVI BRAGA - KRITIKE PODCAST #05
C' Kritind Podcast " o Oy Lmll T Comparihe

Disponivelem: https://www.vutube.com/watch?v:fUQFaMhH Rnwé&t=55R8sesscem14jul. 2024.

7 - Analise do entendimentosobreascaracteristicasdo géneroentrevista


https://www.youtube.com/watch?v=fU9FaMhHRnw&t=552s
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A andlisedessaficinafoi feita pelaobservacéalaparticipacace interesselosalunos,

0 que demostraram desdénécio desta oficina. Isso talvez se deva ao fato de ja conhecerem
um poucoa entrevistae tambémpelofato de o entrevistadserum jovem. Dessenodo,pode

se perceber que o conhecimento prévio e falar a linguagem deles, como o entrevistado, € um
fator importante para o aluno conseguir reter o conhecimento.

Além disso, a atividadajudou a praticar os turnos de fala durante a conversa sobre o
género entrevistguandocada aluno esperou sua vez de falar e também a escuta ativa tanto
dos alunos como do professor.

Com a projecdo dgodcastda entrevista, foi possivel demonstrar os meEs
procedimentos que foram feitos durante a conversa da oficina. Os alunos puderam perceber
tanto no entrevistado quanto nos entrevistadores que cada participante da conversa teve que
esperaio seuturno de fala e, ao mesmotempo, praticarumaescutaativa. E nessaescutado
podcast,0s alunos novamente puseram em pratica a escuta ativa, o que é confirmado pela
vontadede assistiraopodcastatéo final, poissegundceles,ficaramcuriososparasabercomo
0 jovem se tornou um empreendedor de sucesgaurtk de sua experiéncia inicial falada no

inicio da entrevista, de comecar seus empreendimentos na prépria escola vendendo chicletes.

Oficina 11 Preparacdopara a entrevistacompessoasia comunidade27 e 28/08/24

Como previsto para esta oficinantes de chamar os moradores da comunidade
serementrevistadosutilizamos duasaulasa fim de planejaro roteiro. Apresentamosos
alunos os objetivos dentrevista, a coletdeinformacfes sobra comunidade aimportancia
do seu conteido como forma greservacdo da memoéiiacal. E foram indicadastrés
moradoras para serem entrevistadas.

No inicio da oficina, foi projetado na TV da sala de aula o viileoboca em boca: a
tradicdo ora, para sensibilizar os alunos sobre a importancia das historias, costumes e
tradicbes passadas oralmente pelas pessoas mais velhas de uma comunidade. O video foi
pausado protocolarmente em trés pontos. O primeiro deles foi a 1 (um) minuto e 10 (dez)
segundosmomento em quea interlocutora diziafiQuando a gente precisa saber da historia
da comunidade, com quem € que a gente vai saber? Vai saber com o mais velho da
comunidade. Nesse ponto, os alunos foram questionados sobre qupale se entrevistar
uma pesoa mais velha e responderam de imediato o que ouvira da interlocutora do video.
Conhecer as histérias da comunidade de Meireles. E os estudantes foram perguntados

novamente. E 0 que queremos com essas historias? E alguns deles responderam: Sera c
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contel@ do podcast.O video prosseguiu, sendo pausado novamente em 1 minuto e 36
segundosguandooutrainterlocutora, &. Judite,falavasobreseussaberes. Nessaomento,

foi pedido que os alunos se atentassem para o0 que ela estava contandcegsaitysigria

poderia sesemelhante ama das que ouviriam na entrevista as pessoas da comunidade. E a
terceira pausa foi aos 2 (dois) minutos e 39 (trinta e nove) segundos, quando a narradora dizia
sobre a importancia da oralidade para a preservacdo de aspéat@ssoel historicos de uma
comunidade. Momento em que foi pedido que na entrevista tivessem uma escuta bastante

atenta para anotar as histérias que as entrevistadas contassem.

Figura 177 videofiDe bocaemboca: a tradi¢cao oralo

r"\

DE BOCA A OUVIDO: A TRADIGAO ORAL

Editora Sei

Inscrever-se h 1,9 mil £l b compartibhar .-

Disponivelem: https://www.youtube.com/watch?¥RBLIWCxYQwAcesseem17-07-2024

No segundo momento, conversamos com o0s alunos sobre como identificar boas
histérias e 0 que poderiam ser casos interessaBteg&o, juntos, pensamos em elaborar
perguntas que poderiam ser feitas para captar as historias e os casos da comunidade. Foi umr
momento muito interessante para a pratica da oralidade, pois cada aluno presente na aula foi

opinando, respeitando o turno d&afa fomos elencando no quadro as sugestdes seguintes:


https://www.youtube.com/watch?v=-RBLJwCxYQw
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Quadro 207 Sugestdesletemasdosalunos

Perguntassobrea infancia Quantidade de pessoas
Casos deassombracao Trabalho

Comoera alocalidade Formasdediversao
Brincadeiras antigas Namoro
Acontecimentosimportantes Tradigcbes

Transporte Benzecobes

Lembranca do dia da inauguracdo da Natureza
escola

Fonte:elaboradgeloautor.

Os temas foram muito semelhangesque estavanprevistosna sequéncia didatica,
como eram as brincadeiras de infancia, como eram as formas de trabalho, quais musicas
ouviam e cantavanguaiseramasfestasdalocalidade p acess@otransporteasdiversdesas
tradicoes e benzecdemtre outros que surgissem

Na aula seguinte, a turmi@i dividida em trés grupos divre formacdg os quais
resultaram eml (um) grupo com (3) trés alunas,1 (um) grupo com 5 (cinco) alunose o
terceirocomos4 (quatro) alunas. Com as sugestdes da aula anfea@nos no quadro, uma

estruturacéo dos tema® eesultado consta no seguinte quadro:

Quadro 217 Temaseleitospelosalunos

1- Infancia ebrincadeiras 6- Escola dgreja

2- Casos dassombracao 7- Formasdediversace tradices
3- A comunidadeaantigamente 8- Benzecdeg crengas

4- Acontecimentosmportantes 9- Trabalho

5- Transportee acessa cidade 107 Natureza

Fonte:elaborad@eloautor

Os temas foram distribuidos entre os 3 (trés) grupos de livre escolha de cada um e o
grupol ficoucom as3 (trés)primeirascategorias, @egundo grupoom as categorias 5 e 6,
e 0 terceiro grupo com as quatro restantes. O quadro seguinte mostra as perguntas referentes

ao conjunto de temas de cada grupo.
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Quadro 227 Perguntaspor categorias

Temas
Grupo 1

1- Infancia e brincadeiras

2- Casos deassombracao

3- A comunidadeantigamente

Grupo 2

4- Acontecimentosimportantes

5- Transporte e acessa cidade

6- Escola eigreja

Grupo 3

7- Formas dediversaoe tradigbes

8- Benzecdeg crencas

9- Trabalho

Perguntas

Qual a parte da sua infancia que mais
te marcou?E quaiseramasbrincadeiras
Ondevocéscostumavantrincar?

Vocé ja ouviu algum caso de
assombracaoS3esim quenmcontou?
Como era a comunidade antigamerte
0 que vocé mais gostava? Tinha mul
casas iguaisas de hoje em dia?

Semprefoi bommorarnacomunidade?

Qual evento mais te marcou? Por que
ele setornou tacespecial?

Como era o meio de locomocéaoaté &
comunidadetéa cidade.

Vocé se lembra da antiga igreja? E
gue ano foi construida a atual igreja?
A comunidade ajudou a constiaf
Como era a antiga escola
comunidade? Comoeram as formas

de ensinoantigamente?

Como eram as formas de divertir
antigamente?
Comoeramastradicoesantigamente?
Comoeramasbenzecdes népoca?
Comoeramascrendicesnaépoca?
Como eram as formas de trabalho
antigamente?

Comoeraalocalidadena suanfancia?
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10- Natureza Comoeraanatureza osanimais?
Comoeraa moedadetrocaantigamente?
Fonte:elaborad@eloautor

8 - Analise da preparacédopara a entrevista

E possivel notarno quadroanteriof que os dois primeiros grupos tiveram mais
facilidade emcriar perguntas paraentrevista porqueproduzramperguntas mais elaboradas,
criativas e expressam maior curiosidade sobre seus temas. Ja o grupo 3 (trés), apesar de
possuiremo maior numero de componentes, apresentou a mesma forma de pergunta,
esbocando menos curiosidade e menos capacidade de elaboracdo. Apareceram até duas
perguntas que fugiam aos temas do grupo, como foi o caso de uma pergunta sobreda moeda
troca Com esa pergunta, o estudante possivelmente deve ter se lembrado da época em que se
faziam trocas de mercadorias entre os moradores da comunidaske e¥&0 que esse grupo
teve mais dificuldades na elaboragcao das perguntas que os outros dois grupos. ale ressa
que os grupos 1 e 2 foram formados por meninas e o grupo 3 somente pelos meninos. O que
demonstra que as meninas possuem mais facilidade que os meseasatividadeDepois
da elaboracaadas perguntagpram feitos dois ensaiossimulandoo respeitoe a posturano
momentoda entrevista Foramdistribuidasastarefasde organizacdala sala,umavez que a
entrevistaseria realizadana salade aula a recepcaodas entrevistadase a ordem das

perguntas.

Oficina 1271 Entrevistando aspessoasia comunidade29/08/24

Em data e horario marcados para a entrevista, os alunos organizaram a sala em forma
de circulo enuma mesaonde as convidadase sentariam, montamos 0s equipamentos para
gravacao. Era previsto que as trés moradoras convidadas @mgams a entrevista, mas
somente duas compareceram e as duas chegaram um pouco atrasadas para a entrevista. /
primeiraconfundiu o horariopensando quaentrevistaseriano turnovespertinge asegunda
nao se justificou. Isso fez com que tivéssemosuglizar o horario de outro professor, o que
foi autorizado pela diregdda EscolaInclusive, a diretora foi convidada e esteve presente
durante todaa entrevista.

A previsdoeraque aentrevistaocorresseo horario dé0 minutos, masltrapassamos
essetempo, resultando numa entrevista deD@2min 21s. Depois da entrevista, foi feita uma

confraternizacdo entre os alunos e as entrevistadas na sala de aula. A entrevista foi nomeada
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fi C acbm®historias.

Foto 107 12Entrevista com 2 moradoras

Fonte:acervodo autor

No momento da confraternizacéo, chegou a informacao de que a outra convidada néao
compareceyporqueestavacom um poucode dificuldadede andare nos convidouparair a
sua casa para ser entrevistafates mesmo de perguntar aos alunos se gostariam de fazer
uma nova entrevista, houve uma manifestacdo por parte dos onze alunos presentes em fazer
uma nova entrevistd.al reacdo demonstrou o envolvimento e que gostaram da atividade. E
como a diretora esta presente e também gostou da entrevista, ela ndo sé nos autorizou a ida
a casa da moradora, a poucos metros da escola, como também nos acompanhou. Esse fatc
demonstrou tanto o interesse dos alunos e o apoio da escola para atividades com a oralidade,
envdvendo os alunos e a comunidade.

Na segunda entrevista, usamos 0 mesmo roteiro de perguntas feitas para as
entrevistadas anteriores e a entrevista duro®@%hin 29s, uma diferenca de 8 segundos

comparando ambas as entrevistas.

Foto 117 22Entrevista com1 moradora
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Fonte:acervodo autor

No quadro a seguirsao comparaas as perguntas utilizadas pelos alunos com a

transcricaalasperguntageitasdurantea entrevistae trechodasrespostaslasentrevistadas.

Quadro 2371 Perguntas prevista perguntasfeitas etrecho dasrespostas

Pergunta Perguntafeita Trecho daresposta

prevista
Qual a parte da 1 fiOi, Meu nome D. Hoisa: iAs brincadeiras era tudo muito
suainfancia que éfMo. Eu gostaria simples né? ©m coisa improvisada, né,

mais lhe de perguntar para tiradada natureza. E coisa demaig?(...)
marcou? E vocé:quaiseranas A gentendotinhaessedrinquedo
quais eram as brincadeiras de  comfacilidadede agora.Porexemplo,sea
brincadeiras? gente quisesse andar num carrinAndar
um tiquinho

Onde vocés antigamentequal comalguma coisa carregando a gente, era
costumavam voCcé mais gostavi quando cortava um cacho de banana. Corti
brincar? de brincar?Se  umas, umas trés torinha da banan@uanha e
lembra de algume colocava uma tdbua em ciprad alguém
parte da infancia empurravab (trecho correspondenéatrel
gue mais te minutoe 6 minutosiniciais)
marcol’o
Vocé ja ouviu 2fBomdia,eume D. Eloisa fiNossa, antigament&u n&o sei po
algum caso de chamo iiGo. Vou qué, ndo sei falar por quégora a gente né
assombracdo™e fazer a pergunti vé mais isso. A Unica coisa que eu, que el
sim, guem para D. Eloisa foi aquela luz que o pessoal sempre f
contou? Vocé ja escutol Aquela eu vi perfeitamentesabe? Ms uma
algum caso de das pessoas que mais foi vitima de ver e
assombracdo? S coisas foi o Moacjr meu irmdo, que tod
sim, quem |he mundo deve conhecer.Um que gostade da
contow? balaali. Ah! Sabe eu nunca vi tanta coisa q|
meu irmdo ja viu E ele ndo € de mentir
(trecho ocorrido entre 10 minutos e 35
segundos 16 minutose 45 segundos)
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Como eram as 3 iiMeu nome é D. Luiza i aNMasado meu pai era assim,

formas de
trabalho
antigamente?
Como eram as
formas de
divertir
antigamente?
Vocé se lembra

da igreja antiga?
E em gue ano foi
construida a

atual igreja? A

comunidade
ajudou

construi-la?

fiRO. Eu gostaria
de perguntar a D
Luiza,comoeraas
formas de
trabalhar
antigamente?

fiMeu nome &
fA0. Eu vou
perguntar comc
era as formasle
divertir
antigamente®

5 fBom dia a
todas! Meu nome
S i Y.c
Aproveitando que
a senhora est:
falando da igreja
eu gostaria de
perguntar se a
senhoraselembra
da antiga igreja‘
Em que ano foi
construida a atua
eseacomunidade
ajudou a
construir®d

podecontar?Né?La (...) de meu pai que n¢
morava. Eu fazia rapadura, ajudava col
amendoim, fazia porvio, fazia farinha, faz
isso tudo. Capinava, capinava arroz, capin
roga, trabava Eu nois trabalhava pro outrc
para mim ganhar um dinheirinho, pargara
belezar, né%riso9 que tinha ai, ai, ai vinh
dos Merele na reza dos Merele Ai, nos

antigamentetinha ndo negdo de sapatinho
tudo quantoé... sem parar Ai nés trazia o
sapatop trazia um pano assimChegava
naquele corgali... ali embaixq sab& Aquele
corgo da primeira ponte ali.NOs trazia um
paninho para tirar a poeira dos pezinh
trazia um batonzinho dentro do sewma
caixinha de p6é de arroz para belezaara
chegar no Merele, ta? Merele era bom
menind Era era b movimentad@ (trecho
relativo entre 7 minutos e 6 segundos &

minutose 58 segundos)

D. LuizafiTinha dancgatinha circo de tourade
tinha é...€... circo de palhacoquevinha para
cadevezemaquando.Era para pegar (...) Ut
forrozinho devez em quandovocé vé era
bom pra dan&

(trecho ocorrido entre 16 minutos e 57
segundos a 17 minutos e 10 segundas)

D. Eloisa: A antiga ndo, ndo lembro nao.

Rezei muito nela, mas nao sei quem qt
ajudouo

D. Luiza: AiEu sei falar é que.£é foi usado
muita madeira, né? &g, né? hclusive o piso
era de. de tAbuaassoalhpqueelesfalavam,
né? E...E euviafalar

gue era tudog era... tinha que ser, né? As

madeira tudo chegava aqui com b
arrastand®



Como era o meio 7
de locomocao até

acomunidade até
a cidade.

Como
tradicbes
antigamente?

eram

6 fAMeu nome
i Bo.u gueria
perguntar para
VOCES como era ¢
antiga escola de
comunidade e

como era as
formas de
ensino®
Eu queria
perguntar a
senhoraomoera
0] meio de
locomocéo de

vocés na cidade’
(A entrevistada
nao entendeu
porque a voz da
entrevistadora
estava baixa)
Tivemos que
repetir.

as 8 Meu nome é

A GO u goBtaria

de perguntar
como era as
tradicoes
antigamente?
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D. Eloisa: A primeira, aqui era na casa (
Toquinha, né? Ms e eu estudava .naé, eu
estudava no Braz Correia. ,Ahinha...minha
cunhada que fazia sopa. Unadinha agua,
outro dia ndo tinhaOutro dia tinha merende
outro dia no tinha. Ai, ela ia la erasa:fiO
Luiza vocé ndotem leite ai pra vocé me da
para mim &zer um mingapros meninos Eu
dava um galdo de leite, dava acucar, di
fuba. Ela fazia merenda pros meninos.nma
fornalha de lenha, na fornalha de lenha.
vez ndo tinha 4gua ela juntawaiscava 14 em
casa parbeberné? o

D. Luiza: fiEu ia a pé. Asvez esperandc
neném, com aquele barrigdo, tinha de |4 fa
ficha e voltar de tarde aindAi tinha um tal
de Doutor Heleno que arrumava ficha pt
gente. Ai vocé ndo precisava 14 maisnao.
la s6 umavez. Ai nésia a pé, minha filha.
Antigamente, no meuempo, que eu er:
casada de novo, nés ia a pé. Mas mas,
procissdode sextafeira, nés ia tudo a pé
tercafeira Santa! NOs rasgava por aqui a fo
tudo a pé&®

D. Luiza AAntigamente, fazia festa aqt
religiosa, € Eu dava carro de... daio, carro
de madeira de lenha, frango. Eu ¢am
minhas companheiras, eu iapéo rio. Aguele
guantidade de frangoapa arumar, sabe?Ai

vinha traziae enchia para poder vender tuc
Era frango de bater com paara muito vill E

a religido é...era a mesmaAgora, produzia
mais € milho, arroz, de tudo um pouco. Er
era aquele sistema assim mg@is... pro gasto
da familia, né? Sévendia o que sobrava
Entdo, tinha um quarto que hamava
despensa, que a gente iasshn os que
tinham mais.. mais terreno, mais podeera
cheio de sacos. #sim tinha aquelas tabue
cheia de rapadura, né, Luisa? a2 com
Rapadura ou ¢&o com a cana moida na ho
La em casa mesmo, eramia. Assim na
despensa cheinhde arrozo



Como era a
natureza e 0S
animais?

Como eram as

crendices na
época?

Como era a
comunidade

antigamente?E o
gue VOCé mais
gostava? Tinha
muitas casas
iguais as de hoje
em dia? Sempre
foi bom morar na
comunidade?

Formulada no
momento pelo
aluno

9 Igualzinho a
senhora  estav:
falando dos
animais, né?
Como era a
natureza aqui, a:
arvores, assim, ot
pastos, queagora
€ pasto.

As matasfechadas
e 0s animais?
Tinha muito
bicha? Se ja
aparecewnca?

10 Meu nome é
A GO eu queria
perguntar  comc
era as crendices
tipo assim, leite
com manga nac
pode,barrigacheia
nao pode pular n
piscina. Como que
eraantigamente?
11 Eu queriafazer
umaperguntgpara
donalLuiza.Como
era a comunidadt
antigamente?

12 Meu nome é
0 R d@ostaria de
perguntar como
funcionava o]
dinheiroqualque
era a moeda de
época?
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D. Luiza AiTemtamandua. El¢d andando
aqui 6. Outrodia ele estevda naBolinha
Um tamanduéandeira um treem mais
bonitd ©

D. Eloisa: iAntes a gente ndo via muito p
perto rdo, porque tinha muita mata, n
Agora, ultimamente, j& temaparecido umas
coisas diferente. Engracgdo povo cacava
nessa época e matava,?n® que nao ere
proibido, masagoraé proibido e... ea gente
ndo vé quase Eles t4 estdo aparecendo pi
causa das queimadas.

D. Luiza: filsso € a cabeca dpovo Vocé
come aquilo fica com aquilo pensandofaz
mal. Mas pode comeque n&o.o

D. Luiza: iContinua a mesma coisa. O po
combinatodomundocombinacomo outro.E
assim aqui no Meirelesdo € assim de um i
pra casa do outrd\gora emcaso deloenca
ai todo mundo vai fazer umasitinha A
comunidade era boa. Reza todo domingo...

D. Eloisa: fiE essauniao vem... vem desde «
comeco que nao sené? Nao kembro o nom
de quem fosse o primeiro a fazer caga...

D. Eloisa: fAs coisa que colhia tambén
trocava, néMedia era huma... num.numa
guarta. Ele falava quartaEu n&oseiseessa
fiquartad € um quartode um sacode 60 kg
gueseria 15 kg. Era feitde tabua, mas quart
era 0 nome. Era um quadradera tudo
medido naquilo. Eles falavarficalculada.
Calculada é porque vocé despejava assin
faz um tupete, ai vocé vibra ela assim, ai
medida que era trocado

peloque sobroulo amigoo



Formulada no
momento pelo
aluno

Como era a
comunidade

antigamente?E o
que Vocé mais
gostava? Tinha
muitas casas
iguais as de hoje
em dia? Sempre
foi bom morar na
comunidade?
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Como vocés D. Luiza Ah, muitos tinha e muitos na

faziamparaouvir tinha. Eu nadinha. Eu, euaqui, eu passei o

radio, televisdo? povotudotinha luz e eu passei 13 anos, to
mund com luz elétrica e eu seloe. Eu ndo
tinha dinheiro para por luz. O meu maric
morria de medo, era empregado, morria
medo dos meus meningassarfalta. Entdo
elendoarrumoua casaDepoisqueeuvendi
meu terrenq l& embaixo,que eu pus luz.
Comprei um radinhocomprei uma televisao
gue noés acabou assistindlo.
D. Hoisa:Quer ver? H acho que eu sei fala
guem comproua primeiratelevisdo. Foia
Rosa Tobias, é. A gente juntaveioriapara
ir l& assistir televisédo emreto e branco. Par:
trds dela assim tinha umas mais de metro
Réadio, foi o Jodo Barbinmue mora naasa
amarelaEu lembroquetinhaumaalca.Hoje
ja tem imitaéio de varios radios antigos, 0e"

A Eu t e nt D. Hoisa: iSempre foi mais ou menos es

pergunta: A casas formato mesmo. Essgsiadradinhs. As casas

eram juntas oL eramfeitascombarro, cip0 e vara. As te&xa

eram mais tudo feito aqui, 82 E pegava argila. Ele

afastadas€omoé falava até que moldava ela assim nas coxa

gue eran? ganhei uma telha que tem escrito fidh

E as casas eran saudade do dia. o Nou lembrar a data

feitas de nemo ano,mastem. Eu até,euum diatinha

cimentg igual vontadede passar iss@ssim, por exemplo

hoje ou era de dentro da matéria de algum profess

barro? Mostrar elesparamostrarem a teia contar
histéria e dé&essetema paraver oquequesai,
sabe®

Eu tenho ume D. Luiza: iPegavapegavasge, e quandovia,

pergunta que é: ja ta granddo,né? Credq agoraa gente é

falando em bicho, mais esperto urtiquinhoo

antigamente tinh:

muitas

pessoas que

pegavanberne?
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E como era a D. Hoisa: Ah, euvou falar por mim e, né
comidadaépoca? pelos meus irméos. Er@omida, assimg o
Quaisvocésmais quetinha,naverdadeTinha dia que nao tinh
gostavam? arroz, portanto na minha familia lhaioriaé
doido com arroz. Se a maméae chegava ¢
tarde, quando sobrawafarinha 14 para quer
tava trabdlando, ficava uns carocinh
Quando ela chegava com isso, ela socavi
pildo, coava para ficanaisfino, aifaziacom
guetinha.Setinhaovo, ela punha agua ali, ¢
tempero e fazia um, unym, mexido,né?E, é
tipo um uma sopagrossa,né? E agora, diz
gue isso ai, € um alimentiquissimo, sO ¢
farinha cozida na agua para quem
desnutrido, ndo t4 parando comida
estdbmago, sabe? E, eu achu®é porissoque
antigamenteo pessoaltinha um tiquinho de
saude a mais, né2Ea muito exercicio comi
powco e natural.
Fonte:elaboradgeloautor.

9 - Analise dasentrevistas

As duas entrevistas demonstraram que 0s alunos participaram efetivamente do
processo. Cada alupdde fazer sua pergunta para as entrevistadas em duas oportunidades, ja
que foram duagntrevistas, colocando em pratica a oralidade. Usaram o texto escrito para
embasar essas entrevistas, uma vez que isso é proprio desse género oral. Além disso, pela
diferenca do tempo de cada entrevista, é possivel perceber que a modalidade oral seguiu o
planejamento, o que também € proprio e necessério para essa modalidade.

Ao observarmos as trés categorias elencadas no quadro, € possivel perceber que, da
pergunta planejada até a resposta obtida, apareceram alteragcbes quanto a forma de
monitoramento déala. Notasenaprimeirapergunta: Qual partedasuainfanciaguemais te
marcou? E quais eram as brincadeiras? Onde vocés costumavam brincar? Por exemplo, o
estudante monitorou sua fala ao se apresentar para a entrevistada antes de perguntar. Ess:
orientado foi passada durante a oficina sobre as caracteristicas da entrevista joriiglistica.
meu nome é (.0) ApOs a apresentacao,-§é que o estudante continuou o monitoramento da
fala, ao iniciar a pergunta utilizando uma estratégia de polidez, cdmeoamerbo no futuro
do pretérito do indicativofigostaria de perguntar Além disso, utilizou a conjuncao
condicionalfiSed. Na transcricdo parece que eBSed € um pronome, mas na oralidade e no
desenrolar da pergunta percedgeque ele € uma condiciondbe lembra de alguma parte da

infancia que mais te marco® Essas marcas revelaram uma preocupacao com a utilizacdo da
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modalidade oral de uma forma educada e que deixasse as entrevistadas mais a vontade par
suas respostas.

Essa mesma forma de monitorancere polidez se repetiu em outras questbes da
entrevista. Das 16 (dezesseis) perguntas feitas para as entrevistadas, 8 (0ito) usaram a mesms
estratégia, demonstrando um cuidado com a fala. Um ponto que talvez tenha sido falho foi o
uso do pronome vocé. Ebb perguntas, os alunos utilizaram esse pronome, nao se atentando
aofato de quetalvezo pronomesenhorgudesselemonstramaiscerimbéniamaisrespeitoou
até mesmo porque eram pessoas mais velhas da comunidade. Entretanto, isso se justifica uma
vez que no dia a dia utilizam o pronome vocé para se dirigir principalmente aos pais que
acham que ser chamado de senhor ou senhora é ser chamado de velhouVilnasso de
diversos alunos. Somente um aluno empregou a palavra senhora para se dirigir a uma
entrevistada.

Nasoutras8 (oito) perguntasndo aparecenas estratégiagitadas,mas apesar disso,
os alunos utilizam as perguntas preparadas como forngapb@anejar suas perguntas no
momento da fala.

E importante destacar que a atividade de entrevistar as moradoras da comunidade
promoveu uma das habilidades exigidas para a modalidade oral, a escuta ativa. Podemos
afirmar isso pela participacdo dos alunopnmeira entrevistaguandopuderam perguntar as
entrevistadas, respeitando seu turno de fala e ouvir atentamente suas respostas. Tais resposta
foram anotadas ndaomada de notaoutra atividade da oralidade, para posterior elaboracao
do roteiro dopodast. A atividade foi tdo relevante que os alunos se ofereceram para
entrevistar a terceira entrevistadaa casadela e, da mesma forma que aconteceu com a
primeira entrevista, ouviram atentamente, fizeram perguntas respeitando o turno de fala de
cada partiipante e elaboraram novas perguntas a partir do que estavam ouvindo.

A atividade desta oficina demonstrou de forma geral um avanco significativo dos
alunos na capacidade de utilizagdo da modalidade oral da lingua, conseguindo aplicar os
conceitos de entwésta e oralidade vistos nas oficinas anteriores. Além disso, aplicaram esses

conhecimentos em contexto real e significativo.

Oficina 13- Elaboracéo deroteiro sobre historia da comunidade

Esta oficina foi uma das mais trabalhosas e a que exigiu unrto@ongerior de aulas
gue o previsto inicialmente em nossa sequéncia didatica. Nossa expectativa era finalizar em

uma aula, mas ndo conseguimos executar nesse tempo por alguns fatores. O principal deles e
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que gerou uma maior demanda de tempo foi a auséaciarios alunos devido ao transporte
escolar que estava com problemas mecéanic®:ndo os levou na data ou nas datas da
realizacdo da oficina 13. Como nosso objetivo era que todos os alunos participassem dos
episodios, escrevendo colaborativamente o®iros, iSso comprometeu a previsdo da
realizagéo das oficinas.

Outra situacao foi que os tabletes, mesmo tesido agendado e pedido que
reservassem, no momento em que fomos utilizar, estavam com baterias descarregadas. Houve
também problemas coinstabilidade da internet, o que ocasionou o deslocamento dos alunos.
Além disso, os alunos apresentaram dificuldades iniciais para fazer os recortes na transcricao
da entrevista e depois na escrita dos trechos para acrescentarem na entrevista. Desse modo,
resultaddoi anecessidadde utilizarmos7 (sete) aulas paradesenvolvimentaessaoficina,
comecandmo dia 02 de setembrce terminandano diall (onze)desetembrale2024.Apesar
disso, os alunos mantiveram seu interesse e engajamento no projeto.

Para iniciara oficina de revisdo das entrevistas, no dia 02 de setembro, os alunos
precisaram das suas anotacdes que fizeram no dia da entrevista e a gravacdo das entrevista:
que dsponibilizamos por meiao blog do professar A estratégia inicial erdormar trés
grupos onde cadam revisasse as anotagfes dos trechos da entrevista. Entretanto, devido a
realizacdo de duas entrevistas, o tempo estimado dobrou e o que era para ser uma entrevista
com as trés convidadas, com um tempo de 50 minutos, transiserem duas entrevistas
com tempo total de 248min. A primeira com duas entrevistadas em sala de aula com
duracdo de 1Bmin e a outra com a terceira entrevistada em sua casa, também com duracéo
de 1h9min. A diferenca de tempo entre uma e outra ergtavioi de 8 segundos, o que
demonstra que a preparacao parfala em publico, assim como para uma entrevista, € crucial
para o desenvolvimento da modalidade oral.

Nesse novo cenario, a estratégia consistiu em transcrever a entrevista utilizando o
YouTube imprimir e distribuir partes da transcricdo entre os alunos presentes. Dessa forma,
orientamos 0s alunos a escutar a entrevista disponivélagodo professor, e seguir a
transcricéo para fazer os recortes dos assuntos, falas e marcar os temassielevante

A analise revelou que a combinacdo da audicdo com a transcricdo permitiu uma
compreensao mais profunda dos contetddos. Os alunos selecionaram temas interessantes e

organizararmos para elaborar um roteiro.
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Figura 181 Amostra da atividade de recorte detemas
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Fonte:acervodo autor.

A atividade foi realizada na entrada da escola, onde o sinal de internet oscila menos.
Apesar dos imprevistos com 0s equipamentos, configuragbes do audio e mudanca de
ambiente, os estudantes conseguiram realizar parcialmente a atividade prevista para a ofi
apos as devidas adaptacfes. Essa primeira parte da oficina contou com a participacdo de 9

(nove) alunos.

Foto 127 Revisdodasentrevistas

Fonte:acervodo autor.
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No dia 0309, continuamos com a atividade da oficina anteDessavez, ndo houve
atrasos nem imprevistos, 0 que permitiu uma execucado mais proveitosa da atividade. Além
disso, é importante salientar que, na aula anterior, como os alunos estavam inseguros e
ansiosos para a tarefa, eles precisaram de um tempo para se adaptar a ativiplede,
considero normal. Como ja sabiam o que iriam fazer, a aula foi mais produtiva. Isso pode ser
aplicado também para o uso da modalidade oral da lingua. Quanto mais se esta preparado ou
ja tenha usado a modalidade oral em publico anteriormente, qfi@nce@cessario usar
novamente, havera uma maior facilidade da utilizacéo da fala.

Apodsesa revisdo, seguimos para a elaboracéo do roteiro para a gravacao da producao
inicial. Como ndo fizemos a visitacdo pagoroducdo, a oficina que seria destinada a
elaboracéo do roteiro para a producéo final foi transferida para a producao inicial.

Utilizamos o mesmo roteiro previsto para o episodio piloto, e como foi previsto,
fizemosuma andlise comparativa entre os dois episddios para verificar qual foi o grau de
aprimoramentado usodamodalidadeoral dalinguapelosestudanteslinicialmentequeriamos
fazer a producdo compartilhagaojetando no quadro o roteiro para cada estudante colocar
sua fala, mas resolvemos alterar para um roteiro impresso para ser preenchid
individualmente. Nesse roteiro, cada aluno escreveu sua apresentacao pessoal e, em seguida
foram criando sua fala a partir do tema do 1° episddio a ser gravado: formas de brincadeira e
diverséo. Nao conseguimos terminar essa atividade no dia 04 déreetesua continuidade
ficou para o horario seguinte.

Na aula seguinte, dia 05 de setembro, continuamos a elaboracédo do roteiro com 2
(dois) alunos interessados na criacdo da parte introdutéria do 1° epis@didcdst A partir
desse ponto, a turma foivalida em duplas ou trios para elaborarem as outras partes do
podcast,como apresentacédo, introducdo e conclusdo de cada um dos recortes da entrevista e
finalizacdo do episédio com agradecimento, convite e despedida.

E importante salientar que, ao elalaantroducdo do primeiro episddio godcast,
os alunos responsaveis construiram suas falas com base na Pasta Historia da €&dade 10
Arquivo Muspami Museu Historico de Para de Minas, sob o titulo: Formagdo e Processo
Histéricode Meirelesi Histériaoral. Esse documentoutn manuscrito sem autorigeconta
sobre a formacao da comunidade de Meireles e uma copia desse documento esté arquivada ne

escola e apresentada a seguir:
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Figura 197 Formacaoe processahistorico de Meireles

Formacao e Processo
Historico de Meireles

L JuFpAUC
L, Coudown
Oun AOuCe Carevmyanio

Yl .-_IL."M;\_'.,\:,:j:aus

Historia Oral

Fonte: Pasta Historia da Cidade 10-2
Arquivo Muspam — Museu Historico de
Para de Minas

Fonte:acervodaescola

As duplas ou trios de alunos foram formados por afinidade da seguinte forma: 2 (dois)
alunoscomecaram a elaborarapresentacéde 3 (trés) alunosdemonstraramnteresse em
elaborar a despedida gmwdcast Enquanto isso, outros @rés) comecaram a elaborar o
roteiro para outro episodio com o tentasos. E finalmente, os outros 2 (dois) fizeram a
revisdo de suas falas iniciais.

Apesar do prolongamento tempodas oficinas, € possivel perceber que os alunos
ainda mantém o intesee e 0 engajamento para a realizacédo da atividade, se oferecendo para
escrever cada uma das partes dos episodios.

No entanto, a estratégia de escrita no roteiro impresso ainda ndo estava sendo
adequada para a producdo compartilhada. Os alunos estavadificaldade em escrever o
texto, pois ndo conseguiam saber 0 que o colega estava escrevendo para prosseguir o texto.
Era necessario esperar o colega escrever para ler e dar continuidade ao texto. Isso estava
causando uma demora na producéo do roteiro.

Diante do exposto, vimos que a estratégia de utilizar o roteiro impresso para elaborar
um texto compartilhado também n&o estava funcionando naquele momento. Queriamos que
cada aluno da classe soubesse o0 que o0 outro estava escrevendo para cada um dadeontinuida

ao texto, umavez que a intengaoera envolver todos os alunosna producaodo podcast
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Ninguém poderia ficar de fora do processo. Além disso, seria necessaria mais rapidez na
escrita do roteiro, uma vez que a oficina estava se estendend@magsdogque 0 previsto.
Foi entdo que pensamos em utilizar o aplicafivgptPadpara os alunos escreverem o roteiro
simultaneamente e visualizarem o que 0 colega escreveu. ISSo era necessario para construir
um texto mais coeso, coerente e mais rapido.

O CryptPadOffice Suite segundo o site inovatechy.com, € uma suite de aplicativos de
produtividade online que permite aos usuarios criar e colaborar em documentos de forma
segura e privada. Desenvolvido pela XWiki SAS, o CryptPad utiliza criptografia de ponta a
ponta para garantir que todos os dados permanecam confidenciais, mesmo quando

armazenados na nuvem.

Figura 207 paginado CryptPad

hy.com/cryptpaaffice-suiteumasolucaesequrae-colaborativa/

Disponivel em: https://inovatec

Uma das vantagens em utilizaCoyptPad,além da citada seguranca e da gratuidade,
€ poder escrever de forma compartilhad2s usuarios podem acessar os aplicativos e
comecara trabalhar imediatamentsem fornecer informacdes pessoais e pode ser utilizado
em Lingua Portuguesa.

Assim, criamos uma pagina i@&ryptPade copiamos o roteiro modelo, mostrado na
oficina 7, para esta pagina e depois criamos um link e o postantisgmdo professor para
os alunos acessarem e elaborarem o roteiro para o episédio que substituiria o episédio piloto.
A ideia foi fazer o roteiro para o primeiro episddio, gravar e depois fazer a andlise para a
regravagao.

Com essanudancale estratégiaa producéao fluiu melhoe finalizamos nalia11-09 a
producao do roteiro inicial.


https://inovatechy.com/cryptpad-office-suite-uma-solucao-segura-e-colaborativa/
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Foto 131 Digitacdo de roteiro

Fonte:acervodo autor
Oficina 081 Gravacao daproducdoinicial do Podcastl2/09/24

Depois da elaboracdo do roteiro para o primeiro episodio, retomamos ao que era
previsto para a oficina: & producdo inicial dpodcastcom a narrativa daisitagdoa radio.
Comonéorecebemo® retornodaradio marcandao dia, fizemosa gravacao do 1° episddio
comopodcastpiloto.

Antes de gravar o episodio piloto, fizemos ensaios para os alunos ficarem mais a
vontade e seguros no momento da gravagdo. O ensaio foi um momento importante para
orientar sobre 0 momtamento do uso da lingua na modalidade oral. Em seguida, jA com 0s
equipamentos organizados, distribuimos as fungdedorme ja previsto no roteiro elaborado
na oficina anterior. Preferimos gravar na prépria sala de aula do 9° ano, apesar de ndo ser um
ambientedo silencioso porque nadaoutroespacao préprioprédiodaescolaguesejamais
adequad. Emtodosos outrospossiveisambientesteriamoss mesmosarulhosou atémais.

N&o simulamos o estudio da radio, mas os equipamentos foram dispastogsa do
professor e sentamos ao seu redor. Depois pedimos aos alunos que seguissem o roteiro e
comecgassem a gravacao do episodio inicial.

Para gravar godcast utilizamos o program®pen Broadcasteer Softwa(®©BS),
que segundo a Wikipedja¢ um progama destreaminge gravacao gratuito e de cddigo
aberto mantidgpelo OBS Project comsuporteparao Windows 10 e posteriormacOS11.0 e
posterior e Ubuntu e posterior. Uma das vantagens que encontramos para utilizar o programa
€ que o consideramos de ifaaprendizagem e hé cursos gratuitoslinoa em instituicoes

publicas,como no site do Instituto Federaldo Espirito Santoi IFES atravésdo endereco:
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https://mooc.cefor.ifes.edu.br/moodle/enrol/index.php?id=@&HBn o programa, é possivel a

gravacao de audio e video, além da captura de tela do computador, entrpossthégdades

de uso

Figura 2171 Captura detela do site OBS

I Inica Baixar M Ajuda Fhrum
/ Open Broadcaster Software’ oW @ O e

OBS Studio

Ultimes Lesgamentos Bl 3100 @ man [moz3

Windows mac0sS Linux

Software vre e de Codign aberno para gravacio de wideo e transmissdo em lempo frea

e 4 transmite rapeda & fachmente no War

Fonte: https//obsproject.com/gbr

A atividade foi um momento de colocar em pratica a modalidade oral da lingua,
utilizando o roteiro como suporte para a fala. Isso facilitou o processo, pois os alunos
prepararam a sua fala, o que ajudou a fluir o texto sem paesaascessarias. Todos os alunos
participaram da atividade respeitando o turno de fala, demonstrando engajamento, espirito de
cooperacao e trabalho em equipe. Podemos destacar a altura de voz como dificuldade. Os
estudantes ndo conseguiram ajustar a va@aresmo volume. Notamos também que alguns
alunos tinham dificuldade na pronuncia de algumas palavras, pois falavam muito rapido,
omitindo as letras, principalmente nas palavras no plargue € comum na linguagem oral,

notadamente em seu registro enmd4 Gerais

Oficina 091 Analise da producéaoinicial T (duas aulas)16,17 e 18-09-24

Depois da gravacéo e edicdo do 1° episddio, os alunos ouviram a producdo inicial.
Com uma ficha de escuta semelhante a da oficigaé)dose autoavaliaram em relacaos
seus desempenhos e puderam avaliar os colegas, daradoe sugestdes. Essa atividade foi

uma tarefa fundamental para verificar quais foram os pontos positivosdeaste aqueles


https://mooc.cefor.ifes.edu.br/moodle/enrol/index.php?id=405
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que precisariam melhorar para a producao final em relacdo aos aspetitak acustico e
discursivoapresentados na fftavagdo.Dentreeles,a construgaa@omposicionaldogénero
podcasti abertura/saudacédo, introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposicéo,
desenvolvimento dos conteudos, por meio do encadeamentonds & subtemas (coeséo
tematica), sintese final e/ou concluséo, encerramignts elementos paralinguisticos (tais
como: tom e volume da voz, pausas e hesitaC@pse, em geral, devem ser minimizadas
modulacdo de voz e entonacéao, ritmo, respiracég, para melhor performar apresentacdes

orais no campo da divulgacdo do conhecimento. O quadro a seguir mostra as respostas dadas

pelos estudantes.

Quadro 2471 Ficha de autoavaliacdode desempenhaio podcasipiloto

Comparando suapatrticipacdo no podcastcom ospodcastque ouviu nasoficinas,
responda:

1- Vocé consideraque suafala transmitiu inseguranca?

(6)Sim ( 3)Nao

2- Percebeualguma opinido nasuafala?

(1)Sim ( 7)Nao ( 1) Embranco

3- Como ficou suavoz no audio?

( )rouca ( )nasalizada ( 9 ) normal ( )soprosa ( ) sussurrada
4- O volume da suavoz ficou?

(1)alto (1)baixo ( 7 )normal

5- Vocéconsideraque suamaneirade

falar foi: ( 4 )rapida (1) lenta ( 4 )

normal

6- Houve pausas durantesuafala: ( 4 ) Sim ( 5 ) Nao.
Casotenharespondidosim, comoforam essagpausas”arque tambémuma das
alternativas seguintes.

(1 )longas ( 3 )curtas

7- Durante sua falavocé:

()chorou (2)riu ( )solucou ( )tossiu (2)suspirou (5)
nenhumadasopc¢odes

8- Ocorreu alteracdoda altura davozemalguma

palavra? ( 3 ) Sim ( 6 ) Nao

9- As palavrasforam pronunciadas

corretamente? (6 ) Sim ( 3) Nao

10- Em que medida suafala demonstraenvolvimento coma producéo do
podcast? (1 ) emocional (4 ) expressividade( 4 )

afetividade

11- Vocéaguardou o suavezpara falar?

( 9)Sempre ( 1)Asvezes ( )N&o
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12 Suafala apresentou aspectopositivosou negativos?

Positivos

(1)elogiei (1)agradeci ( ) aceitei ( 8)cumprimentei (5)

despediNegativos

( 2 )discordei ( )recusei ( )ofendi ( )xinguei ( 2 ) Nenhuma
Fonte:elaborad@eloauto

10- Analise daficha deautoavaliagédo

O quadro anterior apresenta as respostas de 09 (nove) dos 12 (doze) alunos da sala. As
duas primeiras perguntas refersm a aspectos textuais, conforme Araljo e Suassuna, 0S
quais descrevem a hesitacdo e o0 uso de modalizadores. Nesses aspectos,lih(ses) a
consideraram inseguros e 3 (trés) alunos nao se sentiram inseguros em fazer a primeira
gravacdo dopodcas. Esse resultado pode estar relacionado a realizacdo da tarefa pela
primeira vez e revela ser necessario vencer essa inseguranca paracaogcs outros
episédios.JaAnaquestao Zdois), analisaram suafalas quando7 (sete)alunosresponderam
que suas falasndo apresentavanopinido, o que de fato é comprovadopela gravacao.
Emrelacéo aasitros2 (dois) alunos, 1(um) considerou que opimoo outro deixou a questao
em branco. Possivelment®s dois alunos tenham dificuldade de identificar uma opinido no
texto.

As questdes seguintes, com inicio no numero 3 (trés) e término no nimero 9 (nove),
referemse aos aspectos acusticos, descritos cquadidade da vocal, intensidade da voz,
elocucéo, pausas, interrupcdes, entoacao e diccao.

Na questdo 3 (trés), todos os alunos responderam que consideraram sua voz como
normal. A normalidade nessa questdo estd relacionada as outras opcbes e todos
compreaderam e responderam corretamente a questdo. Ja na questéo 4 (quatro), com foco na
analise do volume da voz, percebemos que 1 (um) aluno ainda n&o tem a percepcao de que o
volume de sua voz é baixo para a fala publica. Pela convivéncia com os alunossgieho
(dois) possuem um volume baixo na fala. No entanto, as respostas revelaram que apenas 1
(um) respondeu que fala em volume baixo, ndo possuindo a consciéncia prguena fala
publicg é necessario fazer um monitoramento para adequar o voluvez,de fim de que
sua falafique audivel.

Quanto a questdo 5, 4 (quatro) alunos consideram sua fala como rapida, 4 (quatro)
como lenta e 1 (uma) como normal. Tais consideracfes refletem um diagnostico mais
préximo da realidadeda turma. Nela, ha alunosque falam de maneiramais rapida,normal

denta, respondido poreles. O interessantenessasrespostas é&ue um dos alunos que
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respondeu a questdo anterior, que tem seu volume de voz baixo, respondeu que fala rapido na
questdo 5. Entretanto, outro aluno gespondeu que fala baixo, respondeu também que fala

de maneira lenta, o que ndo corresponde a realidade, pois o aluno fala de maneira rapida. Isso
pode nos levar a pensar em que medida um aspecto poderia contribuir para aprimorar o outro,
uma vez quambos devem sémportantesndo sé para producdo dgodcast mastambém
paraafala em publico.

Na continuidadedasquestfeselacionadas aaspectacusticoos estudante$ (cinco)
alunos responderam na questdo 6 que ndo houve pausas durante su&s4falgeatro)
estudantes consideraram que houve pausas durante suas falas. Os que responderam qus
fizerampausas3 (trés)considerangueaspausagoramcurtase 1 (um) considerajueapausa
foi longa. Um ponto a destacar para os estudantes € que as,pserglo longas ou curtas,
podem ser utilizadas em favor da mensagem a ser falada. Entretanto, a falta de pausas pode
estar relacionada ao falar rapido. Comparando as questfes 5 e 8¢ pueteeber que 5
dizem néo ter feito pausa e 4 dizem ler rapidotdg, falar com pausas adequadas pode
contribuir para melhorar a velocidade da voz.

Segundo a resposta da questao 7, relacionadas as interrup¢des durante a fala, dentre ac
opcOes apresentadas, 5 (cinco) estudantes responderam que né&o houve nenhum tipo de
interrupcdes apresentadas nas opc¢des, 2 (dois) consideraram que durante a fala riram e 2
(dois) suspiraramSobre a entoacdo e a diccdo que sdo as perguntas 8 (oito) e 9 (nove)
respectivamente, a maioria percebeu que nao utilizaram a entonacéo valorgtiestéia 8.

Foram6 (seis)quedisserammé&oe soments (trés)disseranter utilizadoa entonagdo erauas

falas. O que realmente reflete o que foi observado. Ja na quésti@Pa maioria considera

gue pronuncia as palavras corretamente e 3 (trés) disseram que nao pronunciaram as palavras
corretamente. O que de fato péde ser ouvido no audio.

As trés ultimas questdes da ficha de autoavaliacdo sdo referentes aos aspectos
discursivos. Na questao 10 (dez), como nao havia a opgédo de néo envolvimento, todos o0s
alunos consideraram que suas falas demonstraram envolvimento na prodym@cicaki.

Porém, considerando o respondido a questédo 8 (oito) sobre entonagcéo, ha uma contradicdo
umavez queaentonacgdo ajudaesse envolvimento do falante com o gatsendo falado. O
gue podemos considerar nesse caso € que eles ndo compreenderam as questdes.

Sobre o turno de fala que foi a pergunta 11 (onze) e sobre as estratégias de polidez na
pergunta 12 (doze), as respostas corresponderam a realidade observada.

Apoés responder as perguntas, discutimos com os alunos 0 que seria necessario para

melhorar o desempenho na gravacaopddcaste todos apontaram algum ponto a ser
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melhorado, coincidind com as respostas dadas na ficha de autoavaliacdo. Além disso,
acrescentaram avaliacbes a respeito da estruturapatitast, sugerindo alteragdes
principalmente no desenvolvimento e no encerramento dos episédios, na conclusdo e
despedida.

Esta atividade foessencial, por proporcionar aos alunos um momento de desenvolver
nos estudantes a consciéncia dos proprios pontos fortes e pontos que precisam ser
aprimorados, fazendo os alunos refletirem sobre o proprio aprendizado.

Depois de se autoavaliarem, na aaréerior, e observarem os pontos que precisariam
melhorar, desenvolvemos atividades para que o0s alunos se aprimorassem nosS aspectos
discursivos e acusticos citados nas respostas das perguntas. Isso aconteceu na aula do dia 1
de setembro.

No primeiro mometo, entregamos aos alunos uma copia da transcricdo de um
podcast.A seguir, foi pedido aos alunos a oralizacdo do texto transcrito em duplas, pois o
texto do episédio dgodcastera composto pela apresentadora conversando com uma
convidada. Depois de umane da turma ler e a outra ouvir a leitura, os alunos ouviram o
trecho do episddio dgodcast seguindo a transcricdo, para se atentarem a entonacgao
valorativa dada pela apresentadora e sua convidada. A escuta ativa e a observacéo da fala de
jornalistasartistas e outras pessoas dos meios de comunicacao podem ser uma G6tima maneira
de aprender como eles usam a voz publicamente e, a partir desses exemplos, adequar a sus
fala em publico. ApGs fazer essa escuta, os estudantes simularam, em dupla, a dwesentac
do mesmopodcast para tentar imitar 0os aspectos acusticos e discursivos da fala das

apresentadoras e consequentemente incorporar esses aspectos ao seu estilo de fala.

Foto 141 Simulagc&ode apresentacaale podcast
=y Eﬂm

Fonte:acervodo autor.

Para tentar aprimorar 0os aspectos textuais, usamos a mesma transcpo@aoas,

em que fizeram a imitagdo para os alunos entenderem que o texto escritpgdcaste um
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texto que tem uma sequéncia logica e coesiva. Por isso, 0os alunos fizeramaadésita

transcricdo etodos juntos, localizamos a introducdo do texto, o desenvolvimento e a

conclusao do texto. O modelo dessa estrutura deveria ser seguido para a elaboracao do roteiro

do podcast Feito isso, os alunos confirmaram o que ja haviam roeadbp na ficha de

avaliagé@o e quiseram melhorar o roteiro para a regravacao do primeiro epispodrast.

Figura 2271 Atividade (introducéo, desenvolvimentoe conclusaoda transcricéo)

'CRIS PAIAO: Ol4, eu sou a Cristiane Paido, e comega agora mais um episddio do Oxigénio, o podcast de

| jornalismo de ciéncia e cultura do Labjor, o laboratério de estudos avangados em jornalisme da Unicamp.

CRIS PAIAO: este & o terceiro episédio — de uma série de trés — em que a gente mergulha na
adolescéncia. Vocé pode ouvir os nossos outros dois episodios sobre esse assunto, na sua plataforma de
podcasts preferida. E quem me acompanha agora, & a Mayra Trinca. Tudo bem, Mayra?

MAYRA TRINCA: Tudo bem, Cris. Nesse episddio, a gente vai falar sobre o retorno das aulas depois da
pandemia, o que as Ultimas avaliagtes mostram sobre o desempenho dos alunos, que anda bastante
preocupante. A pandemia pode ter passado, mas o impacto dela na educagao, principalmente na
educagao basica ainda vai longe

CRIS PAIAO: Exatamente, MAYRA: Claro que a gente ndo vai aqui ficar s6 falando de numeros... O
nosso objetivo & entender o que a ciéncia, a psicologia, & as pesquisas mais recentes sobre esse impacto
da pandemia na educacic podem ensinar pra gente

Mas eu ja trago um dado bastante importante aqui. Olha s6, a porcentagem de criangas do segundo ano
do ensino fundamental, que tém geralmente entre 7 & 8 anos, que ndc sabem ler e escrever — nem
palavras isoladas — ou seja, palavras, ndo sdo nem frases ... Mais do que dobrou na pandemia. Isso
segundo o INEP, que & o Instituto Nacional De Estudos E Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
responsavel pelo levantamento desses dadaos.

MAYRA TRINCA: Pois &, isso & super preocupante. Porgue, imagina a continuidade dessa aprendizagem,
as dificuldades. A gente precisa falar desse processo, a longo prazo.

E s6 mais um dado agui. pra gente ja ir pros nossos entrevistados. De cada dez alunos de 7 anos, mais do
que 3 ndo estlo alfabetizados. Esses resultados podem ser ainda piores do que os indicados pelo SAEB,
que & a prova de portugués e matematica, porque alguns estados registraram taxas de participagdo no
exame abaixo de 50%. E o caso de Roraima

CRIS PAIAO: E esses nimeros, no ensino médio, também s&o alarmantes, a gente vai falar mais sobre
eles daqui a pouquinho... e tudo isso em meio a um debate que ta acontecendo agora: o da reforma do
ensino médio. O governo, os deputados, os senadores, ainda néo entraram em um consenso sobre como
vai ficar a grade de aulas pro ano que vem.

A educagao, como um todo, foi uma das areas mais afetadas pela pandemia. Com as escolas fechadas,
processos de aprendizagem interrompidos, assim como.os de socializagio — que € aquela delicia mesmo
da escola, de brincar, de conviver com os amigos, porgue tem muita coisa boa na escola. Algumas
atividades foram suspensas ou feitas de outra forma, & isso teve um super impacto na vida desses
adolescentes. Vocé que € professora, viu tudo bem da perto. ..

MAYRA TRINCA: Vi e ainda tenho visto, viu, Cris. A gente pode falar horas aqui sobre isso... As criangas
e os adolescentes tendo aulas em casa dependiam muito das familias, que n&o sabiam também como
lidar com esse processo. E nao foi s0 a aprendizagem formal que foi afetada, né. A gente viu muitos casos
de abandonoe, de abusos e violéncia, fome, uma série de questbes ligadas com o isolamentc da pandemia.
[trilha transi¢ao]

CRIS PAIAO: Para entender melhor tudo isso, eu conversei com o pessoal da ong “TODOS PELA
EDUCAGAQ’. Ja ouviu falar?

MAYRA TRINCA: Eu descobri quem sao eles recentemente, Cris, através da Sabine, que daqui a pouco a
gente chama pra essa conversa. Mas sei que eles tém um trabalho muito legal de acompanhar a
educagac no brasil. Como foi a conversa com eles?

CRIS PAIAD: Foi 6timal Eu conversei com o Bernardo Baido, coordenador de politicas educacionais. E ai,
eu perguntei sobre esses resultados do SAEB, que foram muito ruins pras duas principais disciplinas que g
gente tem no curriculo, que sdo portugués e matematica. Bora saber o que ele disse sobre isso? Vamos
ouvir a entrevista

CRIS PAIAD: Gostou do programa? A gente espera que sim, e que vocé possa entender melhor os
sentimentos, os comportamentos dos adolescentes a sua volta, daqui pra frente, seja na sua casa, na sua
familia, né... Ou no seu trabalho, na sua pesquisa, e tudo com a ajuda da ciéncia porque tem muitas
pesquisas legais, sendo desenvolvidas sobre a adolescéncia

MAYRA TRINCA: Obrigada por nos acompanhar & ateé o proximo episédio!

Fonte:acervodo autor.

Retomadada oficina 131 (Re) Elaborag&odo roteiro sobrea Histéria da comunidade

Com base nos pontos de melhoria identificados pelos proprios alunos, a oficina 13 foi

retomada com foco na reelaboracéo do roteiro sobre a histéria oral da comunidade. Para essa

atividade, foram necessarias 3 g)réficinas, sendo 2 (duas) oficinas no diad®% 1 (uma)
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no dia 2309. O método adotado foi o seguinte:

Naprimeiraaula,os alunos ouviram trechos gemeiragravacéo do 1° episodio sobre
brincadeira® diversdoparaarevisaoe acréscimaletrechosgque promovessern conexaalos
assuntos escolhidos da entrevista. Como foram feitos os cortes da entrevista, eles nao
poderiam ficar soltos, pois o0 roteiro constitui um texto que deve ter introducgéao,
desenvolvimento e conclusdo como qualquer outro texts. &suntos recortados, deveriam
também ter introducdo, desenvolvimento e conclusdo para formar um texto coeso. Dessa
forma, fomos ouvindo os trechos da gravacédo e cada aluno foi escrevendo fragmentos que
pudessem servir de trechos que interligassem ostassentre uma entrevistada e outra. Ou
seja, apos a introducdo do roteiro composta de musica de abertura, introducdo ao assunto do
episodio e apresentacdo dos integrantes, comecaria o desenvolvimgmbolcdst. Uma
introducéoafala daentrevistadag recortedaentrevistacomo assuntespecificado episodio
e a conclusdo do recorte. Isso se repetiria até o final do roteiro do episddio, seguido do
fechamento do episddio com agradecimento, despedida e convite para ouvir um novo

episodio. O esquenseguinte demonstra melhor como foi realizado:

Figura 237 Esquemabésicoda estrutura do roteiro

~
wMadsicade abertura,introducaoaotema, apresentacaalosintegrantes.
Introducéo
J
wintroducdoaoassuntotrechodaentrevista;conclusaalo trecho. A
w(Essgarte serepetiriade acordocoma quantidadede trechosda
Desenvolv -
entrevista.)
mento ~
~

wAgradecimentodespedidagconviteparao proximoepisédioe musica
final.

J

Fonte:Elaboradgeloautor

A atividadepropostdoi cadaalunoescrevetextosintrodutériose de conclusdgara
cada um dos trechos da entrevista do primeiro epi$daimcadeiras e diversagara
interligar cada parte dos recortes da entrevista. No final escolheriamos os melhores textos

para serem ditados noCryptpade constituir o roteiro que seria gravado.
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Figura 247 Amostra de atividade de escritadostrechos
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Fonte:acervodo autor.

Figura 257 Amostra de parte do roteiro do 1°episédiodigitado pelosalunosno Criptpad

LI Arquivo [

ar < = Lompartinar . ACESS

Aluno 1: Ola ouvintes! Sejam bem-vindos ao Nono Pod+. Neste primeiro episodio vamos trazer formas

de brincadeira e diversio de antigamente em Meireles. As brincadeiras eram todas improvisadas e
sumples, e as criangas ndo tinham muito tempo pra brincar, pois comegavam a trabalhar muito cedo. Para

saber mais sobre isso tivemos o prazer de conversar com a Dona Lenir. Fiquem com o que ela nos contou
Trecho da entrevista (...)

Aluno 2: Como podemos perceber na entrevista da dona Lenir, 0 uso excessivo do celular pelas cniangas
de hoje, tem tirado a cnativa delas para criar suas proprias brincadeiras. Além disso, aquela convivéncia
tradicional. como momentos passados na casa dos avos, também estio se perdendo, pois 3a nio ha tanto

em aproveitar essas experiéncias simples, mas tio importantes

Aluno 3: Oy, eu sou a Livia! Eu ache: incrivel como as brincadeiras eram tho simples naquela época
Conversando com Dona Heloisa, vimos que naquele época as cnangas nio tinham facilhidade de acesso a
brinquedos como hoje. Para brincar, elas precisavam criar seus proprios brinquedos e para isso,

reciclavam muitos materiais. E as meninas brincavam até de fazer comida de verdade!

Trecho da entrevista (...)

Fonte:o autor.

Terminado o roteiro do primeiro episddio, na aula do di@25seguimos 0 mesmo
processo da elaboragdo do roteiro anterior para elaborar o roteiro do segundo. A Unica
mudanca na elaboracdo em relagéo ao primeiro episédio foi alterar quem inipiadicesi e

guem encerraria a fim de dar oportunidade a todos para ser o apresentador ou apresentadores
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assim como quem finalizaria o episddio. Assim, foi possivel realizar duas tarefas
simultaneamente, enquanto os apresentadores e participantes do primédio efggtavam

sua parte do roteiro n@ryptpad no sagudo de entrada da escola. Enquanto isso, fomos
orientando, em sala de aula, os participantes do segundo episddio a escrever seus textos pare

serem incorporados aos trechos da entrevista que seriaatgsavpodcast.

11- Analise da producgé&o do roteiro

Como dito, foram necessarias 3 (trés) oficinas para a elaboracdo dos 2 (dois) roteiros
do podcaste a digitacdo do primeiro episodio Boyptpad Tivemos algumas dificuldades e
facilidades nesse procesddi dos facilitadores do processo foi 0o uso thidets para a
digitacédo dos roteiros. Os alunos consideraram importante acompanhar o que o colega estava
digitando para construir o texto, pois assim poderiam ver a ligagdo que estava ocorrendo entre
as pares na formacdo do roteir® aplicativo escolhido possibilitava essa visualizacdo em
tempo real. Outra facilidade encontrada foi o companheirismo na ajuda ao colega e o respeito
com a escrita do outro.

Nessa atividade, observamos que 0s meninos tiverars diculdade que as
meninas. ISso ocorreu porque as meninas tomaram nota das respostas das entrevistadas
durante as entrevistas. E, como 0s registros das historias contadas por elas estavam nas
tomada de notas, os meninos tiveram mais dificuldade, pon tgeue recorrer a memoéria e a
audicao dos trechos da entrevista. Isso pode ser um indicativo de que a tomada de notas a
partir de uma escuta ativa contribui para a retextualizagcdo e consequentemente para a
expressao oral na producado dos episodigzodicas.

Essa atividade contemplou trés dimensdes do trabalho com a oralidade,
compreendendo a relacdo entre fala e escrita, onde o estudantesgpomtexto oral para
produzir o texto escrito, em nosSso caso, a escuta ativa da entrevista seguida da tomada de
notas.Num segundo momento,escritaapoiousena escritapara a quah tomadade notas
auxiliou na escrita do roteiro, e no final, a relacéo entre fala e esraagdoo estudantese

apoiano texto escritoisto €,0 roteiro para produzir o texto ogabdcast.

Oficina 141 Elaboracéo do roteiro sobre os casds26-09-24

Previsdo: 1 aula de 50 minutos masforam necessariagluasaula

A oficina previa a elaboragdo do roteiro sobre o episodio, relatando os casos coletados
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com as pessoas do povoado e eetorno. Para isso, utilizamos o mesmo modelo do roteiro
impresso edepois o digital. A vantagem de se manter o mesmo roteiro foi garantir uma
melhor forma de comparacdo e avaliacdo entre 0s outros roteiros escritos e gravados.
Entretanto, tivemos que mar a estratégia. O motivo foi a menor participacdo dos meninos
nos episédios anteriores.

Comoqueriamos participacdaletodos,e asmeninaga haviamparticipadoe tiveram
um desempenho ascendente do primeiro para o segundo episadio, resolvemosoimsssir
meninos para que tivessem uma participacdo mais efetiva no terceiro episodio. J& sabiamos
que nao haviam feito a tomada de notas das entrevistas, e por isso, foi pedido que
escrevessem algum caso que tivessem ouvido de seus pais. Entdo, dufame,adois
alunos escreveram um caso cadaeresolvemos usks no episodiopois eram semelhantes
aos que as entrevistadas contaram. Mas ainda faltavam 3 (trés) alunos para participarem do
episodio.

J& que o assunto do terceiro episodio era casossdenbracdo, sugeri que usassem o
texto apostila 4 (quatro) que falava sobre o medo. Isso combinaria com o0s casos de
assombracdo, assunto do episédio. Além desse, sugeri outro texto com @AtEaida de
Jodo Anzanelo Carrascoza. Decidimos entdo qussede3 (trés) alunos que faltavam, um
faria a oralizacao do texto sobre o medo e os 3(trés) fariam uma leitura dramatizada do texto,

0 NA saida.

Figura 2671 texto adicional 1

Vocé tem medo de qué?

R

Medo é um estado emocional que indica uma ameaga & seguranga ou algo que pode gerar
desconforto, Esse sentimento é involuntério e funciona como um estado de alerta para o individuo
prestar mais atengao e conseguir ter respostas mais répidas. Quando estamos nesse estado, ocorrem
alteragdes hormonais que mexem com nosso corpo todo: os batimentos cardiacos ficam mais ace-
lerados, os pelos se arrepiam, suamos nas extremidades do corpo e ficamos mais atentos. Dito isso,
vocé acredita que o medo é sempre negativo? 1}

Fonte:apostilaPositivo,vol. 4, 9°anopéag.2
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Figura 2771 texto adicional 2
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Aconteceu as quatro da tarde, em plena luz do dia.
no estava la, espichado como um:gatoe, na rede em seu
Caderno e lapis na mao, balangando suavemente, estava
do uma histéria, quando viu pela janela o diabo pulando o]
de sua casa. :

Estremeceu. Seus pais haviam saido para fazer compras e
irma ainda nao voltara da escola.

O diabo veio caminhando pelo jardim, em direcao a po
pisoteando as margaridas que se insinuavam ao vento. Na horao
menino pensou que o diabo, com seus poderes demoniacos, ia
atravessar as paredes, mas ele simplesmente deu um sopro diab6-
lico e seu bafo insuportavel derreteu a porta instantaneamente.
Depois, ao chegar ao quarto e ver o menino apavorado na rede,
deu um serrisinho perverso e, exalando seu mau cheiro infernal,
disse, diabolicamente: :

— Vim te pegar, garoto. Vou te levar pro inferno.

Mas ai, inesperadamente, o menino perdeu o medo. Espi-
chou-se entio pela rede, todo belo e formoso, sem dar a minima
pro diabo.

— Vocé nao pode me pegar — o menino disse.

— Posso — rugiu o diabo, avan¢ando com sua cara de mau.

© menino. retrucou:

— Nao pode!

O diabo ficou mais endiabrado ainda e esbravejou:

— Por que nao?

— Porque eu posso parar de escrever — disse 0 menino.

E parou.

Jodo Anzanello Carrascoza.
In Revista Nova Escola, ano VI, n® 47.
Sao Paulo, Abril, 1991.

Fonte:Livro Falandoa Mesmalingua62série1995p.134

Depois dessas decisdes, comecamos a elaborar o roteiro do terceiro episodio, tecendo
0S comentarios e conecgdes necessarias para construir o roteiro. E, a exemplo da elaboracac
dosdois episoédiosforamprimeiramente escritos moteiroimpresso @lepoisdigitados.Feito
isso, garantimos a participacdo e o retorno do engajamento da turma para terminar o trabalho
com opodcast Houve concordancia e colaboragéo de todos para a exetag:atvidades.

Essa oficina proporcionou aos alunos a elaboracdo de um roteifmodimst,
incentivando a produc¢do colaborativa, a selecdo e a organizacdo do conteudo e a valorizacdo
dos casos ouvidos dos familiares e comunidade. Além disso, a elabdess#o terceiro
episddio proporcionou aos alunos contarem uma histéria vivenciada, pois as dos outros
episddios 1 e 2 relataram histérias vividas pelas entrevistadas, mas somente ouvidas pelos

entrevistadores.
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Essa relagdo de histdria vivenciada e hist@uaida, possivelmente, teria maior
efetividade, se tivéssemos feito a visitagdo aos estudios da radio, pois os alunos contariam a
experiéncia de conhecer os estudios. Nao foi possivel realizar essa atividade até o término da
pesquisa, como ja foi explicadha oficina 5 (cinco).

Antesdegravaros episddiosnaaulado dia 30-09-24, sugerimosaosalunosfazeruma
capa para @odcast.No primeiro momento, fizemos uma sondagem para verificar se 0s
alunos sabiam utilizar o aplicativ@anva A resposta foi positiva, pois ja haviam aprendido a
usar o aplicativo em uma aula de outro professor. Ent&o, a sugestédo foi aceita e a proposta foi
gue cada aluno elaborasse uma capa pamocastpara escolhermos a melhor e utilizarmos
comocapadosepsodiose comologomarcgaradivulgacdo Osalunosgostarandaideiae se
engajaranparaaelaboracaaascapasA expectativaeraguecadaalunoproduzissaimacapa
no total de 12 (doze) j& que esse é o numero de alunos, porém atividade resultou em 15
(quinze) logomarcas, comprovando 0 engajamento e participacdo da turma. Um aluno

conseguiu elaborar mais de uma logomarca.

Figura i 281 Capasdo podcast
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Fonte:acervodo autor

Nasequéncianaaulado dia 02-10-24, dividimos aturmaemdois grupos.O primeiro,
composto pelos integrantes do 1° episodio, para ensaiar o roteiro que seria regravado na
proxima oficina de numero 15 (quinze) e o outro grupo formado pelos integrantes do 3°
episddio para terminar a digitacdo do roteirdOmgptpad.

Houve a paitipacdo de todos os presentes, os que fariam digitacdo fizeram de

maneira ordenada e um aluno cooperando com o outro para a realizagao da tarefa. No grupo
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do ensaio, também houve participacao de todos com engajamento e cooperacao.
Aproveitamos para orieat os alunos que fariam a edicdo a baixar o aplicativo

fiShotcud no computador da escola e a verificar os recursos que ele disponibiliza.

Foto 1571 ensaioe digitagcao do roteiro

Fonte:acervodo auta.

Figura 29- Audio dosensaiosde um texto adicional

Prahay imagensgratis | =

Fonte:elaborad@eloautor.

Oficina 157 Gravacédo doepisodio sobrea historia e os Casos

O objetivo da oficina 15 foi a gravacao dos 3 (trés) episédigodoast aplicando as
habilidades de expresséo oral desenvolvidas nas oficinas anteriores utilizando as ferramentas
digitais disponiveis. A primeira foi a regravagdo do primeiro episodimtando as
brincadeiras dormas de diversdoo segundo sobres meios ddocomocgao, agrejae a
escola e o terceiro sobre casos de assombracdo. Inicialmente, a proposta era gravar 2 (dois)

episodiosmasas entrevistagoram tao proveitosase interessantesjue resolvemogravar3
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(trés) episodios. Além disso, houveecessidade de aprimorar aspectos discursivos, textuais

e acusticos na expresséo oral dos estudantes. Por isso, a oficina foi ampliada para cinco aulas.
Essa flexibilidade permitiu aos alunos mais tempo para ensaiar e aprimorar oS aspectos que
possuiam meoss facilidade, gassim aprimorar o seu desempenho para a gravacao dos
episodios.

A primeira aula depois da ampliacdo aconteceu no dit00& teve como objetivo
ensaiar e gravar o primeiro episodio. No 1° momento, tivemos como atividade a revisdo do
roteiro do primeiro episodio, com tema, brincadeiras e diversédo, para verificar se estava
coerente. Em seguida, fizemos mais alguns ensaios para aprimorar aspectos acusticos como
altura da voz, pronuncia correta das palavras; aspectos discursivos comonesgexitae
participacd@mocional No segundanomento fizemosa gravacaalo 1° episédiocomo tema
brincadeiras e diversdo dos moradores de Meireles. Todos os alunos estavam presentes e
participaram da gravagdo, comprovando o engajamento e o trabalhoatiwopentre os
estudantes. Nao houve dificuldades para a gravacéo

Com os mesmos objetivos dos ensaios da aula anterior, no-tia237 a auylafoi
dedicada inteiramente aos ensaios para a gravacdo do segundo episddio. A atividade foi
necessariaporqe, apesar de serem as mesmas corre¢cdes, o grupo de alunos do segundo
episodio foi alterado. E mesmo os que continuaram, mudaram sua funcdo e sem ensaio, isso
poderia influenciar na expressao oral no momento da gravacao do episédio. Novamente todos
participaram com dedicacdo, demonstrando seu engajamento. Depois dessa preparacao,
gravamos o 2° episddio no dia-08-24, com a participacdo de todos os alunos.

Foto 161 ensaioe gravacaodosepisodios

Fonte:acervodo autor

Nas aulas posteriores, nos dias 9 €l@®24, o nosso objetivo foi finalizar os ensaios
para o terceiro episddio e fazer a gravagdo. As atividades desses dois dias, que
corresponderam a trés horarios de aula, foram a integracdo dos textos adicionatmmesim

0 ensaio dos mesmos e gravacao. Tudo isso, direcionada aos meninos que tiveram pequenas
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participacbesnos outros episédios por apresentarenmaior dificuldade na escrita dos
roteiro® na oralizagdo do texto escrito. Diante disso, nosso foco foi es enaaios e
dramatizacbes dos textos adicionais e dos casos escritos por dois alunos. Essa atividade foi
orientada para os alunos utilizarem uma entonacgéo valorativa durante os ensaios, com énfase
nos aspectos acusticos como altura da voz, pronuncia ecaleet palavras; aspectos
discursivos como espontaneidade e participagdo emocional.

Com essa intervencgao, conseguimos gravar o 3° episodio e assegurar a participacéo de
todos os alunos como desejavamos desde o inicio da sequéncia didatica.

A oficina permitu aos alunos aplicar o que aprenderam na pratica, gravando episédios
de podcastssobre histérias orais da comunidade, potencializando as habilidades de expressao

oral.

Andlise comparativa dasgravacdesdos 3 episodiosdo podcast

Para analisar a gravacd@ims episodios, utilizamos como critérios alguns aspectos
discursivos, textuais e acusticos, conforme Aradjo e Suassuna,(208D)afinalidade de
comparar as gravacdes dos trés episodios para verificar o desenvolvimento dos estudantes.
Vale destacar quesse desenvolvimento ja ocorria gradativamente durante o desdobramento
das oficinas, como relatamos ao comparar as atividades realizadas em outras oficinas da
sequénciadidatica.Sendoassim,é importanteavaliarseo desenvolvimentmaexpressaoral
refletiu no produto finalpodcast O quadro seguinte mostra a comparagao de alguns dos
aspectos em relacdo aos trés episddios. Nele apresentamos o numero de ocorréncias dos
aspectos observados nas partepaticast como: introducdo, apresentacédo, desenvolvionen

e fechamento do episddio godcast.
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Quadro 2571 ocorréncias de aspectos textuais, discursivos e acusticos nos episodios do

podcast
Aspectos 1° Episadio 2° Episédio 3° Episodio
=) g g
c c c
18 g (@] zg GEJ o 18 GEJ ]
o |&§|=2 |E|el&|2|E |g|&|2|E
SIs|S|e|S|5|S|E |S|5]|S8 ¢t
3 (2|15 |=2|3|2|[5|=|3|2|5|¢
S|le|l@ |65 |e|e|8|c [e]|2& |6
E|2|8 |8 |2|2|8|8 |28 |8
Intimidade entre os
- interlocutores
- Participacéo 5 3 6 2 2 3 2 - 1 3 3 1
emocional
Organizacg&o dos
turnos
[ Espontaneidade
[0 Estratégiadepolide: - 1 2 3 4 1 1 6 1 3 5 1
I
Uso de - - 8 - - - 7 - 1 - 10 -
modalizadores
[ HesitagBes
I
[ Qualidade de voz -l EN e
[77 7 Intensidade 2 2 1
Elocucéo 2 1 1 2
[0 Pausas -1 -1
Entoacéo 3 1 -1 2 -1 -1 -1
N L
[ Dicgao 2 2 2 -1
|

Fonte: Araujo e Suassuna (2020) adapfzelo autor

No primeiro aspecto discursivo representado no quadro, 0S espacos aparecem vazios,
demonstrando o conhecimento comum e intimidade entre os participantes dos episodios. Esse
aspecto foi observado em toda a sequéncia didatica. Todos os 12aj{dome)se engajaram
no projeto do inicio ao fim, o que pode ser observado em todas as oficinas. A média de
participacdo foi de 11,2 alunos, o que consideramos a totalidade. Além disso, a aluna que
chegou ao final das aulas também se engajou no procesEspa&ms também aparecem
vazios no aspecto organizacéo dos turnos. E a comprovacdo de que os alunos conseguiram
respeitar o momento de fala de cada um durante a gravagédo dos episddios. O roteiro escrito
auxiliou muito nesse processo. A fala foi novamemtsebhda no texto escrito, que também é
reforcado por Marchuschi (2010) sobre a retextualizacdo na passagem do texto escrito para a
fala. O fato dos participantes seguir o texto escrito contribui para o aspecto da
espontaneidade, uma vez que esse aspectogeoconseguido por meio do planejamento da
fala. Foi o que fizemos através do roteiro demonstrado pelos espacos vazios nos trés
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episodios.

No aspecto emocional que corresponde ao maior ou menor grau de envolvimento na
situacao (emocionalidade, expressade, afetividade), notse pelos nimeros que houve uma
variacao. Isso nao significa que foram melhores ou ndo nesse aspecto. O que pensamos € que
0 assunto sobre o qual falavam influenciou muito na expressao oral do aspecto emocional. O
guadro mostra apas ocorréncias que podem ser trabalhadas ao longo de um processo de
ensino que néo finaliza com um projeto.

J& no aspecto textual, foram analisadas as hesitacfes e o uso dos modalizadores. Sobre
as hesitacoes, expressodes indicadoras de inseguranca patgtatante, consideramos que o
suportedo roteiro contribuiu paraque esseaspectando aparecessaa fala dos participantes.

Por isso, 0s espacos também aparecem vazios em todos os episodios. E um indicativo de
que ocorreu um desenvolvimento nesspecto em relacdo as atividades realizadas nas
oficinas anteriores, nas quais os alunos nao utilizaram o texto escrito para auxiliar na
expressao oral.

Outro aspecto que queremos avaliar € o uso dos modalizadores, termos ou expressdes
que apontam um posimamento diante do texto. Pelo quadro, percebemos que eles
apareceram na coluna do desenvolvimento. O interessante € que nessa parte esta a histoéric
oral da comunidade contada pelas entrevistadas e intercalada pelas falas dos estudantes. Issc
pode indicaique os alunos se sentiram pertencentes a comunidade, uma vaa seeentir
pertencentepode surgir uma maior segurangca em emitir posicionamentos a redpgito
situacbenarradasNessesentido,podemosglizerqueum dosnossosbjetivosfoi alcancado

Por fim, analisamos o0s aspectos acusticos. Representamos a ocorréncia desses
aspectos por meio de numeros positivos, negativos e espacos vazios. No aspecto qualidade de
voz, tivemos somente uma ocorréncia negativa no primeiro e segundo episédio. O que
corresponde a um aluno que consideramos que nao conseguiu fazer uma boa emisséao de voz.
Fato justificavel, uma&ez quesdo alunos adolescentss vozes masculinas estdo em fese
mudancga e muitas vezes n&o se tem o controle sobre isso. No entarteguetao terceiro
episodiondoaparece essacorrénciapoisconseguimosliesenvolveuma melhorana emisséo
da voz, principalmente por meio de ensaios e observagdo da fala de outras pessoas nos
podcastouvidos.

No aspecto intensidade, identificamos que somente dois alunos possuiam dificuldade
no volume da voz nos dois primeiros episédios. Comparando com o terceiro episoese, nota
que a dificuldade foi resolvida, pois 0s espacos reservados a essa Ocorréaciazeti

Identificamos que esse aspecto se relacionou com o aspecto elocucado, a qual é a maneira de
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produzir a fala de forma lenta ou r4pida. Um dos participantes, que falava baixo, também
apresentou sua voz rapida. Pensamos que talvez fosse por ingggHlraretanto, no ultimo
episodio, esse mesmo aluno apresentou a voz alta e numa velocidade normal. Isso se deve a
segurancaonseguidgeloauxilio dotextoescritoe dosensaioslo roteiroparagravacaoJao

segundo aluno ndo manteve o mesmo desempécabou oscilando, o que também ja € um

bom resultado. Basta que ele se dedique mais que certamente conseguira apresentar uma
intensidade desejavel, assim como a elocucéo.

E para finalizar esta analise, trataremos dos aspectos pausas, entoacéo e akiccdo. N
pausas podemos observar pelo quadro que houve dificuldade somente no primeiro episodio.
Aparecerampausasindevidasem dois momentos.Nos outros episodios,é perceptivelque
houve melhora nessa habilidade. Sobre a entonacdo, houve uma variacdo ems todos
episodios, entretanto, os numeros indicam uma quantidade bem pequena de ocorréncias,
considerand@a quantidadele palavraslssorepresenta entendiment@ a aplicacdcadequada
das entonacgdes no roteiro, em praticamente sua totalidade. E no dgmgaipconsideramos
gue 0 que apareceu nos episodios foram interferéncias minimas. O que n&o desabona todo o
trabalho realizado para o aprimoramento da expressao oral dos estudantes.

O quadrorepresentoas pequenaalhasqueocorrerammostrésepisédiosReiteramos
que houve aprimoramento entre os episodios, entretanto, o aprimoramento das habilidades de

expressao oral aconteceu numa crescente desde as primeiras oficinas.

Figura 307 QR Codedosepisodios
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Fonte:elaboradmelo autor
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Oficina 1671 Edicao Final e Preparacdopara o Lancamento21-10a 05-11-24

A oficina 16, assim como as oficinas 13 e 15, também foi mais trabalhosa e extensa.
Com previsao de apenas duas aulas, a oficina teve uma demanda de 11 (onze) aulas. Esse
extensadevecomomotivo aauséncia dalunos,pelosmesmosnotivosdasoutrasoficinas:a
necessidade de regravarmos o terceiro episodio, a dificuldade na edi¢cdo, a chegada de uma
nova aluna na turma e a dificuldade na producéo dos slides para a aprespotagé@io de
um aplicativo que nunca haviam utilizado.

Como facilitadores, contamos com a continuidade do engajamento dos estudantes que
queriam muito ver o término de seu trabalho, a cooperacdo e participacdo de todos no
processo, além dos ja terem adquirido habilidadeexpressao oral e conhecimento sobre o
podcaste seu conteudo.

Apés ter gravado os episédios da histéria oral da comunidade e seus casos,
comecamos a fazer a revisdo final dos episédios para depois passar para a edicao final e a
preparacagarao eventodelancamentalospodcastsNessarevisdo,notamosjuea gravacao
do 3° episddio ndo havia ficado como pretendiamos, pois alguns alunos ainda ndo estavam
pronunciandaspalavrascorretamente faltavaum poucode entonacamasfalas.Porisso,as
aulas ds 21, 22 e 23 foram destinadas para essa revisao, regravacao e inicio da edicao.

Nas aulas seguintes, do dia-P4 a 0511, dedicamaénos ao planejamento para a
divulgacdo do projeto e criacdo dos materiais de divulgacdo. Primeiramente, conversamos
sobre oplanejamento do evento de lancamento. Confirmamos com o0s alunos o que ja
haviamos combinado com a direcao, que a apresentagimddastseria no dia d&esta da
Familia eventorealizadatodososanosnosquaisasfamiliase todaacomunidadesscolavéo
a escola assistir as apresentacfes dos alunos. Esse evento ocorreria na quadra da escola n
turno vespertino. Sabendo disso, fizemos a divisdo das tarefas para cada aluno. Uma dupla ou
trio ficariaresponsavel pamarecepcaalos convidadoyutraduplaou trio paraa organizacéo
do ambiente, duplas para homenagear as convidadas entrevistpddsasi.

Destacamos que essa distribuicdo foi feita pelos proprios alunos, com cada aluno se
oferecendo para desempenhar determinada funcéo no dia da apresé&sseadividade foi
realizada em um horario no dia-2a0.

Com as tarefas ja divididas, fomos para a sequéncia da oficina, tendo como atividade a
producdo de um texto para a apresentacdo orglbdoastd comunidade. Novamente uma
atividadebaseadao textoescrito pargroduziro texto namodalidadeoral. A propostanicial

foi que cada aluno escrevesse seu texto como se fosse 0 apresentador do projeto para a
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comunidade escolar. Para auxiliar nessa tarefa, entregamos para cada aluno um questionario
contendol2 (doze) perguntas sobre todo o0 processo de criacpodbaste, a partir das

respostas dadas, o texto seria construido.

Figura 3171 atividade para escrevertexto da apresentacao

Officiza 16 - Preparagiio para s apresentacio para s comunidade escalar
Explerando 3 Hisesria da Commmidade: Tma Apresenesciio do Neszo Podvas

1- Eregine que Tood fod escolidn par feodr 3 nondacin & apresamacdo do podesT pae 2
rommmidade scroler, o qoe Tood Glaia? Fuoera ume paragrain.

2 Croal o noeng: do pruioon” Como ool axplicaria para 3 commidads sccolar o que & am
pexchecet. Eoorara o pamagrafe.

3~ Escrona v pardgraf explicando qual & Sxalidads de estadarmen nas alac Jo bngua
postugassd o ks

4 Crats atividades fomm wilisdas para melborer a axpressdo oml @ elaboser o prckan?
5 Cromris vmes forem ahordados no podkas?

- Croal 2 Importincia da sabar sobmea hissomia bocal?

7= quis fiod preciso fazer para deccoteir as s dy cormidada de Maimles?

B0 quis fini feito apos ac eomeicms?

8- Come fod actramurads o rotaine, como foi 2 partiripacio & cada meemiben do podhat?
10 Foram grradon quantos episedion o quais Somans ox asmmaos abordados”

11 — Como vocd tamainaria a spresaxtagho o como vocd corvidaria 2 moesmidads presenis

PaTa o o pockeas

12- Esczwa vz paragafi agradecesdo + devpedindo das pessoes presames.

Fonte:o autor

Analise do questionario para elaborar o texto

Essa atividade foi fundamental para os alunos poderem elaborar seus textos para a
apresentacao oral. Dos doze alunos da turma, onze conseguiram redigir de forma satisfatéria
0S textos que serviriam como base para a apresentacableratem destaque os alunos que
enfrentaram maiores dificuldades na escrita e mostraram resisténcia, mas conseguiram
produzir bons textos. Ja haviamos notado um progresso na elaboracao do roteiro, em que dois
dos cinco alunos contribuiram com casos anséneluidos, e nessa atividade surgiram novos

avancos. Entre os cinco alunos, quatro conseguiram compor 0 texto necessario para a
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apresentacdo. Isso demonstra que a alteracdo nas estratégias e a diversificacdo das atividade

foram importantes para alcangmse resultado. A atividade foi realizada em duas aulas, nos

dias 29 e 30 de outubro.

Figura 327 Amostra do texto desseslunosi aluno1

7 TN P

[ e
bpitiandr,

A
i o i y
LG i .u.&,c P u\tJ ket LlL s u." A3l -k""“h -.‘g_,

(o
.N_c,—ln\r_* R I%

fei ‘!‘P‘“ e .—r’fu)&

[C h |
[ YR 7L, Mm&mra\ ] N T

3 FOPS PRATS ’,,,‘L‘J Bl st :;A,.(J:,-_rrJn.,
R I A
.
(.,()“’ au ran " £ } .nr\- ¥ ‘.-'-'/‘yu.r}"f- 200k
ek Aw An Sinica o surapue bason
. 20 s irwn R4 Ly ?j‘ ) Eardn
s fomwn Av dromopenke o 47, Lengn. ol bnsagin
”" lﬁmf ek s jan e L ke
Y M

LRV ER Y .
1 e makne iy _Ar)ulmr)) nr-)a‘.. et J,U?,L PR,V
¥ |

Potcanhy

JAEd b o s g L L

e

-{VA’\QL _'-LM L.l £ "/3' AL r.,'u) ‘4.‘-‘ “ ,_-‘
AR, un st & o e T b h oy | ﬁr.».m_ k,—& m?.' \I\,,.JLA L 2 ] ki e ‘—']" oyt Aa “""L "-\M;\""’ -
Fonte:acervodo autor
Figura 337 Amostra do texto desseslunosi aluno 2
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Comparamos, entdo, os dados da atividade 1 da sequéncia didatica, cuja proposta foi
saber sobre o conhecimento prévio e sobre o provavel nivel de engajamento dos estudantes
para participacdo na pesquisa. Os critérios adotados foram de participacaale abegtos.
Percebetse que conseguimos manter o nivel de engajamento, apesar de ultrapassarmos o
tempoprevistoparaa execugdomantivemosim nivel de participagdade 11,2 alunosdurante
todo o projeto. No questionario inicial, foram 8 alunos que refgram e o questionrio para
producdo da apresentacdo oral foram 11 alunos. O possivel sucesso nessa participacdo pode
ser atribuido a quantidade de alunos na sala, relativamente pequena e ao nivel de
companheirismo entre eles.

Em relacdo aos acertos, not@mue na comparagdo das respostas do quadro 1 e do
quadrol5, asrepostaglessalltimo forammaiselaboradas &orammaisassertivagmrelacéo
ao primeiro. No quadro la pergunta foi de multipla escolha e pediu para que aquele que
respondesse, sim, eiksse o0 que seria upodcaste as definicbes aparecem no quadro

seguinte.

Quadro 10 - Sevocérespondeusim, explique.

fiOndefica duaspessoas ofazendgoergunta®u ondecontahistoria®
fiSaopessoasgueestagpassandinformaces entrevistandpessoas

fiE um lugarondepessoagntrevistanfamosos, geralmenfrasaber
sobre(ilegivel)o
fiContarinformacdesjuepossanagradaio publicad

fiSaovideos gravadosu programasoVvivo quefalamsobreum
determinad@assunto

fiE umaconversayravada
AUm didlogad

fiPodcast® umvideoque conténvariasinformacéesmportanted

Fonte:elaboradgeloautor

No questionario final para a producdo da apresentacacoayakestionamanetioi:
Como vocé explicaria para a comunidade o que é pawuicast? Essa pergunta foi
semelhante a do questionariicial, que pedia para explicar o que era podcast As

definicbes aparecem no quadeguinte.
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Quadro 26 - Como vocéexplicaria para a comunidadeo que é um podcast?

Aluno Explicacbes

1 fiO podcasipodeserconsideradam textofaladoou atémesmaum
programa de audio, onde serdo abordados diversos assuntos, como
culinériaou atémesmo sobrenecénica.

AE um programade radio gravadosobreumahistéria,receita entreoutros

3 fiPodcast® um programa deadio gravadopor demanda é parecidocom
umaudio quevocé envigpor whatsapp

fiPodcaske um programa deadio gravadgor demandé.

fiO significadode podcast basicamentem programaderadiofeito sob
demanda

6 AE umaconversayravada

7 fiPodcast® um programaderadiousadoparaescutamusicasaudioe
entrevistas

8 fiPodcast® um programaderadiode entrevistéeito por demanda

9 fiPodcast um programa de audio para discutir um determinado assur
por exemplo, seria um audio de Whatsapp, contendo uma pessoa ou
Hoje emdia & muito comumterum videocastomvideos,porémo original
mesmaoé o podcasb.

10 | O podcast um programaderadiosobdemandaMaso queé demanda? A
demanda é o assunto que a pessoa quer Badcasttontém entrevistas,
conversasmusicasjnformacdesobrejornalismoe muito maiso

11 O podcastao énadamaisdo queumaentrevistapodeserhistoria,uma
receita entr@utras.Resumindcele é feito sobredemanda.
Fonte:elaboradgeloautor

Notase pelas respostas no questionario para a elaboracdo do texto da apresentacao
final que osalunos conseguiram aprimorar suas respastargeo entendimentale podcastO
que, na prética, pode representar uma maior seguranca e auxiliar os alunos a se expressarerr
melhor na modalidade oral, uma vez que possuem maior conhecimento do que no inicio da
SD.

O proximo passo para fazer a apresentacao oral foi ensaiextos tjue os alunos
escreveram. Contudo, ndo foi escolhido um dnico texto para um unico aluno fazer a
apresentacdo dpodcast Como em todo o desenvolvimento, queriamos a participacdo de
todos, nada mais coerente que terminar com a apresentacdo congaaciimtodos. Entao,
antesdos ensaios, mrmafoi dividida e cadaaluno ficou com umaarte. Como séo 12 (doze)
alunos doram 12 (doze) perguntasatividade para constru¢ao do texto paspeesentacao,
cadaaluno se ofereceupara falar sobre uma das questdesda atividade. Assim, fizemos

ensaios para a apresentacagddcastpara a comunidade escolar. Foram necessarios mais 3
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(trés) horarios, sendo 1 (um) no dial3De 2 (dois) no dia 310.

Foto 177 ensaioda apresentacagoara acomunidade

Fonte:acervodo autor

Primeiramente, os ensaios foram realizados em sala de aula, utilizando microfone e
caixa de som. Os alunos foram orientados na utilizacdo do micrgar@epoder ficar a uma
distancia que eles pudessem ouvir a sua propria voz para analisarem 0s aspectos trabalhados
nas oficinas anteriores. Nesses ensaios, houve a necessidade de orientagdo quanto a algun
aspectos cinésicos, como posturgpencipalmeng, olhar para a plateia ho momento da
apresentacdo e o posicionamento do microfone, o que pode ser visualizado nas fotos dos
ensaios. Os alunos levaram a sério e empenhsgaem fazer da maneira que lhes foi
orientado.

E para finalizar a preparacéo, nataa dos dias 04 e @B, terminamos a preparacao
dos slides para a apresentacdo. A atividade propiciou um pouco de dificuldade na realizacéo,
uma vez que os alunos ndo possuiam familiaridade com o aplicativo Slidesgo. Escolhemos
utiliza-lo por trazer modes de slides prontos que poderiam ser adaptados para o tipo de
produto e tema trabalhados. A atividade proposta foi que cada aluno fizesse o seu slide
compartilhado com a pergunta que iria apresentar para a comunidade. Foi necessaria muita

orientacdo paraua producédo e que o professor os ajudasse a fazer.

Figura 347 Amostra de slide da apresentacao

i O que é um podcast?

Q° Pod+ Y‘m
_Nosso Podcast ¥

oy

Fonte:acervodo autor
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Oficina 171 Eventode Lancamentodo Podcast26-11-24

Previsao: 1 aula de50 minutos

E finalmente chegamos a ultima oficina, onde tudo ocorreu conforme planejamos.
Combinamos com a direcdo da escola o langamentpodoastdurante uma das festas
previstas no calendario da escola. O evento aconteceu no dia 26 de novembro de 2024, com a
comunidade escolar toda reunida na quadra da escola. Essa é uma festividade na qual os pais
costumam ir a escola prestigiar os trabalhos desenvolvidos pelos alunos ao longo do ano e
assistir as apresentacdes culturais. E, ao final, como de costume, sempeeeacom
confraternizacdo com um lanche comunitario.

Aproveitamosesseeventoparafazero lancamenta a divulgacédopodcast entendendo
ser um momento oportuno para o estudante usar a modalidade oral na préatica social de
apresentacao oral publica.

Os alums participaram de todas as etapas da apresentagédo, desde a organizagao do
evento, preparando o espaco até a recepcdo da comunidade escolar e a apresentacdo d
trabalho realizado.

No momento estipulado no cronograma da festividade, os alunos iniciaram a
apresentacao do trabalho. Comecaram com os cumprimentos e apresentacdo de cada membra
daturma,comofizeramno podcastEm seguidacadaalunoapresentoa partedo projetoque
havia escolhido e ensaiado anteriormente, explicando como foi desenvolpdaeto,
agradecendo aos participantes e exibindo parte dos episédios.

Ao final, os alunos abriram espaco para perguntas dos convidados presentes e
incentivaram os participantes a compartilharem posicastsem suas redes sociais e

comunidades.

Foto 1871 apresentacégpara a comunidade

Fonte:acervodo autor
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Andlise da apresentacacooral

A apresentacdo do projeto a comunidade feita pelos alunos foi um evento para o
fechamento do trabalho. Uma forma de aliar a pratica da expresséo oral ao uso social publico,
onde os alunos apresentarampamcastcom a historia oral de Meireles e assim s#isdo
pertencente a comunidade.

Como em todo o projeto, tivemos a participagdo dos 12 (doze) alunos, cada um
apresentando a parte que escolheu, confirmando o engajamento durante a pesquisa.
Conseguimos também o engajamento da aluna que chegou ao fipabjeim. Ela néo
participou dgpodcast mas participou dos ensaios e auxiliou na apresentacao final.

O texto e os slides elaborados para essa apresentacdo foram fundamentais para o
evento, fazendo com que os alunos se sentissem mais seguros no monedatdsta fpode
ser percebido pelas fotos, onde visualizamos os alunos se expressando com o olhar para a
plateia, explicando os slides e voltando o olhar para as pessoasseN@t@bém que 0s
alunos tiveram um cuidado ao usar o microfone, ficando atewtosolame da fala na
aproximacgédo ou afastamento dele no momento da fala. Nesse sentido, destacamos uma aluna
que tinha o volume de voz muito baixo e falava sem olhar para as pessoas, fez uma
apresentacao impecavel, utilizando sua fala com o volume adeguditiando para todos no
momentode suaapresentaca®iferentementelagravacaalosepisédiosdo podcastelesnéo
estavam com o texto em maos.

Aspectos cinésicos como postura, gestos, expressao facial, movimentacdo e olhares
para a plateia, conforme Araujo e Suassuna (2020), ndo estavam previstos para a producédo do
podcast mas no caso da apresentacao oral, eles foram necessarios para gaaamiaihon
apresentacao. Por isso, eles foram exercitados durante 0s ensaios.

O uso da modalidade oral foi baseado no texto escrito, ou seja, 0 texto escrito foi
transformado para a fala, uma das possibilidades de retextualizagdo, conforme Marchuschi
(2010). Essa mudanca foi apenas um dos aspectos reunidos na apresentacdo para a
comunidade. Além disso, outros aspectos puderam ser notados durante a apresentacdo dos
alunos.

A analise nos seus aspectos: discursivo como de maior ou menor grau de
envolvimento na ituacdo, organizacdo de turnos, espontaneidade e estratégia de polidez;
textual como uso de modalizadores, hesitagdes conforme Araujo e Suassuna (2020). Esses
aspectos serdo analisados conforme as impressdes do assistente de pesquisa participante d

apresatacdo, uma vez que nao fizemos o registro em audio.
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Comparando o resultado desses aspectos com os mesmos trabalhados na primeira
atividade, na oficina 2, podemos afirmar que os alunos tiveram uma melhora bastante

significativa, conforme pode ser vistoegsir:

Aspectosdiscursivos

Grau de envolvimento

Da mesma forma que na atividade da oficin@d@s) todos os alunos participaram,
nessa, além de todos participarem ainda conseguimos a participacdo da aluna que chegou ac
final do projeto e o grau de envolvimento também foi maior. Enquanto na primeira atividade
tinham pouco envolvimento, na aprets&do oral o grau de envolvimento foi maior. Isso foi

devido principalmente ao apoio do texto escrito e dos ensaios.

Organizacgaodo turno defalas:

Diferentemente do que aconteceu na primeira atividade, nesta os alunos seguiram a

organizacao e o respeio turno de fala.

Espontaneidade:

De acordo com Araujo e Suassuna (2020), espontaneidade corresponde ao
planejamentalafalaou ndopodemosonsideraqueelafoi espontanead diferencaocorrida
entre a primeira e a atividade de apresentacdo é qumeirp foi menos elaborada e esta,

mais elaborada.

Aspectotextual

Nesse aspecto, queremos destacar o que ocorreu menos: as hesitagcdes. Consideramo:
qgue, ao utilizar o texto como apoio para a fala e ensaiar varias vezes, promoveu uma maior
seguranca nanomento da expressdo oral publica. Fato contrario ao ocorrido na primeira

atividade, onde nao podiam, nao tinham o apoio do texto escrito.
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Aspectoacustico

Na anadlise anterior sobre esse aspecto, dissemos ¢deis? alunos precisavam
melhorar a intensidade da voz, 1 (um) aluno necessitava aprimorar a qualidade da voz e
altura, outros precisam aprimorar a diccdo. Notamos nesta atividade que o0s
alunogonseguiram melhorar nesse aspecto, principalmente a aluna que citamos no inicio
destaanalise.

Depois da finalizacdo do projeto, ja terminados os dias letivos, a escola preparou uma
cerimdnia de conclusdo para a turma 9° ano no dia 4 de dezembro dBl&@sicerimonia,
os alunos colocaram em pratica o que aprenderam durante as oficinas. Prepararam um 6timo
discurso e fizeram duranta cerimonia, colocando em préatioauso danodalidadeoral num
género textual publico. Isso € uma pequena amostra deaonmatidade pode contribuir para
avidadenossos estudantes. E esperamos que, de agora em diante, eles possam usar mais ess
ferramenta ndo s6 no seu percurso académico, mas também em seu cotidiano e na vida

publica.

Foto 197 Prética socialda modalidadeoralidade

Fonte:acervodo autor

10 CONSIDERACOES FINAIS

Durantea aplicacdadasequéncialidatica,compostgor 17 oficinase correspondentes
a mais de 40 horas/aulas, a turma de 12 alunos do 9° ano do Emsd@mental I, de uma
escola localizada em uma comunidade rural; notamos um resultado satisfatoro esudinm
de oralidade por meio daodcast.Desde a oficina inicial, onde procuramos diagnosticar o

interesse e entender o que é podcast,até a gravacdo, edicdo e apresentacdo para a
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comunidade, observamos um desenvolvimento gradativo da expressao oral dos estudantes
participantes.

No inicio, a maioria dos alunos disse ter ouyidolcasts mas ndo sabia como eram
produzidos. A primeira oficia procurou trabalhar esses conceitos, em conjunto com a escuta
ativa e a tomada de notas, habilidades importantes para a continuidade das oficinas. Os
estudantespresentarandificuldadeem conciliar escutaativa e escrita.A medidaque fomos
executando s atividades das oficinas seguintes, os estudantes foram adquirindo
gradativamentenaiores habilidadesacompreensae producdados génerosrais(tomadade
notas, entrevista, roda de conversa, roteiro e apresentacédo oral) correspondentes a uma das
dimenges do trabalho com a modalidade oral.

O trabalho com @odcastndo s6 melhorou os aspectos relacionados as dimensfes da
oralidade, como também auxiliou na aquisicdo de um sentimento de pertencimento a
comunidadeumavez queo conteldadosepisddiosoi sobrea comunidadédocal. A interacao
entre os participantes da entrevistalunos (entrevistadores) e moradoras da comunidade
(entrevistadas} permitiu aos estudantes desenvolverem uma visdo ampla, principalmente
daqueles que moram mais afastadasijteea da localidade onde a escola esta inserida.

O projeto destacou a importancia do planejamento da fala em publico por meio dos
géneros orais, do trabalho colaborativo entre os participantes e o engajamento desde o inicio
das oficinas. Os ensaios dasteiros e de outros géneros, em preparacdo para 0 uso da
expressao oral em publico, contribuiram para a melhoria dos aspectos discursivos, textuais e
acusticos. Dentre esses, destacamos a organizacao dos turnos de fala, a espontaneidade,
participacdo emmonal, a dic¢do, a intensidade, a elocucéo, entre outros. Aspectos que foram
sendancorporadogelosalunos gradualmente, desalgprimeiras oficinas até gravacaalos
episodios e sua apresentacdo para a comunidade escolar.

Em sintese, o projeto demomst a relevancia do ensino da modalidade oral da
Lingua. Um eixo possivel de ser ensinado sem necessidade de desprezar os outros eixos
previstosna BNCC.A integragaade tecnologias digitaigaraa producao depodcastscomoa
producdo dopodcastrealizadg mostrouse uma estratégia eficaz para o engajamento dos
alunos. Assim como outras mudancas de estratégias durante o desenvolvimento da sequéncia
didatica, foram importantes pavadesenvolvimento daxpresséo oral dos estudantes. Espera
se gue este tralho inspire novas praticas de ensino que valorizem a modalidade oral e
promovam uma educag¢ao mais inclusiva e participativa diminuindo, o silenciamento em sala

de aula e, consequentemente no cotidiano desses estudantes.
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12 ANEXOS

ANEXO 171 Mapa da cidadeondeselocaliza aescola.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki




