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RESUMO

Este tabalho tem carater propositiaendendo a Resolu¢cdo no 003 de 02 de junho
de 2020 d Conselho Gestor do Profletragpr@sentemmosuma proposta de sequénciaatida
sistematizad& umafundamentacédo tedricgue visan propiciar aos professores do ensino
fundamental |, precisamente do quarto ano, instrumentalizagtés tedricas quanto
praticaspara o desenvolvimento de uma metodologia pautadaesenvalimento do
letramento literaria luz da teoria de Cosson (2018ugerimos aealizacao de atividades
deleitura mediada e compartilhagar meio de debatesde contextualizacdes necessarios
para fomentar o desenvolvimento de habilidades leitoras, de modalazton alunoa
imersao satisfatoriam uma obra literaria. Selecionamasnarrativa de aventugaor ser
considerada um potengtrativo para a faixa etaria do quarto ano do ensino fundamental e
pretendemos pstgiar e valorizara producdo verbal na forig@o de leitores autdnomos
aliada a midia podcasdferecemosugestdede aulas praticas de leitu@sindividuais ora
compartilhadaso ambiente da sala de aula, da bibliotees, areas dardim da escola,e
em raros momentaasm casa, has quais pretemibsconvencer os pequenos leitores de que
em todos os lugares poede desfrutar de uma boa leitura. Objetieacom esta pnoosta de
intervencdo pedagogicaprimorar o desenvolvimento do letramento literario a partir da
narrativa de aventura, criando condi¢cdes para despertar 0 gosto e o prazenueri@ncas
do quarto ano fundament&oncebmosque a leitura compartilhada e bem mediada pelo
professor possibilita o desenvolvimento de certas estratégias de leitura, peralitacao
captar detalhes da historia, interagir, imaginar locais, cenarios e personagens, propor
solucBes, fazer predicdes, fazer inferéncias varias para compreender o significado de certos
vocabulos, participar enquanto leitor/ouvinte no desenvolvimentagd®&s propostas. Com
a devida mediacdo nesse processo de leitura/descoberta e participacdo na construcédo de
sentidos para a obrapsejamosonquistar tanto os alunos quanto as familias no desenvolver
0 gosto pela leitura de obras literarias. A tecnoltayigea presente, ao longo da execucao
desta proposta de intervencgéo, visando propiciar aos educandos possibilidades de adquirir
multiletramentos a partir da familiarizacadaeuso consciente dos recursos da internet e das
redes sociais para a produc&ondaterial e de textos, na qual a mediacéo do professor torna
se, veementemente, essenama conducao planejada de a¢bes que fomentardo um usuario

consciente e responsavel desses recursos tecnolégicos.

Palavraschave: Letramento Literario. Narrativa aeentura. Tecnologias.



ABSTRACT

This work has a propositional character, in compliance with Resolution n°® 003 of June
2, 2020 of the Profletras Management Council, presents a proposal for a systematic didactic
sequence, based on the reflection that &ainpsovide elementary school teachers I, precisely
the fourth year, the instrumentalizations for the development of a methodology guided by
practices for the devel opment of I|iterary
suggest performingmediated and shared reading activities through debates and
contextualizations necessary to foster the development of reading skills, in order to lead the
student to a satisfactory immersion in a literary work. We selected the adventure narrative as
it is considered to be a potent attraction for the age group of the fourth year of elementary
school and we intend to honor and value verbal production in the formation of autonomous
readers allied to the podcast media. We offer suggestions for practical réssings,
sometimes individual, sometimes shared, in the classroom, in the library, or in the school
garden and at home, in which we intend to convince small readers that everywhere we can
enjoy a good read. With this proposal of pedagogical interventieraim to improve the
development of literary literacy from the adventure narrative, creating conditions to awaken
the taste and pleasure of reading in children of the fourth fundamental year. We conceived
that the shared and wetiediated reading by theaeher enables the development of certain
reading strategies, allows the student to capture details of the story, interact, imagine places,
scenarios and characters, propose solutions, make predictions, make various inferences to
understand the meaning @rtain words, participate as a reader / listener in the development
of the proposed actions. With proper mediation in this reading / discovery process and
participation in the construction of meanings for the work, we have the opportunity to win
over bothstudents and families in developing a taste for reading literary works. Technology
will be present throughout the execution of this intervention proposal, aiming to provide
students with the possibility of acquiring mttitiols based on familiarization arttie
conscious use of internet resources and social networks for the production of material and
texts , in which the mediation of the teacher becomes, vehemently, essential, in the planned
conduction of actions that will foster a conscious and responssbleof these technological

resources.

Keywords: Literary Literacy. Adventure narrative. Technologies.
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1. INTRODUCAO

Motivacdo para a escolha do género narrativa de aventura e a proposta de sequéncia basica

para o letrametno literario

Esta dissertacdode caratepropositivo atenda Resolugcédo 03 de 02 de junho
de 2020 do Conselh@estor do Profletras, que trata dos requisitos pakdencao do titulo
de Mestre em Letras Oditrabalhos de conclusdo daxta turmapoderdo ter carater
propositvosemnecessari amente, serem aplAssimeestaas em
dissertacdo caracteriz® por ser uma@roposta de sequéncia didatica com sugsstie
atividades sistematizadas a qonakce sobretudpde uma inquietacdo pedagogica e social
recorente nas praticas de sala de aula desta pesquisadmsino fundamental |, na rede
publica do municipio de Ipatinga, cidade do Vale do Aco, em Minas GAramtivacdo
para a criacao deste trabalho deeea constatacdo advinda chuitos anoselobservacao
docente, em que a maioria dos alunos, nao gosta de frequentar uma biblioteca e nem de ler
obras literarias de forma autdbnomagr pprazer, mas gosta de ouvir histéridsssa
problematica nas vivéncias de sala de aula, de acordo com a pesquiseoiGMO uma
realidade em toda a escola e se configura como um dado comprobatoério de que se precisa
promover a leitura desde a mais tenra idade e prosseguir o trabalho literario fundamentado
em praicas sociais e contextualizada® que o aluno se singavolvido com a leitura da(s)

variasobra(s)literarias

Essssituacbesle distanciamento e ndo intimidade das criangasasovarias obras
de literaturaassim como o ndo costume de freaiar bibliotecassdo caréncias que
necessitam de ndancas, deeversao da situac&@ofim de que a literatura possa encantar,
humanizar, levar conhecimento e fantasia, experiéncia e curiosidade em vista o seu
grande poder na formacgao cultural eemsiquecimento @l universo decada crianca para
gueadquira uma formacaampla e critica. Sabgsque cabe a escola dar prosseguimento
de qualidade ao letramento literaque se inicia em nossas vidasda com as cantigas de
ninarno seio familiarde forma a permitir aos alunasapropriacdo de novas palavras, de
novas ideias, de soaf, de conhecimentos imbuirdede habilidades para agirem e atuarem

como aitoregatoresde seu mundo.

A averiguacdo em quewerdadeira e esperada mudanca de postorprofessor
diante do trabalhoa formacgé&o progressiva do letramento literario dos aler@oadocéo de

praticas educativasalem-se dacrucial necessidadelo despertada consciénciamousar
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uma mudanca de paradigma em que a didatizacéo da literatura aconteca de forma adequada
e interessante para os alunBsra tal ruptura com o tradicional modo de se trabalhar a
literatura, hoje, de maneira bem mais acessivel, o professor pode se intenaagpraticas

de se dsenvolver um trabalho literaripor meio das ferramentas da intermeis vdios

artigos académicos, em relatos de experiéncias bem sucedidos enp@tica pedagogica
contempleos pressupostatidaticos em prol da inovagéo eidaercéo atrativa do leitor com

a obra,em revistas como Nova Escofselo Projeto Trilhas pelaPlataformada Avamec
(Ambiente Virtual Colaborativo de Aprendizagem do Ministério da Educacao) dentre outros
portais que permitem ao profesoor o acesso a snoveoncepc¢bes pedagdgicas, o
desenvolvimento de diversos tipos de acbes formativas, como cursos a distancia,
complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas
outras formas de apoio educacional a distancia ao pmeasseaprendizagem no intuito

de autoformacao do professor, alémitessde pesquisas cgjabordagenssclarecs sobre

0 verdadeiro papel da literatura na formagao do cidadéo pleno defendidentadona

BNCC?!. Enfim, ha bntes infindaveis e exemplos de aulasde material didatico que
convergem a pratica em que a concepcao de linguagem interacionista prestigia a formacéao
holistica dos aprendentéslunos)compreendidos como sendo o alvo, 0 objetivo maior da

educacao.

Assim sendq constantes estudos, pesquisas e a formacao continuada sao elementos
gue manterdo o professor na vanguardarsmirardo para o0 aprimoramendéaequacao e
revigoramento de suas praticas para que possa ousar no dinamismo para formar leitores. O
ato de pesquisar com maior afinco, inteis@r de teorias voltadas para o letramento
convergem a utilizacdo de estratégiasleltura que favorecanao entendimento
aprimoramento das competéncias e habilidadegstoslantes enquanto leitores/escritores/

ouvintesfalantes em relacéo a cultura literaria.

Intencionamos nesta dissertagiaesentar estratégias de leitura que despertem as
habilidades e as competéncias de leitores, outrossim, cultivar o prazerextokeliterarios

e, consequentemente, outros géneros do interesse dawanizom destaque num processo

! Base Nacional Comum Curriculdr Base Nacional Comum Curricular, BNCC, é uma politica publica de
Estado que estabelece os direitos de aprendizagem de todos os estudantes residentes no Sgasficasso

que, independentemente da regido, raca ou classe socioecondmica, os alunos tém o direito de aprender as
mesmas habilidades e competéncias ao longo da sua vida escolar.
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de enmo-aprendizagem em que o professor € o medjamlayuia para a obtencdo dos

objetivos formativos do aluno.

A partir do uso constante de vé&riastratégias de leiturdemosa pretenséo de
inserir o aluno de forma real na leitura, na interpretacdo dos fatos, das cenas e das
personagens permitinem formar pontes entre a literatura e a realid&igendemogjue
guando o professor propigigomentos de dialogem que o aluno se posiciona diante da obra
ou de um textditerario, apresenta a sysercepcacem relacdo ao que |é ou ouve, tem
oportunidade de analispersonagens, cenarios, acdes, sentimentbssvendar as pistas
deixadas pelo aat constituem em ac¢des guermitem uma valracao da literatura enquanto
processo de aquisicdo de conhecimentos nas varias esferas da vida politica, ambiental, social,
psicolégica pessoal, cultura, concomitantementeorrobora par@ surgimento de idas,
opinides, criticas, visdes, curiosidadamadurecimento e empoderamaeterberando uma

intimidade e interesse por ler sempre mais literatura

JUSTIFICATIVA

Os desafios de se trabalhar a verdadeira didatizacdo/escolarizacao,literana
ensina Magda Soares (2Q0@recisam ser partilhados por um grande nimero de professores,
tanto de lingua portuguesa quanto das demais areas do Gklvamentese percebe a
necessidade eminente de se desenvatraretodologias mais eficientes e eficame€nsino
da lingua materna no que tange a leitura e, consequentemente, a escrita e que se promova a
oportunidade de aproximar os alunos, em especial do ensino fundamental |, da cultura
multiletrada que os envolve, tendo como premissa o contato conlitavéamsselecionadas
paraessa faixa etaria, criancas da 21 anosconsiderando tantinteresse dos alunos por
certas tematicas quanto de obras escolhidas pelo professor por avaliar necessidades
fundamentais para a formacéo das criangegular diariamente praticas de leitdeacuta,
producao de texto orakcrito, explorar uma diversidade de textos e de TDIC (Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacg@rmitem ampliar as oportunidadessgexpressar

e de secomunicar das nossas criangadasjovens.
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Esta dissertacd@omo proposta de sequéncia didatica, leva em corejde os
objetivos de lingua portuguesa no ensimadamental,ltal como preconiza a BNCC (2017)

documento norteador dos curriculos dodra

1. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacédo de sentidos,
valores e ideologias.

2. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacgéo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

3. Envolverse em préaticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do sene estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artisticoculturais como formas de acesso as dimensdées ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
4.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreenséo e produgéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autoraigBNCC,2017, p.87)

Justificase entdaesta dissertacaoo cumprimento social e pedagdgico expresso
na Base Nacional Comum Curricutarjaresponsabilidade do professor das séries iniciais é
fundamentada em uma concepc¢do enunciaisoursivo de linguagem em que o trabalho
com as préticas de leitura literaria possibilitam o desenvolvimento do senso estético para
fruicdo, valorizando a litatura e outras manifestacdes artistiatiurais como formas de
acesso as dimens0fes ludicksimaginario edo encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura na formacao proficiente do

aluno do século XK

FORMULACAO DO PROBLEMA

Trabalhar e desenvolver aabilidades de linguagermbrangenmultiplos géneros
aliados a multimodalidade. A leitura permeia a nossa vida e dela utilizamosexpressao
e manifestacdo daomunicagédo, do pensamento e dos sentimeiosla pela leitura
podemos interpretar o mundo que nos envolve, sobressair em stesgdgue exijam a
desenvolturao trato com a leitura@m aescrita em ilmeros momentos do diad&a. Em
suma, a leiturgpermite ao cidadao letrado a verdadeira interacdo social e ampaaa a su

desenvoltura comunicacional e é na escola que o individuo tem a oportunidade de

desenvolver suas competéncias comunicativas de forma sisteméatica e de agregar
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experiéncias, aprimorar lenguagem e inserse de forma amplaas varias esferas da

sociedade

O contato da crianca com a cultura letrada que a cerca e a cultura dominante,
propiciam avancgos nos varios segmentos comunicacionais de sua vida. A BNCC (2017)
elucida a importanciaadcontato da crianga com livros e formas diversificadas de lidar com

a leitura e escrita na formacéao do leitor proficiente.

Percebmosnas escolas atividades tradicionaisnabalho com as obras literarias em
que dunos sdo levados a biblioteca, pegam livro qualquer e depois de uma semana,
preenchem fichas literarias as qudis avaliadas pelo professor. Tpidticasreduzma arte
da literatura em compromisso entediante e ndo ganante & aluncsleia realmete o livro
que pegaragdemonstran 0 menosprezo a opinido sobre o qa@lonc leram, 0 que mais
gostaram, o que nao gostarampoiqué. Praticas assim sao rotineiras na escola e distanciam
os alunosjaresistentes a leitura de obras literarias, ainda mais do ato de ler por prazer porqu

se torna obrigacdo, um ler para preencher fichas.

Os nossos estudddm como norte responder as perguntas, avaliadas previamente,
como provaveis alternativas para romper as barreiras da forma tradicional de se trabalhar a
leitura de obras literarias naala no ensino fundamental I, e propor atividades que visam
ao letramento literario a partir da leitura de uma obra literaria de narrativa de aventura. Rildo
Cosson, em seu livro Letramentddrério: teoria e pratic2018, apresenta as sequéncias
basi@a e expandida como sugestdes de ensino da leitura literaria numa concepcéo da insercao
da escrita em praticas escolaremo sugestdo dermasparase didatizar a literatuide uma
forma diferente da tradicionalmente utilizadas mscols. Rildo Cosson 2018, p. 11)
explicita que o trabalho comsaequéncias basicaou expandida volta-se @ra a
preocupacdo da apropriacdo da escritha® praticas sociais relacionadaleitura para a
humanizacgéo e para a insercao social dos estudadissorre que essauas propostas de
sequéncias podem e devem ser aplicadas difesentes iveis da escolarizacdodo
aprendente/aluno

Cosson (2018, p. 12) assegura que o letramento como se pretende desenvolver por
ambas as sequéncias possui uma configuracdo espeleigdropria condicdo de existéncia
da escrita literaria:
O processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas

uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo domidai sua importancia na escola, ou melhor,
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sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela
escola, seja aquele que se encontra difuso na soci¢GafRSON 2018, p. 12)

Tendo como ponto de partida o processo de letramm@mpreendidgor Cosson
(2018, p.12 como uma forma de assegurar tanto a formagao ampla dos alunos capacitando
0S para umanaior e efetiva insercdo soce&h que a escola precisa assumir a funcao social
de formar leitores autbnomos e competentes, acefa maximadeque a literatura é capaz
de extrapolar os muros da escola por fornecer ao aluno capacidhdbgdidadegpara se

conhecer, experimentar évcias de sehumanizar, assim, compreender e agmriseu meio.

De acordo com CossqR018, p. 13) arerdadeira didatizacdo da literatura precisa
ocorrer para garantir aspectos metodoldgicos capazdisegdeonar crabalharda literatura
na escola, compendendo que todo processo educativo precisa ser organizado para atingir
seus objetivasAs atividades que permeiam e fundamentam o trabalho literario precisam ser
organizadas de forma coordenada e objetigaqual permitam construir comunidade de
leitores ou seja, oportunizar momentos de deleite de obras ou textos literarios de forma
conjunta coletivaem que a leitura ocorra nos varios ambientes da escola com a clara intengéo
de se ler, de se discutir, de expressar ideias e se fazer correlacbes entre a obra, o contexto
social e as vivéncias dos leitor€omo consequéncia da elevacao da literaturaatomar
gue Ihe garante a possibilidadie humanizatornaseum meio de oferecer aos estudantes a
insercdo social esperagela familia e pela escola, bem como uma forma de anpliar
universocultural dos alunos e promoverefetivo dominio de sua leityrda critica, da

atuacdo, da interpretacéo e de sua producao em varias esferas da sociedade.

Cosson (2018) esclarece sobre a formacao de comunidade leitora:

O efeito de proximidade que o texto literario traz € produto de sua inser¢ao
profunda em uma samilade, é resultado do dialogo que ele nos permite mante
com o mundo e com os outros. [sla unicidade reside mais no que levamos ao
texto do que no que ele nos oferdcd.E é esse compartilhamento que faz a leitura
literaria ser tao significativane uma comuitdade de leitores.[..Jma comunidade

gue se congbi na sala de aulanas que vai além da escopmis fornece a cada
aluno e ao conjunto deles uma maneira prépria de ver e viver o nfG@BSON,

2018, p.12)

Reconhecmospois, o papel da escola em despertar o letramento literario nos alunos

e da importancia do professor mediador em formar comunidades leitoras a fim de estreitar
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relagcdes entre literatura e vidacentribuir para a verdadeira humanizagéo e universalizagéo

da literatura como forte aliada a plena formagé&o do leitor/ouvinte.

Optamos pelo apofundamento tedrico e praticoadsequéncia basica para o
letramento literario proposto por Rildo Cosson (20i&)a desenvolver as sugestdes de
atividades Esta sequénciaasica objetiva a plenarimacédo de leitores de literatura, a partir
do género de narrativa de aventurap&ranos contribuir para o despertar da leitura por
prazer en turmas do ensino fundamental | e f#&€ conscia de que a leitura contribui no

processo de sua aprendizagem e ampliagao cultural.

PROBLEMATIZACOES

As inquietacdes pedagdgicas, geralmente, sdo as geradoras de ideias. Questionar as
nossas acoes, as nossas praticas educativas, avaliar e resalidw a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos sédo os fomentadores de solucdes. Damowmbguns
guesionamentos nos quais intentammzresentar uma sugestao de proposta, base para o
letramento literario. Como mencionado, - fundamental aprofessor, a sondagem dos
temas que interessam ou instigans alunosbem como a sua faixa etaria a fim de que a

metodologia escolhida pelo docente obtenha o resultado esperado.
Como afirma Veiga (1992, p. 16) a prética pedagdgica é:

A prética pedagégic®& uma di mens«o da pr 8tica soci a
social esta imbuida de contradicbes e de caracteristicas socioculturais
predominantes na sociedade. Neste contexto, desenvolver o exercicio da
participagdo € um desafio para 0s propriosgssigires e pesquisadores
envolvidos num  projeto. A participagdo ocorre quando ha disponibilidade
individual para superar as deficiéncias e quando ha liberdade e respeito entre os
envolvidos. E um exercicio de aprendizagem constante, do saber falay, ouv
propor, contrariar e complementar. Neste contexto, a informagdo e o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos séo fatores impulsionadores da
participacdo nas atividades escoldres campo da pratica gagogica e da gestao

da escta. (VEIGA, 1992, p. 16)

Percebemosgue ao professor interessado em mudangas de posturas educacionais e,
neste caso especial, fomentar o desenvolvimento do letramento litéréniial incutir &
pratica pedagogica atitudes metodologicas para fazer do aluno autor de sua aprendizagem.
Veiga (1992) mostra a importancia dos estudos, da clareza nos objetivos elencados, na

valorizagdo de préticas pedagdgicas a fim de levar os alunos a aprendizagemgesno
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ato de falar, de ouvir, de propor, contrariar e complemehdaptamoss sakas colocacdes
de Veiga (1992)no que tange a importancia do continuo estudo e preparacdo do docente
em obter embasamento cientifiessim,aperfeicoando seucorhecimentacomteorias que

sustentem as praticas pedagdgicas

Dedicacdo e constantes estudasroboam com o verdadeiro sentido do termo
letramento literario apresentado por Cos&i18§ p.16), que € um processa todo instante
passamos por aprendizagens e aperfeicoamos o vocabulario, ampliamos as nossas
experiéncias e consolidamos nossas praticas e aprendizagens. Por isso a mudanca de
paradigmas educacionais do professor precisa regestie embasamerttodricq formacéo
continuada e interesse em apreender para fazer da literatura o papel que lhe cdafere e é
reforcada por Candido (19P8ue é a humanizacéo das pessoas, loeno © que preconiza
Soares (2002 sobre a necessidade de se desenvolver uma lieedEdorma mais dinamica
e real para os alunos. E, esse processo de letramentesagraticavel em sala de aula por
propiciar aos alunos enriquecimento de seus contextos e visdo de mundo rumo as varias

praticas sociais.

Avaliamosque a informacaams constantes estudos e pesquisas confiaveis podem dar
embasamento tedrico ao educador preocupado com o seu papel em desenvolver cidadao
plenos e atuantes. Consideramuos a literatura bem trabalhada exerce o papel de humanizar
as pessoas, canafirmaCandido (1998e a leitura e a escrita precisam de trabalhos efetivos,
dindmicos e reflexivos para que o aluno adquira competéncias leitoras, linguisticas e de

escrita para se inserir e atender as demasaiaais, profissionais e pessoais

QUESTIONAMENTCS NORTEADORES

1 Como a utilizagdo da internet pode atrair o interesse dos alunos e de sua familia na
divulgacéo do livro lido?

Como a utilizag&o da internet pode estimular novas leituras deursfrat

Por que ensinar estratégias leitdPas

Como formar ¢itores autbomos?

Por que preocupae com a linguagem oral?

= =4 =4 -4 -2

Como pode ocorrer o letramento literario com o uso de podcast?
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OBJETIVO GERAL

Formular e propor atividadesnbasadas na sequéncia basica de Rildo C(28b8
com énfase no letramento literanm ensino fundamentalgor meio da pratica de leitura
compartilhada e ou individual de uma obra literaria, especificagrdmtgnero narrativa de
aventuratendo o professor como mediador, a valorizacdo de atividades egt@ipm a
oralidade e a utilizacédo das ferramentas da intesoeto cang de socializacgale pesquisa

e compartilhamento das experiéncias vivenciadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentar os conceitos relacionados a leitura literaria;

1 Propor reflexdguanto a importanciaodpapel formador do professor aecessidade
da correta media¢do do docente na pretensao de incentivar o letramento literério;

1 Sugerir praticas de leitura que valorizem a imerséo do aluno no contexto literario e a
sua contextualizé&p social, primando por despertar e manter o interesse do aluno ao
ler obras literarias;

1 Propor atividades que promovam a socializacao das leituras por meio de estratégias
leitoras (predicdo,nferéncia, retomadas, resumasyntextualizacdestc) para
manter a atencdo dos alunos e o compartilhamento de experiéncias, promovendo a
sensibilidade e a humanizagéo com a g@®@ide outros textos relacionadm tema
da obra;

1 Oferecer uma oportunidade de multiletramento aos alunos e ao professor com a
insercaade alguns recursos da tecnologia da comunicacéo e da informagéo: podcast,

Formularios Google, site da escola e whatsapp.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A narrativa de aventura surge como pretexto inicial e meio potencializador de

aproxi mar o0s s fide ebeps de literaturaads maisovariados géneros, mediando

2Pequenos alunos, aqui, refae ao fato de terem a faixa etéria e®traosll anos. Alunos novinhos em
comparacao as experiéncias e pesquisas de atuacdo desenvolvidas em minha turma de Mestrado pelos demais
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a intimidade com a cultura letrada ofertada pelo acervo da biblioteca escolar e pesquisas a
internet nas aulas de PIP (Projeto de Intervencdo Pedat)pgicgeto estalisponibilizado

uma vezpor semanaia escolacom a assisténcia de um profissional especializaddo
professor regentdga turmaem que as criancas tém acesso a um notelagok denominado

de chromebookfim de se desenvolvematividades variadas com os recursos da tecnologia

em prol da educagdo amplas alunos terdo acesso aos recursos tecnolégeascola
durante as varias oficinas pueio de computadores portates chromebooks, qu@ssuem
conexdo com a internet os qupesmitirdo as pesquisas, o preenchimento de relatorios e, ao

final da intervencdo, o envio de mensagem a editora.

A escolha do género narrativa de aventura fundarsema pretensdo em conseguir
instigaros alunos da faixa etaria dosa®s 11 anoa seinteressarem e se envolverem
leitura da obra selecionada, tendo em vista a concepedjue os géneros do campo do
narrar, por seus elementos estruturais e pelos wumeasbordamem especials de narrativa
de aventura, nos quaig o predominio daxploracéo das riquezas de cenario, das atuacdes
das personagens em diferentes awas, do apice da historia os quaisnden a atencéo da
crianca e, sem duvida, sdo fundamentos da narrativa que conseguem envolver 0s pequenos
leitores. O texto narrativé um dos mais utilizados na comunicacdo humana, tanto em termos
de compreensdo como produ¢do. Sua importancia se da na medida ela gereneia a
nossa experiéncia socialmente validada nos varios convivios e praticas de comunicacao e
interacaoE também m dos primeiros géneros discursivos a serem adquiridos pelas criancas
em seu convivio, preliminarmente, na familia e perpetua nas varias relagaiss 0o0mo
enfatiza Rodrigues (2005, p. 4) sobre a narracéo e sua estreita relacdo com imaginario e a

transicéo para a realidade:

A contacao de histérias é atividade propria de incentivo a imaginagéo e o transito
entre o ficticio e o real. Ao preparar uma digt para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0s
contextos sdo do plano do imaginario, mas os sentimentos e as emocdes
transcendem a ficgcdo e se materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

professores. Assim sendo, sdo criancas regularmente matriculadas no 4° ano do Ensino Fundamental em
Ipatinga/MG.

3PIP (Prgeto de Intervencdo Pedagogiamnsiste no uso de Chromebooks conectados a internet, com fins
educacionais, para se desenvolver atividades de intervencdo em lingua portuguesa, producdo textual e
linguagens matematicas. E um investimento da Prefeiturpatenda que contou com a preparacdo dos
professores em 2018 com cursos para a utilizacdo das varias ferramentas do Google Education. A pratica com
os alunos foi iniciada em 2019 com alunos do 4° ano ao 9° ano do ensino fundamental | e Il.
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Acreditamosque o poder ativado pelio da leitura compalhada de uma obra
literériado género narrativa de aventatana comunidade leitogaindescritivel na formagéo
de hailidades, de principios e de relac@@siasna vida do leitoi como nos apresenta
Cosson (2018) e em conexao com o que lemos em Rodrigues (@@@&)r,e o ler historias
instigam a imaginagéo, a criatividade, a oralidade, incerdigasto pela leitura, contribuem
na formacg&o da personalidade da crianga envolvendo o social e o a@ticapaesde
humanizar as pessoas. Esses samivos altamente relevansee, compreendids por nés

como umgéneraoaliado ao desenvovolivimento detramento literio dos &nos

Género narrativa de aventumstrutura do género e a sua escolha para a elaboracdo da

sequéncia basica para o letramento literario

E notorio o interesse das criangas que se pretendiesenvolvers oficinaspor
filmes de mistépos, de aventuras, de suspensdsistorias intrigantes. A escolha de se
desenvolverresta sequéncia basioa formacao de leites evalorizar aproducéoverbal,
partindo do géne narrativa de aventura, @& principalmentepela curosidade inerenta
essa faixa etaria do8 aos 1llanos por génerogue produzem emocdes e agucem a

imaginagao.

Sabemosque na primeira infancia, criancas atendidas pela educacédo infantil e
creche, vivenciam com esplendor os contos de fadas e deles sdelidesenvolvem sua
imaginacédo eriam conceitos de valoreA literatura dos classicos contos de fada, permeiam
0 imaginario da crianca e a permite descobrir o caminho das leiturasdged# no ensino
fundamental la literatura alcangca, com o desenvolvimento intelectual da crianca, suas
experiéncias e um aprofundamento nos géneros narrativos e o interesserrebeagpde

suspense, enigmas, aventyrasnances, ficcdo cientifica e outros géneros e tipos textuais

As criangas crescem e podem manter avateresse em desvendar histérias que
despertem a imaginacao. Portanto, evideseia quéao importante os cogsfasnovelas s
romances de aventusajam oferecidos e estejam ao acesso das criancas, respséasin

interesse e sua faixa etaria.
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Percebemogjue os classicos juvenis estabelecem uma ponte entre a chamada
literatura juvenil para a literatura dthu E perceptivel que se a crianca desenvolve, na
primeira infancia, o gosto e o prazer em ler e ouvir obras literarias, ao crescer, tera condi¢coes
de ler os classicos universais e se apoderaedooder de escolhgara selecionar obrasr
seu interess por ler por prazer, para adquirir conhecimento, para se informar, para pesquisar

e para se autoconhecer.

O site da Escola Kids, disponivel, facilmente a qualquer usuarioteressados da
area da educacdo, pelo lingscolakids.uol.com.br/portugues/comscreveuum-texto
narrativo.htm  defende quef @aarrativa de aventug aquela que descreve acgles

desenvolvidas porumapersgnam oOouU per sonagenso. E detal ha

Geralmente o foco narrativo prensle na figura de uma personagem
representada por um(a) valente herdi(heroina), que vive as mais
surpreendentes situacdes cujas acdes denotam constante atividade e
dinamismo. O(a) aventureiro(a) enfrenta desafios e se envolve em
diversasaventuragpara escapar do perigo ou alcancar o seu objetivo

a partir de um plano. A acdo é um elemento principal marnativa

de aventura(https:/escolakids.uol.com.br Acesso em 22 de abr.
2020.)

Entendemosue asaracteristicas do género possuatributos que carregam em si
uma oportunidade concreta de seduzir as crianca a leitura dguetsa intenciona trabalhar
como um pretexto para a leitura de outras obras, fortalecendo o prazer por ler, uma leitura
por fruicdo.Muitas podem ser as motivacdes tematicas para uma narrativa de aventura, tais
como: cacas a tesouros, visitas noturnas mitédos, perseguicdes a bandidosia
enrascada em uma caverna, uma viagem secreta, uma ilha perdida, estripulias em um
acampamento, a curiosidade sobre um castelo ou casa, viagem espacial, exploragdo de um

ambiente inggito, volta ao mundo, viagens etc.

Uma narrativa de aventura €, basicamente, um texto que apresenta acontecimentos
numa sequéncia temporal, sequencial. Fundansentam situacdes de causa e efeito
percebidos em varias circunstancias no decorrer da narrativa. O apice da aventura é

denominad declimax em que a aventura alcanca 0 seu apogeu, a sua concéetude,


https://escolakids.uol.com.br/portugues/como-escrever-um-texto-narrativo.htm
https://escolakids.uol.com.br/portugues/como-escrever-um-texto-narrativo.htm
https://escolakids.uol.com.br/portugues/como-escrever-um-texto-narrativo.htm
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momento maximo da narrativa, aquele esperado ou ndo peloelaitoaliza alesfecho, o

encerramento da aventura com a conquista ou ndo do que foi o.intento

Neste génerbterario de narrativa de aventura a personagem heroica apresenta certas
caracteristicas que Ihe confere um especial encanto. A figura do heréi pode ser reconhecida
por sua astlcia, espertezagragem, curiosidade, habilidgdénteligéncia, bondade,
perspcacia ecapacidade de se livrar de situacfes perig@psotagonistando se desanima
diante dos sucessivos desafios e se envolve numa sequéncia de tentativas para escapar do
perigo. Oenredoem umanarrativa de aventur@ ditado pelas a¢bes das personagens que

transcorrem em uma sequéncia de situacoes.

Na narrativa de aventura o foco narrativo € marcado pe$icdo tomada pelo
narrador ao contar uma histéria e o classifica em: nar@gfspnagem ocorre quando a
narraiva é feita em 12 pessoa e o narrador participa também como personagem. O narrador
sera observador quando conta a historia na 32 pessoa, sem participar das acdes. Os elementos
estruturais quanto a explicitacdo da época em que a aventura ocorre, o $odaserigbes
breves das personagens permitmneitor/ouvinteseguir as pistas e se situar e se envolver
nas tramas da aventura. O local da aventura é descrito pelo narrador com riqudaitsede de
para propiciar ao leittwuvinte a imersdao no mundo @@ para a aventura, @essa
construcdo o emprego de adjetivos é marcante. E caracteileste género a complicagéo
ou climax marcada por adversidade ou conflito em que as personagens principais, ou seja, as
protagonistas sao envolvidas. O desfecho siitace quando a complicacédo ou climax é

solwcionado

A BNCC (2017) apresenta como habilidades a serem desenvolvidas nos alunos dos
anos iniciais em relacédo a leitura/ escrita/ producéo:

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escuitadiaindo
personagens, enredo, tempo e espaco.

(EF02LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua
resolucao, além de palavras, expressdes e frases que caracterizam personagens e
ambientes. (BNCC,2017, p.11)

Concluimos a partir dosupracitado, que a leitura de obras do género narrativo precisa
fazer parte da vida das criancas permitindo que detectem elesnesttoturais de uan
narrativa.Ponderanosque nao se pretende dizer que a escola precisa trabalhar apenas esse
género ou aqueloutrq é papel da escola a insercdo de todogy@seros no trabalho

pedagogico com os alunos desenvolvetaahboa leituraquantoa producéo e propicando
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reconhecimentpelo estudantda funcéo elaestrutura de cada tipo textual e seus infindaveis

géreros circundantes na sociedade.

Por que ilhapertidda A odd@upré,doi e3colhida como proposta para o

letramento literario?

E por que ndo poderiaseraobird | | h a d3mlhidhipataaptopoecionar aos
alunos a oportunidade de contato com uma obra genuina e se almejar maior enriquecimento

no processo de letramento literario das criangas?

Defendenosa leitura dessa obra, primeiramente, porque asgslaenta e umatl)
edicdes, sendo es@mdo ano de 2015, garantem a obra uma certa exceléntigue a

permitiuatravessar o século encantando geracoes.

Desde a primeira vez quando editado pela Editora Atica, emi®TBa Perdida é
um classico déteratura infantojuvenibrasileira. E essa publicacdo deu origem a
inesquecivel e importantissim&érie VagaLume Assim, AA Ilha Perdidaentrou
definitivamente para a experiéncia literaria de diversas criangas e adolescentes nos anos

seguintes.

E por mais que seja uma aventura infantojuvenil escritmoa@el940, aborda com
eximio valor literariouma série de valores que conseguem produzir um sentimento de
fascinio nos leitores. Desde a chegada dos iridéosque e Eduardo a fazenda, a autora
alimenta a curiosidade da dupla e abre o caminho para a visita a ilha perdida, algo que o titulo
e a ilusracdo da capa, desde a primeira edicdo, deixam bens.clammo enfatiza Cosson
(2018) precisamos oferecer aos alunos obras diversificadas nem s6 canones nem sO

contemporaneos

Depois, buscamos deixar claro que a literatura ndo pode ser reduzidzma sis
canbnico. Na verdade, [.ela é constituida por um conjunto de sistemas. Bata

pois, de um polissistema, que compreende as varias manifestacdes literarias. Esses
sistemas, em conjunto com o sistema candnico, precisam ser contemplados na
escola, ass como as ligacdes que mantém com outras artes e saberes. E essa visdo
mais ampla da literatura que deve guiar o professor na selecé@o das obras.Para tanto
€ necessario que o ensino da literatura efetive um movimento continuo de leitura,
partindo do conhédo para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério
cultural do aluno. (COSSON, 2018, pp-48)


https://www.planocritico.com/category/literatura/infantojuvenil/
https://www.planocritico.com/tag/serie-vaga-lume/
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Com essa colocacdo de Cosson, refsegaa ideia de que ao professor ecab
fortalecer a disposicdo critica do aluno e que a diversidade das obras literarias, bem
contextualizadas, corretamente didatizadas podem promover a aproximacao do leitor com o
universo literario. Assim, nem sé 0s canones devem ser apresentados aosafursisa
literatura contemporéanea sim a diversidade com qualidadéosson (2018) reforca a
atemporalidade das obras literarias:

Assim funciona o texto literario em relacédo aos saberes que guarda a cada escritura,
mas sem o aprisionar dentro de si.obatrario, liberaos com brilho a cada leitura.

[..] Ela também tem muitos artificios e guarda em si o presente, o passado e o
futuro da palavra. (COSSON, 2018, p. 17)

Uma obra literaria consegue ter o poder de ser atempmradeja, ndo ha uma
limitacdo ou um tempo adequado dddéRespeitandse o interessdos alunos e sua faixa
etaria € possivel privilegiarnas escolasos canones e 0s contemporaneosfazer

contextualizacdes imprimindo a obra real significacdo para os leitores/ouvintes

Cosson (2018, pp. 34/35) enfatiza que:

O letramento literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou
ndo. E essa atualidade que gera a facilidade ¢emeSse de leitura dos alunos.
[...]Todavia a diversidade é fundamental quando sepoeende que o leitor ndo
nasce leitor ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor
maduro. Ao contrério, crescemos como leitores quando desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, € papel do professodgauilo

gue o aluno j& conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura.
(COSSON, 2018, pp. 335)

Concebemogue a obra literarigA Illha Perdida, mesmo esita no século XX, ainda
€ possivel de encantar jovens leitodesséculo XXle de enriquecer as experiéncias dos
alunos por meio de contextualizagdes com temas atuais e promover a imersao a leitura da
obra mantendos interessados e quicgé instigados algras obrasComo apregoa Cosson
(2018) tanto as obras literarias canfnicas quanto as contemporaneas devem ser prestigiadas
na escola com o intuito de ampliar os horizontes dos alunos/leitores/ouvintes.

A autoraMaria José Dupréonstréiuma narratia leve e envolvente edescricdo do
cenario remete o leitor a imaginagcfes e o instiga a permanecer na leitura da obra. A
construcdo das personagens é feita pela selecdo de caracteristicas e graus de parentescos que

causam uma certa aproximacao do leijoe busca identificacdes: a figura acolhedora dos
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padrinhos dos protagonistas Henrique e Eduardo, as férias na fazenda, a companhia dos
primos, as brincadeiras no lago, as corridas, o andar a cavalo, a comida etassfi@a
exemplos datitudes que nos meetem a uma vida bem familiar de aconchegwoxima o

leitor da obra

Embora escrita em outro sécidm varios aspectos a obra consegue atrair o leitor
infantojuvenil. Publicada pela primeira vez em 1944, a obra foi assinada pela Sra. Leandro
Dupré, psedonimo escolhido pela autora por ndo querer se expor na sociedade da época.
Seu marido, o engenheiro Leandro Dupré, fora o seu grande apoiador, numa época em que a
mulher ndo podia ter direitos de participar de certos momentos da socteeiguledo Maria
Lucia Silveira Rangel (2008), a autora Maria José Dupré possui uma narrativa de grande
poder descritivo e destaca também outras obras da autora que ndo pode ser esquecida: Eramos

seis e Luz e Sombras.

Os temas apresentados no decorrer dos capitulos da dbral | h a coRseguaii d a 0
fazer congdo com o leitor contemporaneo que mantém vivo 0 encantamento, sentimento
inerente as crianca ensindundamental, especialmente no que diz respeito aos dilemas
e a oposicdo de forcas entre homem e natureza. Ovenento de criancas como
personagens vivenciando uma aventura selvagem, colocando em pratica alguns
conhecimentos de sobrevivéncia diante dos perigos de uma mata selvagem e, sobretudo, por
se arriscarem numa aventuirsstigam a curiosidade e inspiramedtuira para se conhecer o
desfecho da aventura. As aventuras vividas na pelgapersonagerfsgem ao controle, de
uma pequena espiadinha para conhecer os mistérios da ilha, transfereamvarios dias
de aventura, de medo, de dor, de desconforto, gera inseguranca, a fome surge ameacadora e
0 sobrevivermos reais perigos da mata aumentam oafidss O medo se intensifica, a
preocupacdo com o0s entes queridos faz a consciéncia doer e abre espaco para o

arrependimento.

Os elementos da narratidasta obra literariaspersonagens segenari®, a aventura,
o climaxe o desfecho da historia garam ao livro um grande apego que perdura até hoje na
memoéria dos que o leram. Por esses fatores de atracdo que a obra apresenta em cada um dos
seusdezesseislp) capitulos, em suaento e quarenta e quatmd) paginas, acreditaos
que continue a fazeparte do mundo e experiéncias literariass ctriancas. Portanto,
apostamosyeementemente, que esta obra literaria do género narrativa de aviéhtihra,

Perdid®, ainda consiga manter o interesse dascas e, com isso, pretendendespertar
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0 gosto eo prazer em se ler obras literarias variadas a partir da experiéncia de leitura
compartihada e mediada pelo professans varios ambientes da escolaym o uso de
estratégias para desenvolver cada vez mais habilidades e competéncias na formacéao de
leitores autbnomos embasadas na sequéncia basica para o letramento literario de Rildo
Cosson (2018).

Esperanos comprovarpor meio das oficinas propostgse a escolha desta obra
literaria, mesmo escrita ha tantos anogasiga ser atemporal, por ser peskagregar a ela
temas atuaisnotivados pelas abordagens nos varios capitulos. Uma obra literaria ndo se
esvazia de sentidos por ter sido criada refletindo a sociedade da época ou assuntos a ela
pertinentes. Ai reside o poder da humanizacdo da literaturar faflexdes, analises,
comparacdes, adaptacdes, contextualizacdes, retomadas e inserir na contemplacao de temas

contemporaneos acerca do que uma certa obra retrata.

Sendo esta dissertagdo uma proposicdo de atividades, d@/ohliaa Perdida,
também se caracteriza como uma sugestao pedagogica e literaria, sendo possivel ao professor
fazer adaptacOes e escolletra obraou fazer valer uma obra literaria da escolha de seus
alunos considerando a faixaea e os temgsara desenvolver uma sgmcia didatica rumo
ao letramento literarioNao pretendemogue a escolha do género narrativa de aventura seja
um limitador das oportunidades de Ue&t da crianca, pelo contrariontendemosjue a
escolha dgéneroed obr a | it er §adde Mariéd José IDuprégamPostesd i d a
preliminares e atrativas para apresentar aos alunos leitores/ouvintes 0 encantamento da
literatura e assim, promover o contato permanente com outros géneros literarios que sejam
contempladogelointeressalosleitoresaubnome, o que € possivel também ocorrer com
o desenvolvimento da leitura de outras infindaveis obras da liter8alyese que a maioria
das criancas ndo posawin acervo bibliografico em seu lar, muitaze® ndo ha livros
literarios em sua casa e nid@ exemplos de leitores o que remete a escola o seu papel em

fomentar aeitura por fruicioE o que reforca Miguez (2000, p. 28):

Na maioria dos casos, a escola acaba sendo a Unica fonte de contato da crianca
com o livro e, sendo assim, é necessartabedecerse um compromisso maior

com a qualidade e o aproveitamento da leitura como fonte de prazer.
(MIGUEZ,2000, p. 28)

Miguez destaca a importancia de os professores adotagicappedagogicas que

despertem a leitura literaria por fuicdo, por prazer. E € com essa intengcdo que propomos
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atividades em oficinas para o desenvolvimento do letramento liter&oogequentemente

0 gosto por ler por prazer.

2.1.LEITURA

A leitura como preconizada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de

Lingua Portuguedd 998) apresentaa definicdo de leitura enquanto um processo formador:

[...] & o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretgdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o0 que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informacéo, decodificando letra por letra, palavra por palavra-Seata

uma atividade que iplica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais n&o é possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisfes diante de
dificuldades de compreensdo, agar na busca de esclarecimentos, validar no
texto suposicdes feitas. [...] O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas,
identificando, a partir do que estd escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relacdes entre o texto e seus conhecimentogogréu entre o texto e outros textos
jalidos. (BRASIL, 1998, p. 690)

Variadas e profundas discussoées relativas ao valor da leitura, tanto no ambito escolar
como fora dele, permeiam a esfera académica e as reflexdes didaticas de professores de
linguaportuguesa e de literatura, tendo em vista que a leitura é a batedmae qualquer
aprendizadopossibilita melhor eficiéncia na comunicagéo e aprimora o discurso verbal e o
escrito. E essas discussofes refletem o desafio para essas disciplinas adeseripieer um
compromisso de todas as areas trabathgredagogicamente e, de forma planejada, acdes

envolventes para a formacéo leitora dos alunos.

Segundo Freire (1989, p . 13), AA | eitur
leitura do mundo,maspo uma certa fl @wrdma ud a €dboads, e reEne’r e \d i
de transformd o atrav®s da nossa pr8tica consci e
posicionamento de Freire (1989), que a leitura critica desorganiza e organiza, destréi e
reconstroi os semtos, o mundo interior do individuo; gera davidas e anseios por mudangas.
Ocorre, entao a inquietagéo, os ajustes, as adaptacdes e as reorganizacdes das informacoes
o letramento Efeitos de sentidos sao produzidos no mundo interior do leitor por meio da

reflexdo e da pratica consciente do ato de ler. A leitura precisa ser ofertada de modo a néo
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ser imposta, precisa romper com os paradigmas do modelo usual de um recurso metodolégico

feito para preencher apenas fichas de leitura ou cumprir imposigéo eurricul

Precisamos compreender que ao ato de ler esta intrinseco o ato de compartilhar
Impressdes, experiéncias, opinides, fazer contextualizagbes, discutir. Quando a leitura se
torna um ato mecanicgem compartilhamentpperdese o seu encantamento e seu papel
humanizadark, na escola, as varias leituras precisam permitir ao aluno explorar o imaginario
e 0 real. Quando o aluno é intimado a ler para si, como um ato solitaricspeede
oportunidade de vivéncias e olhasmsplos. A leitura compreende muito mais que simples
atos de mover os alis da esquerda para a direitda enobiliza vivéncias, amplia
experiéncias. Cosson (2018, p. 27) afirma que no ato da leitura esta envolvido muito mais
gue o movimento individual doshms, que enquanto uma leitura silenciosa é realmente um
ato solitario, mas quando se permite a troca, a externalizacdo do que se absorveu da leitura

feita, ha interpretacdo que é um ato solidario, de partilha com o outro.

Ler implica troca de sentidos n&6 entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sédo resultado de
compartilhamentos de visdes de mundo entre os homens no tempo e no espaco. Ao
ler, estou abrindo uma porta entre o0 meu mundo e alondo outro. O sentido do

texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro. (COSSON, 2018, p. 27)

Leitura enquanto ato solitario ocorre quando a leitura é feita de forma silenciosa,
sem contextualizacGes, sem reflexdes, sem compartilhamentos das ideias e impressfes. Ha
momentos e funcdes que viabilizaara uma leitura silenciosa ora compartilhadama
leitura em voz alta mobilizae ouvinte @ locutor em prol da leitura oral de uma obra ou
fragmento. A partir das interpretacdes possiveis, ha dialogos e oportunidades para a discusséo
e andlises sobre o que se leu. A leitguandocompartilhadaoferecea possibilidade de
dialogos guiados por uma leitura de um texto ou de uma obra garantem o aprimoramento na
formacdo de leitores autbnomos. Os estudos mostram que a correta escolarizacdo da
literatura, como defenden Magda Soares (2002) e Cosson (2018),aedevida
contextualizacdo dos temas abordados nas vérias obras literarias, sdo fomentos que
aproximam a leitura das diversas obras literarias do contexto social dos alunos, promove
discussbes e despertam para 0 encontro com o vasto acervo literaristnazéorde novas

visdes e expectativas de vida.

A leitura literaria tem pouco espaga vida cotidiana e por issiaz-semister que a

escola guie o aluno para a exploracdo, do especificamente literario, por meio de praticas
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didaticas que valorizem a disssdo e a expressao do aluno em relagcdo ao que se Ié. Cosson
(2018, pp. 26/ 27) defende que, fAos | ivros,
os fazem falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles séo

aprendidosnasec ol a. 0

Evidencianos, portanto,que a fungdo do texto literario € surpreender o leitor,
construindo e reconstruindo tudo aquilo que o humaniza. Essa humanizacéo acontece ao ler,
refletir e compreender o texto literario. E pela leitura literaria que serata a

possibilidade do leitor de interagir e se fazer valer a sua voz:

O efeito de proximidade que o texto literdrio traz é produto de sua insercéo
profunda em uma sociedade, é resultado do dialogo que ele nos permite manter
com 0 mundo e com os oaf. Embora essa experiéncia possa parecer Unica para
nés em determinadas situacdes, sua unicidade reside mais no que levamos ao texto
do que ele nos oferece. E por essa razdo que lemos o mesmo livro de maneira
diferente em diferentes etapas de nossas.vi@®SSON, 2018, p. 28)

Dessa forma, para que se desenvolva o gosto pela leitura literaria, a escola deve ter
como objetivo a formacéo de leitores criticos e reflexivos, propiciar trocas, um dialogismo
marcado pela espontaneidade do leitor erpasicionar diante do que leu, uma vez que
muitos leem, porém nao compreendem. A formacédo de leitores autbnomos pressupde uma
atitude planejada e envolvente do profesantes, durante e apos a leitura de cada parte do

livro.

Corroboramos que, intenciamasnesta dissertacdo, o despertar da compreensao,
da interpretacdo eda contextualizagdo da obra literaria do género narrativa de aventura
ofertada aos alunos em momentos diversos de leitura individualizada e ou compartilhada na
escola e em casa, a padie rodas de leitura e da utilizacdo de estratégias de predicéao,
retomadas e discussdes envolvendonas varias atividades, visando ao despertar do

interesse de cada aluno pela obra literaria trabalhada e o desejo de conhecer outros géneros.

Visto que deitura literaria deve ser desemwida desde a mais tenra idagesendo
um processo gradativo o qual permite instigar ao leitor, aprimorando a sua capacidade de
apreensdo do que Ié e de como incute sentido as suas ideias, crengas e valores a partir das
varias leturas. Desse modo, explicitam@$funcao social do professor em assumir o0 seu papel
de mediador no despertar das capacidades leitoras dos alunos. Assim, favorece de tal maneira

ao estudante a habilidade de organizar seus pensamentos e afloparié@a@as dquiridas
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em seu meio, consegtranspor o leitor para outros tempos e espacos, entre o imaginario e

o real a partir da promocao de leituras significativas.

Tornaseevidenteque a escola possaisublimefuncéo social de propiciar aos seus
alunos a participacdo em diferentes praticas sociais que contemplem a utilizacéo da leitura,
da escrita e da oralidade. E essa participacdo em préticas sociais de interagéo precisa garantir
a insercao dos educandos nas diversas esferas sociais e, urndalessaé oferecdhes
uma diversidade de géneros textuais e oportunidades que compreendam a funcéo do género,

a suaestrutura, o seu interlocutonde circulae como produzir tais textos

Maciel (2010, p. 59) def endealeitgraliteraial on g e
dispensa aprendizagem, € preciso que se invista na analise da elaboracédo do texto, mesmo
com | eitores iniciantes ou que ainda n«o dc
clareza de que cabe &ek o desenvolimento da leiturap despertar o gostam ler literatura
e trabalhar habilidades de leitura com os alunos, capacitandderem nas entrelinhas, a
opinarem, a vivenciarem experiéncias e obterem estimulos para seguirem em seu constante
e progressivo processo de étrento Acreditamogjue € estimulando as criangas a imaginar,

a criar, envolvese na leitura literaria que se formam verdadeiros seres pensantes e atuantes

em seu meio social e fora dele.

A escola precisa admitir que o desenvolvimento amplo dos seus apesndent
perpassa, inevitavelmente, pelo dominio da leitura e da escrita; que ensinar a ler e a escrever
corretamente de forma a gerar conhecimentos, ampliar relagdasertar oportunidades
requerematitudes coerentes e necessarias para a plena insercdo do individuo na cultura
letrada, na sociedade, no mundo do trabalho a fim de garantir a sua desenvoltura com
multiletramentosPressupomos que desenvolvendo a sequéncia lpisjpasta poRildo
Cossm (2018) para o letramento literario, as criancas envolvidas adquiram uma maior
intimidade com a biblioteca escolar e se tornem leitores autdnomos, adquirindo autonomia
para selecionar dentre as obras de um acervo, aquelas que mais lhe interessaram e as qu
responderdo as suas curiosidades e aos seus anseios. Assim como Cosson (2018, p. 26)
acreditamogjue a simples e mecanizada forma tradicional de se trabalhar uma atividade de
leiturando éconsiderada atividade escolar de leitura literaria valida @orfawvorecer ao
letramento literarip como almejado na plena formacdo do alunalfesto assim,
fundamentamos a pratica de leitura de uma obra literaria como meio potencializador de

letramento liteario em que as atividades sdmgramadas, mas ndo estargjadimitrofes
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sendo aluno o alvo e o planejamento aberto as observagfes e atendimento aos anseios dos
proprios alunos como elementos norteadores das praticas literarias das oficinas.

N&o é possivel que a simples atividade de leitura seja consideatlédade

escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler € a face mais visivel da
resisténcia ao processo de letramento literario na escola. Por tras dele ercontram
se pressuposicdes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum
naosédo sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta e o estranhamento quando se
coloca a necessidade de se ir além da simples leitura do texto literario quando se
deseja promover o letramento literario. (COSSON, 2018, p. 26)

Cosson (2018) focaliza o papel dtura na formacao cidada do leitor e gu&o
pode ser vista como uma pratica homogénea, ler por ler. Ela mobiliza sentimentos,
percepgoes, vivéncias, experiéncias e permite ao leitor/oagotestruir sonhos, vivéncias
e conhecimentos. E crucial ao fassor, em seu papel de mediador, ensinar as estratégias de
se ler com autonomia. A simples pratica de ler por ler ndo contribui para a formacao esperada
de um cidadao critico, sensivel, transformadomover o letramento literario € formar
leitores capzes, conscios e pensantes assegurando o uso efetivo da leitura e daasscrita

varias esferas sociais.

A devida formagao de leitores na escola, mais especificamente em sala de aula, deve
favorecer ao aluno, a capacidade de analisar, identificar e compresrelementos basicos
dos mais variados géneros textuliefarios e os efeitos de sentido que os cercam,
oportunizando condicdes de aproveitar a vasta cultura que pode ser apreendida em cada
leitura. Portanto, a leitura literaria podangar forca e @gto, ultrapassar as barreiras da
escola e ser praticada por meio de livros fisicos-books via internet, nos diferentes

ambientes e situacdes da vida do aluno.

Segundo I rand® Antunes (2010, p. 66), a
enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na reconstrucdo do sentido e das
inten-»es pretendidas pel o autoro. Desse
capaz de criar espago para o cidadao ter vez e voz, lesanohteragir na ssedade em que

vive e transformda.

Na perspectiva de Magda Soares:

O acesso a leitura é considerado como intrinsecamente bom. Agilduleitura

um valor positivo absoluto: ela traria beneficios ébvios ao individuo e a sociedade
i forma de lazer ealprazer, de aquisicdo de conhecimentos e de enriquecimento
cultural, de ampliacdo das condi¢cdes de convivio social e de interacdo.
(SOARES,2002, p. 19).
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Sob as perspectivas de Irandé Antu2€4.0)e Magda Soarg2002)podemosdizer
que a leiturgroporciona ao leitor autbnomo um mundo de possibilidades, sendo necessarias
habilidades leitoras que garantem o dominio dela. Mas, para os que nao tém certas
habilidades leitoras desenvolvidas sdo, naturalmente, excluidos das varias atividades na
sociedad multiletrada, & quaisexigem atitudes rapidas e precisas para interpretar as varias
dindmicas da atualidade. Isso significa que a real insercao do sujeito a leitura garante que o
mesmo passe a existir e faca valer sua opinido, umagwezsaber ler e farpretar

devidament® torna um cidadao critico, reflexivo e pensante.

A leitura engloba o conhecimento verbal (oral e escrito) e as experiénciamde m
viabilizadospelos diferentes géneros e discursos textuasa Eompeténcia é capaz de fazer
o aluno/leitorcompreender o que leu, estabeleceraelacbes semanticas e construirdo

significado dos inlmeros textos que constituem em seu dia a dia e em suas relacdes sociais.

Se a escola negligenciar o seu papel social pode privar ao estudante daadaisic
novos letramentos e assim, impémide conseguir se constituir no ambito de uma sociedade
cada vez mais letrada, em meio a semioses que nos exigem multiletramentos devido as
necessidades oriundas da globalizacao, da internet e dos avanc¢os intasneitéawvistantes
da tecnologia. Isabel Solé (1988), afirma que o maior desafio da escola é fazer os alunos

aprenderem a ler corretamente.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ideia sobre o sEunteldo, extraindo dele o que Ihe interessa, em
funcdo de seus objetivos. Isto s6 pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar as informag6es com o conheamito prévio, formular perguntas, decidir

0 que é importante e o que é secundario. E um processo interno, reasedev
ensinado. (SOLE, 1988,32)

A concepcdao de leitura dos PEM oriunda @ analises acerca diagores histéricos
vivenciados no decorrer dos tempbgsde o inicio do século XX até meados dos anos 1960,
a leitura era entendida como uma atividade de desvexsdateias do autor. Sobre ess
per2o0do, Coscarell.i e Cafiero ( 2a@sbi¥ejanosf i r ma
o sentido pertencia ao autor, ao que el e gl
A partir do inicio da década de 1970, o foco deskmao autor para o texto. Nasce uma
nova concepcao de leitura: ler seria uma atividade amihecimento ou de reproducéo de
tudo aquilo que estaria estabelecido pelas palavras e pela estrutura do texto. Na primeira
concepcao de leitura vige o texto considerado o produto l6gico do pensamento de um autor.
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Na segunda concepcdo, o texto é o piodia codificacdo de ideias e cabe ao leitor
decodificalas. Essas duas concepcdes de leitura consideram que os leitores sdo passivos
diante do texto. O que existe sdo 0s autores e suas ideias, sem espaco para a participacao do

leitor.

Foi na segunda meade da década de 1980, com os estudos das diferentes areas do
conhecimento, a leitura passa a ser concebida como um processo-deagéer entre o
autor, o texto e o leitor. O ato de ler deixa de ser entendido como um processo mecanico de
decodificacdode palavras. O leitor/ alunpassa a ser visto como o autor/ator, ativo na
construcdo de sentido dos enunciados. Ao texto € atriluf@o caracteristica de inter
relagdoum produto ndoacabado, mas como um lugar onde se encontram espacos vazios a

serempreenchidos.

A compreensdo de um texto sO é possivel se 0s conhecimentos relevantes para a
leitura estiverem ativados [@man 1989). A ativacdo dos conhecimentos préwos
leitores deve ser estimulada pelos professores de diferentes man@ragsie reforca a
necessidadeedb professor guiar os alunos para a aquisicdo de uma leitura autdesma
ocorre quando a instituicdo se organiza e adota posturas claras de formar o seu aluno para a
transformacdo a partir de seu meio, capacitandite habilidade e instrumentos, de
conhecimentos e informacoes, de expectativas, de sonhos esd#¢€peia, formando um
leitor/escritor/ouvintedtorautor capaz de romper paradigmas impostos e superar 0S

obstaculos que ameacam o reconhecimento de suas potencialidades.

A vida em sociedade fica cada vez mais limitada para quem nametesrdominio
na compreensao de textos, para quem néo possui um bom grau de letramento. Como resume

a pesquisadora espanhola Isabel Sol€, "aprender a ler é aprender muitas coisasiniéa diz

A escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais que nos
assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam incrementadas em seu
interior. Ajudar os alunos a ler, com que se interessem pela leitura, ¢héstde

um instrumento de aculturacdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade
escapa dos limites da instituicg8OLE,1988p.47)

Assim, sdo essenciais na escqlgaticas de valorizacdo do contexkms alunoe
sua adequacéo, trabalhar as variedadeg@osros, assumir posturas de linguagem como

meio de interagdo e comunicagdo, vencer 0s preconceitos linguisticos, desenvolver
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metodologias de ensino embasadas nas perspectivas do letramento e do multiletramento em
que o aluno &ealmenteo foco no processo de ensino convergem as praticas significativas

de insercéo social.

Cosson (2018, p. 29) corroboes colocacdes de Solé (1988) no que tangepel
da escola em formar leitoreiSe quisermos formar leitores capazes de experietociara
forca humanizadora da literatura, ndo basta apenas leCo mpr eendemos que
mobiliza o leitor/ouvinte a incutir suas vivéncias para Ilhe permitir apreender o que ouve ou

A

é.

Promover a formacéao de leitores proficientes € propor atiesladerentes com as
expectativas de leitura criadas pelos inimeros géneros, permitindo aos leitores em formacao
familiarizarse com as atividades sociais mediadas pma infinidade detextos e,
conhecendo essas expectativdesenvolven-se capacidadepara se rompercom as

convencdesociaisarbitrarias.

Nesse cenario a leitura, a escrita e a oralidade sédo fontee pegacimento do
alunqg convergenpara a sua ascensao sodiamentam cenriquecimento de seu universo
cultural e ampliacdo da sdarmacao humana erofissional. Elementos esses, entendidos
como essenciaispor serem amplamente oponigzados nas oficinas propostagsta
sequéncia béasica para o letramento literafiendo em vistaque ler humaniza, teriamos
pessoas bem mais prepdaa para viver em sociedade e nela atuarem com criticidade e com
respeitose a leitura fosse melhor trabalhada nas instituicbes durante toda a formacédo dos

alunos

Solé (1988, 22) defende que a leitura é um processo de interacdo entre o

leitor e o texo. Neste processo terda satisfazer os objetivos que guiam a leitura.

Leitura ndo é somente um dos instrumentos mais poderosos de que dispomos para
ter acesso e aprop#ids da informacédo; também é um instrumento para o 6cio e a
diverséo, uma ferramentadica que nos permite explorar mundos diferentes dos
NOss0s, reais ou imaginarios; que nos aproxima de outras pessoas e de suas ideias".
Para aproveitar, € s6 abrir as portas cef8GLE, 1988 p. 2324)

De acordo com Angela Kleiman a leitura é watisidade cognitiva e social:

Leitura € considerada uma atividade cognitiva e social. Como atividade cognitiva,
pressupde que, quando as pessoas leem, estdo executando uma série de operacdes
mentais que vao além da decodificacdo e utilizam estratégiggmas
inconscientemente e outras conscientemente. Como atividade social, a leitura
pressupfe a interagdo entre um escritor e um leitor, que estéo distantes, mas que
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guerem se comunicar. Fazem isso dentro de condigbes muito especificas de
comunicacéo, poisada um desses sujeitos (0 escritor e o leitor) tem seus proprios
objetivos, suas expectativas e seu emithento de mundo. (KLEIMAN, 1989

p.10

Solé (1998) apresenta que o poder da leitura extrapola a busca por informacdes.
Afirma que a leitura tambérnem a funcéo de divertir, do ler sem compromisgasna

ferramenta que promove o ludico, a diverséo.

Com a explicitacadeKleiman (1989 evidenciamo® quanto a aquisicdo da leitura
pelo cidaddo contribui para a sua interacdo e sua cogni¢cdo. A0 mesmo tempo que permite ao
individuo sobressafse nas varias situacdes cotidianas na sociedadequaisexigem
multiplos letramentos. A leitura é entendidanoofonte de prazer, lazer, uma atividade que
pode ser ludicalNesse viés da ludicidade, as duas pesquisgddoé (1998) e Kleiman
(1989) apresentam congruéncia na defesaadeitura ser também para o prazeara o

deleite

Sabenosque a cada leitura de acordaom os objetivo® leitor se imbui de certas
habilidades e competéncias leitoessquais 0 permitirdo melhe maior compreensao dos
fen@menos sociaisSendo uma leitura para deleite, sua postura sera livre e leve, desprendida
de compromissosi@do marcada pelos fatores tempo e espaco; o foco e seu interesse no enredo
ditardo a velocidade de seu empreendimento. Ja uma leitura para estudos, o leitor terd que se
organizar e utiiar de estratégias que o permitidaptar os ensinamentos necessaan
alcance de sua proposicé&n que os elementos tempo e espaco, tenderdo a definir a
qualidade de seus objetivos de leitura.

Segundo a pesquisadora Delaine Cafi@@05) a explicacdo para a verdadeira

leitura é:

[..] uma atividade tdo presente e corriqueira que talvez seja por iSso mesmo que
nem sempre tenhamos consciéncia de sua importancia. Por exemplo, para nos
movermos pela cidade e chegarmos ao destino certo, vamos nos orientando pela
leitura de muitos textos camos das placas das ruas e avenidas e as indicacdes
escritas no painel dos 6nibus. Nesse movimento, vamos nos convencendo e nos
deixando seduzir pelasutdoors por impressos de propagandas distribuidos em
cada esquina, por cartazes e faixas afixadospsindignando com pichacfes que
degradam muros e bens publicos. Lemos também ao abrir um arméario para
selecionar um remédio e na investigacao de sua bula; no supermercado, lemos ao
buscar por um alimento que tenha mais valor nutritivo e menos calorias, por
exemplo. E porque utilizamos a linguagem escrita que podemos interagir a
distancia, dando um recado, buscando convencer; podemos também imergir no
imaginario, no estético, apreciando o belo, quando passeamos pelos textos
literdrios; ou podemos ampliar deecimentos, apoiara memodria, evitando o
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esquecimento de fatos, datas e informagdes importantes. Lemos também para nos
divertir, orar, agradecer, pedir. Usamos textos escritos para dar informagfes por
meio de bilhetes, cartaspeails, entre outros; ou panas informarmos acerca dos

fatos que nos rodeiam, lendo jornais, revistas, livros, enciclopédias, paginas da
Internet, entre outros tantos veiculos em que os textos circulam (podemos chamar
esses veiculos também de portadores de textos ou suportes). Enmdm cada

vez mais globalizado e competitivo, informacdes de diferentes tipos nos chegam a
todo o momento e, necessariamente, interferem em nossas vidas de maneira
positiva ou negativa. Porém, no basta ter acesso a informagéo. E preciso{rocessa
la paran@o sucumbir a ela, ou ser manipulado por ela. E preciso saber estabelecer
relagBes entre as varias informag6es disponiveis: as velhas, que ja fazem parte de
um conhecimento armazenado, e as novas, que se somam a essas nos processos de
construcdo de sedt a partir da leitura de novos textos. Precisamos saber ler e
compreender ndo s6 o0 que esta escrito nas linhas, mas o que esta por tras delas: os
nacditos, o duplo sentido, as intencdes, que muitas vezes ficam apenas esbocadas,
que nédo sao explicitamentedificadas. Isso porque hoje, mais do que nunca, a
sociedade exige pessoas suficientemente capazes de gerir as informacdes, de
seleciondas, organizdas, interpretdas e utilizadlas para solucionar problemas
especificos de sua area de atuacdo. Esddeoje um sujeito capaz de ser leitor e
escritor de diversos textos que sdo importantes em suas praticas sociais, isto é, um
sujeito com elevado grau de letramento. Se possuirmos habilidades suficientes para
processar a informagdo e soubermos utlisd o momento certo, muito
provavelmente teremos mais sucesso para atingir nossos objetivos. (Cafiero,
Delaine, 2005p.8)

Delaine (2005emonstra quepara algumas pessoasleitura é uma atividade téo
corrigueira, tdo usual que n&o se tem a consciéncia de sua importancia. Ao mesmo tempo que
a falta dessa competéncia linguistica produz o isolamento, uma espécie de segregacao social.
A autora discorre ainda que nBasta ler precisamos saber lerigterpretar. A leitura €

entendida como instrumento de insercao social do individuo.

Compreendida como uma ferramenta de poder a leitura assume o seu papel na
sociedadeale contribuir para a decodificacdo dos sinais, mas além désske promove a
interacdo, a socializacao, a independéncia da pessoa letraddifidbaccom compreensao
alinguagem escritamplia os horizontes do leitor e lhe permite ir além do tempo e do espaco
na decifracdo de textos infinitos que permeiam o sgWexto social e ou esferastas

inimaginaveis de se atingir.

Freire (1980, p.102) diz que "os sinais sdo 0os mesmos fatos, eventos reais ou
situagdes imaginarias em que 0s sons, as imagens, as imagens tendem a melhoray o homem
0 meio ambienteo mundo".Entendemos, portantgue a capacidade humana de representar
e enteder os fatos e as situacOes estdonamente interligadaao desenvolvimento de
habilidades leitoras, as quais ddo sentido as percepcfes e reavivam as interpretagdes,
ressignificando aealidade ou a ficcdo e priorizando a relacdo leitora com 0s Vvarios textos,

com obras e com o universo a sua dispos@&@bito da leitura desempenha uma importante
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forca na vida social, politica, econdémica e cultural, uma nova perspectiva sobre amida e

novo olharparao mundo, principalmente, pdormar seres pensantes e atuantes.

Avaliamos que a leitura @m meio poderoso que oferece infinitas poiidades para
0s que a dominam. Este dominio se reflete quando o cidadao sataes lentrelinhs,
interpreta om clareza a sua realidade, usa a leipata se comunicar com potencial valor.
Da mesma forma que quem sabe ler e tem a leitura bem desenvolvida participa mais
facilmente dos processos de interacdo e ascensao social, 0s que nao a dagsaanppr
situacOes de isolamento ou ndo usufruem de seus beneficios. Bestguapel da escola ao
desenvolver o gosto pela leitura em seus alunos propiciando a real insercdo do sujeito a leitura

formandocidadaos criticos e atuantes.

Pelas exposicdeacimag esclarecemosjue a proposta em fomentar o letramento
literario nosalunos envolvidos nesta sugestdo de sequéncia l&mioatra embasamento
tedrico bem estruturado em pesquisas cujo foco € a leitura literaria que precisa estar
fortemente viva no espaco escolar por ser primordial para o pleno desenvolvimento dos

alunos.

Corroborandaa importancia da leitura na vida do ada Kleiman (2002 p.89)

explica sobre o habito de leitura

Ele (o habito da leitura) aborda o mundo através do desenvolvimento da leitura,
conhecimento prévio é essencial para a compreensao é o conhecimento que o leitor
tem do mesmo o que Ihe permitedaas conexdes necessarias para conectar partes
de um teto para obter um todo coerent€LEIMAN, 2002, p. 89)

Barthes ( 1976afirma quanto gopratica de leitura que se tratea uma acao vantajosa
para o cidadao:
Acdo que oferece vantagens, e ndo uwmgdo que proporcione prazer, em
comparacdo com a leitura voltada para alimentos no qual nés apreciamos a nossa

fome e, momentaneamente, engolimos, mastigamos, leitura é educacao.
(BARTHES, 1976, p.12).

Tanto Kleiman(2002 quanto Barthe$1976)defendema importancia da leitura
porque € pela leitura, ou até mesmo do habito de spuleo individuo adquire a capacidade
e a habilidade para praticar o conhecimento culturalmente construido. E, muitas vezes, a falta
da leitura proficiente afeta seu desentjmeno trabalho e nas varias atividades que exigem
certo dominio da leitura e da escrita. Kleinfa®95 destaca ainda o valor das experiéncias

vividas pelo leitor, nas quais 0 permitem incutir ao que |é valores e opinides, peruitindo
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estabelecer conexdpara assimilar melhor e emitir opinido sobre o queHatatiza que a
falta da leitura € um sério problepy@orque a aquisicao da leitura estderentes novas
informacdes e, portanto, o conhecimento. Bar{i®¥6) apresenta a leitura como algo

essencial, uma promotora de vantagens, € formacéo, é educacéo.

Freire (1980, p.201) enfatiza: RO ato
da palavra e € esta leitura, que proporciona a transf@omda leitura nos imdduoso
Portanto, a leitura além de seu carater humanizador, forma individuos proficientes que, além
de ler, interpretam, criam, criticam, atuam sobre a sua realidade e a transformam. E, como
afirmado na fala de Frei@980) é pela leitura da palavraig se adquire a transformacao
social dada pela leituragsificativa. Evidenciamos importancia que as escolas precisam
dar a leitura, em todas as suas dimengiga que desperte nos alunos a consciéncia de sua
praticidade no mundo de hoje no qual exiggda vez mais, pessoas multifacetadas e bem

formadas.

O Eixo Leitura que a BNCC apresenta, refese as praticas de linguagem que
provém da interacao do leitor/ouvinte/espectador com os diversos textos, sejam eles: escritos,
orais e multissemioticos. ABase também destaca a necessidade do contato do
leitor/ouvinte/espectador com as leituras variadas para despertar a fruicdo estética de textos

e de obras literarias:

[..] pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realiza¢do de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicag&do de algo no contexto de atuacao da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades(BNCC, 2017 p. 67)

Promover projetos, cugdocos sejan a sensibilizacdo do aluno para com o texto
literario e as diferentes leiturde mundo embasadono contato do leitor com a obra por
prazer e instigar a descoberta do mundo literario serians agiee produziriam leitores
competentes. Os beneficios na cognicdo dos alunos seriam vastos, bem como, mais
satisfatério o seu desenvolvimento pessoal, cognitivo, cultural, académico e profissional,
porque aliada a leitura, vem a escrita, o0 conhecimerampiacado vocabular, clareza na
viséo critica do mundo, riqueza na vivéncia, o contato com o diferente e a amplitude de

oportundades oriundas dessa imersaammdo letrado de forma significativa.

A definicdo de leitura, no sentido amplo descrito Pelaine(2006), contempla a

formacdo plena dos alunos que € tdo almejada nos documentos da (BOITE nos
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propositos elencados em muitos projegssolares e governamentaésn discursos de
linguistas, sociologos, pesquisadores e professores. Todavda,gpa a teoria se faca
realidade pratica, depende da adogélms professores, de metodologias direcionadas a esse
fim para garantir a formac&o leitora, ouvinte e escritora de nossos alunos no alcarera de ser

leitoresproficientes.

O ato de ler, de comgender e de interpretar fontes escritas e orais diversificam e
embasam os multiletramentos do leitor e, para isso, € de suma importancia que os educadores
criem momentos diarios [aa leitura de obras literarjdsem como dos textos circulantes
na socidade, pois ao habito de ler esta inerente & vastidao de possibilidades de crescimento
cognitivo, o despertar de novas ideiag,fundamentar hipéteses e teoriasinstigar a
pesquisa &0 pensamentop iluminar das ideias, enfim, provocar a formadédora de
cidaddaos autbnomos e auténticos num constante e progressivo processo de seu

letramento/multiletramento.

Del |l 6l sola (2001) parte da afirma-«o de
em tecido como formador de sentidos. Portanto, ler e @anger um texto passa a ser visto
pela pesquisadora como um evento histérico constituido e renovado a cada contato com um
leitor.
Ler e compreender um texto s@o vistos como processos ativos, criativos e
reconstrutivos. Envolvem uma atividade tanto ddamtiora como criadora, em
gue se vai de uma sugestdo textual a universos construidos com bases nas

experi°ncias e vive°ncias sociocul tural me
p.11)

Partindo de tais colocacfes em que as experiéncias e as vivén@#asrdsao
elementos deteninantes para a decodificagéigue a leitura é um presso ativpdevem ser
consideradas as praticas de valorizacdo do contexto e sua adequacao, trabalhar as variedades
dos géneros, assumir posturas de linguagem como meio iGg#Te comunicacao, vencer
0s preconceitos linguisticos, desenvolver metodologias edsino embasadas nas
perspectivas do letramento e do multiletramento em que o aluno é realmente o foco do
processodeensinD.el | 61 sol a (2001) umagntalensgueekpicacomea ont e
o texto pode ser recebido pelo leitor:

O contexto instrumental diz respeito as formas pelos quais o texto pode ser
recebido pelo individuo. Leitura e audicdo sao os dois veiculos possiveis para se
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obter informacgdes textuais. Umdividuo pode tomar conhecimento de um texto
l endo ou ouvindo. (DELLG6I SOLA, 2001, p.>9

O contexto instrumental, segundo Dell 61 s
a forma como o texto é recebido pelo leitor. Dessa forma a perspicacia doterjziecisa
considerar em seu planejamento a forma de apresentar um texto/obra ao aluno, de modo a
tornalo significativo. O fazer pedagdgico do professor precisa ser revestido de
comprometimento e sensibilidade para com o seu aluno a fim de proporcionar

erriquecimentos e novas experiéncias a partir do texto.

2.2 Estratégias de leitura

As estrat®gias de |l eitura s«o0 o0s fAcami
objeivos desejados e esses caminhos devem ser ensinados na @ssodaelli (2012
apresenta algumas estratégias de rkeitwsadas por bons leitores, asezes,
inconscientemeni@ outras conscientement®mo:

Passar os olhos no texto todo antes da leitura e observar os elementos
gue se destacam: titulos, subtitulos, fotos, gréafiti&os;

Fazer algumas previsdes sobre o que vai encontrar naquele texto (a
leitura inspecional, que se faz logo no inicio, possibilita fazer
perguntas para o texto antes de comecat®;lé

Estabelecer objetivos de leitura (perguntasdppor exemplgara

gue eu preciso ler esse texto? O que quero ou preciso encontrar?);
Monitorar a compreensdbd isso significa, durante a leitura, ir
perguntando se compreendeu (diante de um texto longo e complexo,
o leitor competente faz isso constantemente. E prensinar o leitor

pouco experiente a monitorar sua compreensao);

Fazer perguntas sobre o conteudo do texto (exercitar essa acao de
perguntar ao texto pode ser uma excelente estratégia de
compreensao). (COSCARELLI, 2012 26)
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Tomada como atividadeognitiva, a leitura pode ser ensinada, isto &, podem ser
apresentados 0os ficaminhoso, ensi nLarprecisat r at @
ser compreendido pelos docentes como uma atividade que requer a construcao de sentidos e
isso envolve m trabalho arduo, ativo e critico que precisa mobilizar e despertar nos
estudantes certdwmbilidades. Para ajudds nesa tarefa, o professor precisa apresentar e
explicitar diferentes estratégias de leitura, tornaasloonscientes pelo aluiror essaazao,

Coscarelli e Cafiero (2013) afirmam que:

[...] Ler exige trabalho. Trabalho cognitivo, porque mobiliza uma série de
capacidades ou habilidades do sujeito leitor, como as de perceber, analisar,
sintetizar, relacionar, inferir, generalizar, compaegtre outras; trabalho social,
porque tem finalidades como: ler para se ligar ao mundo, para se conectar ao outro.
Sendo assim, ensinar a ler ndo é tarefa facil, exige ensino sistematicamente
orientado. (COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p. 16)

O saber ler &m ato complexo e que exige ensites capazes de fomentarem
habilidades leitoras nos aprendentes, desde cedo na vida das criancas. Um leitor proficiente
utiliza diferentes estratégias de compreensao leitora na construcao de sentidos para os textos.

O bomleitor € aquele que torna suas estratégias de leitura cada vez mais conscientes.

Para Solé (1998)s estratégias de leitura devem ser ensinadas aos alesse papel

cabe a escola e dependepdpel consciente dos professores.

Coscarelli (2012exemplifica algumas das acdes que a escola precisa desenvolver
ao se trabalhar a leitura permitindo desenvolver nos alunos as competéncias de leitor
proficiente Nesse sentido, o ensinoldéura precisa passar pelo ensino de estratégtadée
(1998)chama a aten-«o0 para esse ponto ao enf at
se mostre competente em algo sobre o qual r
dois parecerestedricos abordados defendidos por Coscarelli (2012 Solé (1998),
ercontranos os fundamentos teoricos norteadores paradissartacague seorientanum
direcionamento déitura mediada da obra literaria selecionada e no desenvolvimento das
oficinas da sequéncia basica para o letramento literario. Pnarstafoco em momentos de
leitura compartilhada com a utilizacdo de estratégias leitoras, a fim de guiar o leitor para a
compreensado que lée auxilialo a dar sentido ao enredo da obra e tesgacompetere
ao ler qualquer texto e obra, fazendo conex@dethas apresentados na obra com a

realidade.
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E imprescindivel que a escola seja um local que ensine a ler de forma satisfatéria e
que cumpra com o seu papel de formar leitores proficientes e multiletBaiosurgea
necessidade de todo o professeimbuir de conhecimentos tedricos e embasar a sua pratica
para o cumprimento de seu papel, enquanto agente promotor de transformacfes sociais na

formagé&o de individuos pensantes, reflexivos e atuantes.

A crianca e até muitos jovensecessitam da mediacdo dmutro (pofessor,
familiares ou tutorgspara consolidar e dominar autonomamente as atividades e operacdes
culturais. Nesse sentido, destaca Vygotsky (1984), o papel de uma educacao escolarizada em
que os professores tém papéis determinantes no desemvatioido individuo. Teoria essa
gue encontra respaldo também 8olé (1998) em Coscarelli (2012que defendem que a

escola cabe ensinar ao aluno a ler de forma ampla e real.

Ensinar estratégias de leitura para as criancas contrilanaaapformacéo leta
autdbnoma na interpretacdo dos varios textos e em diversificadas situacdes que a sociedade
letrada exigir habilidades e competéncias leitoras/escritoras. A leitura precisa ser vivida,

experimentada e praticada na escola, por todos os alunos, come@Easeracao.

Objetivanosque a escola paute o seu trabalho tendo a leitgreiffsentes géneros
textuais ede obras literarias como pressuposto de que o texto é passivel de interpretacdes
multiplas cuja funcéo do professor € mediar as informacdes oriundas de uma esfera social
mais anpla para proporcionar ao aluatos significativos com o texto e produzir efeitos de

sentido do texto em relacédo a sua visdo de mundo e experiéncias.

Esclarecemokeitura como um processo que se movimenta entre o que se reconhece
no texto e o que se absorve dele. Pela leitura revetagstratégias dinamicas de producao
de sentido que possibilitam as infindaveis manifestacdes de interacdo entre sujeito e

linguagem.

As experéncias construidas pelo leitap longo de sua trajetéria de vida social
devan ser experimentadae aperfeicoadana escolacom dinamismo e com préticas
metodoldgicas capazes de aprimorar a habilidade formadora dos educandos para que
realizem, conexceléncia, as devidas interpretacdes e producdes propiciando a ampliacéo do
universo cognitivo e concretize o poder de julgamento de acordo com o tempo e ¢ espago
experiéncias que fomentem a capacidade de imaginacéo, de leitura por fruigdo como pratica

social e como ato de coproducdo do tesém entendidas como préticas cruciais [g&ra
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desenvolver a leiturdDessa mesma forma, o adequéddalho com a leitura capacaa

aluno apreendesobre osmais diversos textos sejam eles da esfera cientifica, da giceali

e da pesquisa académica, ou sefmhecimentos necessarios ao secesso pessoal e
profissional, m de lhe instrumentalizar para criar seus textos e contribuir com a divulgacao

de extos do campo da realidade, da ciéncia e da tecnologia.

O leitor proficiente ao se confrontar com os varios textos que circulam em todas as
esferas sociais, aplica ao texto toda a sua bagagem sociocultural, ideatdipaojetae no
texto, aproximandse e/ou distancianege das ideias e do sentido adquirido na leitura,
garantindo a amplitude e a concretude para ler outros tepémaaprimorar o seu discurso
e ser conscio de suas acdes e atuacfes nas praticas sociais, teenadlbib a intervir, a
opinar com maior embasamento tedrico em suas relacées-eelatgies. A leitura tornse
fonte nesgotavel de possibilidadesgeandepropulsoraa holistica formacéo do leitor/
ouvinte/estudante/cidad@borautor.

A pratica de estratégias de leiturdes) durante e depois da leitura visa desenvolver
a formacao do leitor, o qual precisa dominar os processamentos basicos de leitura. Para
cumprir esse intento o professor precisa atuar com mediacao eficiente no desenvolvimento
das estratégias como pressstpgpara a formacao de um leitor autbnoRera desenvolver
a leitura proficiente nos alunos, preegarotineiramente, oportunizar momentos para se ler
em conjunto, em dupla e individual permitindo ao aluno perceber os elementos constitutivos
do texto ge levam a compreensdao, detectar os fendmenos linguisticos em sua manifestacao
real que ocorre no trabalho com a diversidade de génemoas®portunidades de

comunicacao e de leitura.

O professor deve estar atento se as atividades que preparou conteropkamam a
construcdo de sentidos construidos pelos alunos no ato da leitura. Preliminarmente, é
necessario que o professor se aterde uso de estratégias de leitura antes do contato do
aluno com o objeto de leitura. O momento anterior e, portaatpreparagé para o aluno
receber o textabra pode ser conduzido de diferentes formas pelo mediador, determinando
com clareza como agir para ativar o conhecimento prévio dos estudantes como premissa para
promover a imersao do aluno ao tex¢t@borar paguntas, direcionamentagie ativem o
conhecimento sobre os assuntos do texto; fazer com que os estudantes levantem objetivos
para a leitura e que elaborem hipoteses smhtee leraDurante a leitura, o professor pode

averiguar se o aluno esta tendo poeensao a partir do que I, se ha palavras e expressfes
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que o estdo impedindo de construir sentidos, se estd fazendo conexfes com o, &l meio
consegue descobrir pistas deixadas pelo autor para a melhor compreenséo de palavras e do
enredo E durante adlitura é crucial que o professor emsaio aluno retomar ao que leu para
conferir a compreenséao. Apoés a leitura, € possivel ao professor verificar se o aluno conseguiu
interagir com o que leu a partir de contextualizagdes, conexdes com a realidadeséetiscus

sobre @ematica apresentada no textwia.

Em Del |l 61 sol a ( 2a0findamentacaoc tednida rqaemjostfica a
construcdo de sentido do texto lido a partir do despertar de inferé@foiagmosque nas
atividades sugeridas paralesenvolviment da sequéncia didatica basica de s0o0g2018
para o letramento literarioaeestratégia de se promover inferéncias permeardo os momentos
de leitura da obra literaria de narrativa de aventura e terdo como foco, o despertar nos alunos
para que leiam seguindo pistas e utilizden estratégiasas quais permitem a operacao
semanticgara gerar uma nova informacao semantica, ou seja, novos coaceitasnelhor

compreensao e efetiva interpretacdo do que ouve ou Ié.

Sabenosque as inferéncias ocorrem na mente do leitor durante o ato de leitura, mas
muitos leitores se perdem por ndmseguiem utilizar deestratégias leitoras. Entendemos
que a leitura de uma obra literaria de narrativa de aventura pode abrir novos horizontes ou
até mesmo o prazer em ler obras literarias diversas, partindo do pressuposto de leitura
compartilhada e enniggcida pelo emprego de estratégias endimaos alunos a captarem a

esséncia e os detalhes do que leem.

A partir do universo mais amplo de leit@a que se concebe praticas educativas e
didatizadas parama leitura formadora jgor fruicaq estr sugestao de atividadiegalizao
texto literario da obra AA llha Perdid®, da autora Maria José Dupré, cujo género
desenvolvido abarca uma tematica de interesse dos alariaxal etaria dos 8 aos 11 anos,
do quarto ano do ensino fundamental e nageaiq apresentaos a necessidade tedrica de
se abordar o tema literatyuteando em vista que o foco desta proposta de sequéncia didatica
fundamentase no desenvolvimento do letramento literario e é distinto dos outros tipos de
letramento porque a litaetura ocupa uma posicdo Unica em relacdo a linguagem, ou seja,
cabe -~ |l iteratura Atornar 0O mundo compr een

palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente hamafaS OS SON, 201 8,
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2.3 Literatura

Definicéo

Do latimlittera,que si gni f i ca fpareesta @esyuisspropostadeb e mo s
sequ~encia didatica literatura em seu viés multifacetado de manifestacéo artistica do ser
humano, ao lado da masica, da danca, do teatro, da escultura, uitetumay E a
representacdo e a manifestacdo da comunicacdo, das varias linguagens e da criatividade.
Lajolo (1991) assim comenta sobreitetatura:

Nem do ponto de vista tradicional, académico e elaborado, literatura tem uma
definicdo, no sentido em que podem ser definidos, com certa unanimidade, um

composto quimico, um acidente geografico, um 6rgdo do carpuano.
(LAJOLO, 1991 p.24)

Percebemosgas sabias palavras de Lajolo que a literatura apresenta uma definicdo
espec2fica de acordo com o tempo, umd cert :

cada tempo, cada grupo social tem sua respo

Visando apeender um conceito da arte literaria, verifseaa opinido de autores e
pesquisadores renomaddéa leitura da obra de @dido (1998 percebemosma definicdo

ampla de literatura:

Todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramético em todogizsde

uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lendas, chiste até as formas mais complexas e dificeis da producéo escrita das
grances civilizages. (CANDIDO, 199$.176)

Notamos, claramente, na afirmativa de i@hdo (1998 a validacao de literatura as
manfestacdes da poesia, da ficc@dodo dramatico, manifestagbes escritas das varias
civilizagdes, uma rica e dinamica ari¥e certa forma, atrelar a literatura as manifestagoes
esgitas é também percdpél na teoria de Lajolo, (199138):A £ a r el a- «0 que
estabelecem com o contexto, com a situagédo de producgao e leitura que instaura a natureza
l'iter 8ria de 2003tpd6xambemddaf rCroa tlitenatdraoé uina arte, a

arte da palavra. Isto é, produto da imaginacao criadora, cujo meio especifico € a palavra cuja

4 Dito espirituos.
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finalidade é despertar no leitor ouvinte azer estético. Nas idéas defendidas por Azevedo

(2011, p. 79 :literéitura significa mudo mais que falar em ficcdo e em discurso poético.

Significa abordar assuntos vistos, invariavelmente, do ponto de vitaudaj et i vi dad

Podemos perceber um ponto em comum entre os tedricos que literatura € a arte de bem usar

as palavras para despemarleitor a imaginagao, o encantamento e outros sentimentos.
Verificamosnas palavras de Azeveq2011) uma significagdo mais préxima da

visdo de outros pesquisadores em literatura, uma arte capaz de embeemtanundo do

eu, do particular, da subjetilade a partir de palavrds, em Coutinho (2003) a relev@a

no desenvivimento leitor @s alunos a partir da leitura por fruig&o.

Graca Paulin(2004 afirma que:

O autor do texto literario abre o texto ao outro, destacando o carater polifénico do
texto literario. O artista da palavra é aquele capaz de deixar lugar no texto para
vozes diferentes, dissonantes, mdltiplas. E proprio da literatura enquanto arte o
desdobramento partilhado do imaginario por anda linguagem(PAULINO,

2004 p.14)

Paulino megulha profundamente na definicdo do papel da literatura e constréi uma
relacdo intima do autor com o seu leitor na clara intencdo de deleitsabdertas as quais
possibilitaa quem |é ou ouve a leitura criada, embrersgana arte da decifracdo, da

conmpreensao e do partilhar emocdes e descobertas apresentadas pelo poder criador do autor.

Zilberman (2012 p99) af iatérmalo caréter estético, a literatura carrega

potenci al poder de interferir nas reflex»es

Apreendemos que poder criador do autor consegue deixar pistas para que o leitor
preencha as lacunas com seu conhecimento de vida e fomentar no leitor as relacdes de sua
experiéncia de mundo para assimilar e se deliciar ou n&o com uma obra |ilerésiate,
Paulino(2004) e Zilberman (2() enfatizam que para o deselwmento e formacéo do
leitor proficiente a leitura litéria possui pncial de gerar reflexdes e aprimorar as
experiéncias socigiggarantindo ao leitor descobertas, aprendizagens e mareza na
compressnsao do mundd@ literatura consegue ser este misto de elementos: aventura,
suspense, terror, romea poesia, prazer, descobertasehecimentogfinitos. Faz aflorar
a imaginacao, amplia as expectativas do leitor/ouvinte, aguca a curiosidafiez satitraz

inquietacdes. Por isso e muito mais, a literatura instiga ao leitor a experimentar diversificadas
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sensacodes e sentimentos amplos. Asawaliamogjue a literatura é, verdadeiramente, uma
arte cpaz de teletransportar o leitpelo poder d swa imaginacdo ao decodificara®

interpretar a producao escrita de um autor.

Magda Soares (2002), estudiosa da escolarizacdo da literatura infantil, propde uma
mudanca de foco, questionando a concepc¢ao de escolarizacdo que circula entre os criticos da
relacéo literatura/escola os quais retiram da literatura o seu papel humanizador e social como
deveria ser desenvolvida, ao invés desse proposito, verifieamas escolas praticas

tradicionais e cansativas que ndo despertam leitores criticos. Para a autora:

O que se pode criticar, 0 que se pode negar ndo é a escolarizacéo da literatura, mas
ainadequada, a errdnea, imprépria escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacéo, falsificacéo, distor¢do, como resultado de uma pedagogiza¢do ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar,
desfigurao, desvirtueo, falseiao. (SOARES, 2002, pp. 223)

Desse ponto de vista a escolarizacdo € um processo inevitavel, devendo assim,
mudanca de concepcdo dos professoresrawindicar uma escolarizacdo adequada da
literatura como compromisso de todas as areas, pois ela é universal e contempla os distintos

ramos do saber em que a leitura é o meio pelo qual se obtém conhecimentosisinivers

O leitor critico ao desvendar as pistas construidas pelo @risegue articular os
seusconhecimentos prévios e se apoderar do universo infinito de descobertas, de aprendizado
e de reflexderosquais ampliardo o seu mundo e fortalecesdas expegncias. Enfatizamos
qgue na arte da literatura, tanto o autor quanto o leitor/ouvinte, quanto o texto escrito sédo
elementos indissociaveis para garantir a producdo de efeito e significacdo que confere a
literatura o dom sublime de ser uma arte viva e ateshpo

Com o intuito de embasar as propostas elencsatda sugestao de sequéncia didatica
de intervencédo para a formagéo de leitores autbnomos a partir do letramento liter&go, faz
necessario que se compreenda o caminho percorrido pela literatura enquanto disciplina
escolarAnalisamosas profundas transformacdes pelas quais o0 ensin@gduita na escola
passou e, por ser viva e atuante, ndo sera privada de tantas outras transformacgfes, vindoura

tanto em relacdo ao contelgiaanto em relagdo ao método de ensino.
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Colomer(2007)explica que durante séculos a literatura exerceu o papelgai no
ensino da lingua, cuja énfase, era em aspectos fundamentados na formagdo moral e na
aquisicao de uma cultura classica grltma. Foi apds o século XIX, com o advento de um
viés mais nacionalistgueo estudo literaripassou a representam neio para se aprender,
aperfeicoar e a criar discursos orais e escritos pela arte da retérica. Apesar de, na época, ser
considerado eficiente, o modelo de trabalho coneeatiiran&o se pautavaarformacéo de
leitores literarios, era apenas uma atividaelgvinculada da realidade e restrita aos muros da

escola.

Ja no século XX, apds a Segunda Guerra Mundialmusteariadas transformacdes
nas sociedades ocidentais que foram produzidas nerepdlsicdo industrial que
demandavam mudancas e acabaram pom@ver mudancas no sistema de ensino e a

literatura, a principio, perdeu a sua relevancia no ensino da lingua.

Dessarte, aspectos como a incursédo dos meiosmunicacédo audiovisuasnovo
conceito de adolescéncia e o advento de meios mais modernos de producédo e distribuicéo
global das obras literarias também contribuiram para o estabelecimento de um novo modelo
educativo, que afetou o ensino de literatlfa. inevitavel que no prinpio, a vis&o
tradicional e a nova maneira de se ver o ensino de literatura conviviam no espaco escolar e
0s objetivos do trabalh@éo eranclaros. Sobre iss€Colomer(2007) avalia:
Se, tal como assinalamos, o contexto social do ensino, a ideia darkteosieto
de estudo, e a concepc¢do da aprendizagem mudaram profundamente em poucas
décadas, era absolutamente necessério que a escola definisse novamente os

objetivos de ensino literario, os conteddos a que se propunha facilitar e a melhor
forma defazélo. (COLOMER, 2007, p. 29)

Baseado em uma noeancepcao de como a literatura tinha que ser trabalhada nas
instituicdes educacionais a pressao da sociedade fez com que a escola reauvatesse
suasatividadegpedagogicasNa década de 1980, a formagéo do leitor literario passou a ser
o principal foco do ensino de literatura. Inovagao essa que garantiu novosteindoesomo
foco a literatura e como deve ser explorada, vivenciada nas escolaséz (2007, p. 24)
assinalague:

Ao surgir um novo conceito de ensino, a escola comegou a mudar seus objetivos e
0 uso didatico dos livros. Dese por terminada a hegemonia literaria no ensino da
linguistica; diversificararse os materiais escolaifiedivididos até entdo em livros

de texto e livros de leitura incorporando a leitura de diversos textos sociais

(jornais e revistas, publicidade, livros informativos, etc.); introduzsamraticas
de leitura que, como no caso da biblioteca escolar, procuraram-serrnao
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parecidas ganto possivel ao uso social da leitura realizada fora&stdala.
(COLOMER, 2007, p. 24)

De acordo com Cosson (2018):

No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0S outros,
podemos romper com os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos n6s mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas lpgpoesia e pela ficcdo. A experiéncia literaria ndo s6 nos permite

saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia. Ou seja, a ficcao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sdo processosformavos tanto da | inguagem quan
(COSSON,2018, p.17).

Assim como nos apresenta Cosson (2018) a literatura € uma forma de transpormos
de uma situacéo imaginaria para o real e do real para o imaginario. A leitura nos permite
alcar voos, visitar e conhecer personagens e cenarios, transitar por caminhos, por mundos e
por experiéncias, ou seja, a leitura amplia os nossos mundos e instiga pensamentos, criagoes

e realizagoes.

Uma transposicao do real para o ilusério por meio de utizagio formal da
linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem paraiaas; 0s seres, 0S
sentimentos(CANDIDO,1972, p. 53).

Candido (1972, p. 53) e Cosson (2018, p. 17) apresentam a forca da literatura, o seu
poder maior de tornar o mundo camgnsivel transformando sua materialidade em palavras
e tanto que ao ler, o leitor consegue romper barreiras de tempo e espaco, vivenciar outros
cenarios e experiéncias e, com essa imersao adquire amplas visdes e vislumbra oportunidades
outrora inimaginavie. Completando a elevacdo do poder da literatura na vida delgue
Candido(1972) focaliza o poder da literatura em produzir sentidos e ligacao entre o leitor e
sua realidade tendo como fundamento a transposi¢cao natural que ocorre entre o imaginario e
avida real do leitor autbnomo que consegue ressignificar e compreender as relagcfes da vida

com maior competéncig€osson (201Benfatiza:

A andlise literaria toma a literatura como um processo de comunica¢ao, uma leitura
gue demanda respostas do leitare @ convida a penetrar na obra de diferentes
maneiras, a explo#a sob os mais variados aspectos. E s6 quando esse intenso
processo de interacdo se efetiva que se pode verdadeiramente falar em leitura
literdria. Longe de destruir a magia das obras, dsenbiteraria, quando bem
realizada, permite que o leitor compreenda melhor essa magia e a penetre com mais
intensidade. O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que
ela nos proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecideotmno esse
mundo € articulado, como ele age sobre nés, ndo eliminara o seu poder, antes o
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fortaleceréd porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuriddo
da ignorancia. (COSSON, 2018, p. 29)

Reconheceo papel humanizador e, porasgrandioso da literatura, perpassa por
praticas de leitura e analises que envolvam o aluno enquanto agente de seu conhecimento,
fortalecese o papel do professor mediador no processo de letramento literario quando este
assume a sua funcéo de ensinar@mpwrer a habilidade de leitur@s alunos. Préticas
pedagodgicas de se trabalhar a leitura literdria a partir de an@esediscussbes da
participacdo dos alunos cormm formas de comunicacdo e ampliam as percepcdes dos

alunos capacitandos ainterpretarem melhor o seu mundo e o que leem.

Candido explicita trés funcbes da literatura na vida de um habil leitor, as quais
visam a humanizacao do leitor. A primeira delas € identificada como funcao psicoldgica, em
razao de sua ligacdo com a capadile necessidade que tem o homem de fantasiar, tendo
sempre sua base na realidade. E por essa ligacdo com o real, que a literatura passa a exercer
sua segunda funcao, a formadora, que atua como instrumento de educacao, de formacéo do
homem, exprimindo rdéidades que a ideologia dominante tenta esconder. O autor explicita
gue fAa |iteratura n«o corrompe nem edifica,
vivero (Candido, 1972, p. 806). A terceira
e e seu universo social representados na obra literaria, possibHdamdeconhecimento
da realidade que o cerca quando faz a transposicédo para o0 mundoidagémglo irreal,

da ficcdo. Cadido explica acerca das trés funcdes acima explicitadas que:

A ideia de fung&o provoca ndo apenas certa inclinacdo para o lado do valor, mas
para o lado da pessoa; no caso, o escritor (Que produz a obra) e o leitor,
coletivamente o publico (que recebe o seu impacto). (CANDIDO ,1972, p. 803).

Candido (1972p. 803) afirma que a literatura deve ser enquadrada na categoria de
bens a que todos o0os seres humanos t°m dire
ela tem de confirmar a humani dade do homen
propiciar aos alunoe contato com as varias obras literarias, sem preconceitos e falacias
guanto a nao aptiddo dos alunos por sua condi¢ao social. Suas escolhas didaticas precisam
revestirse de criatividade e possibilidades para ndo cercear o direito de todos os alunos de
conhecerem as variadas obras. O que nos permite inferir qgue um professor que avalia que
seus alunos sejam incapazes de compreenderem uma obra por nunca terem lido obras

literarias, ele esta impedido ao aluno um direito que, para Candido, € universah@iieja
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respeitar a faixa etaria e a maturidade do aluno para o contato com certa tematica é

fundamental

Diante do exposto, para que o ensino da leitura literaria aconteca com eficacia, faz
se necessario que o profeassmbém seja um leitor assidpara gie incentive e, por seu
exemplo de apaixonado por literatura, alcance com éxito e vigor os seus alunos, formando
leitores autbnomos. O professor precisa atuar como mediador, provocando os alunos,
instigandeos, propondo discussdes, contextualizacdes, ignasientos, ouvindo suas
percepcdes e contraposices de modo a realizarem leituras significativas, -&ys/elré

atividades dinamicas e contextualizadas.

A educacéo literaria passou a ter trés pilares essenciais para a formacao do leitor
literario: o primeiro diz respeito a formacao da pessoa. A essedlattionase a socializacao
promovida pela leitura e comparacdo de textos de diferentes geracdes compreendendo a
utilizacdo da linguagem e como meio de avaliar as varias atividades marcantes na
sociedade.de humar@.segundo pilar esta relacionado ao emtxmento, por parte do leitor
perpassando pelo seu carater social e sua formacéo pela consciéncia individual da diversidade
social e cultural mostrada entre textos literarios. O terceiro pilar focaliza-adlatefio entre
lingua e literatura e objetivée um leitor perspicaz e capaz de reconhecer, em diferentes
textos literarios, as inUmeras possibilidades de configuracdo dos recursos da linguagem em
favor da atividade comunicativa dasdividuos falantes desta linguay seja, a leitura
literaria, € capz de humanizar e possibilitar o desenvolvimentoadior linguagem o qual
permitede forma mais efetiva um maior nivel do pensamento reflexivo e estruturado em
pilares como a criticidade e a percepcédo para além do evidente. Segundo Candido:

A literaturapode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costdiaa vé
ideologicamente como um veiculo da triade famésay Verdadeiro, o Bom, o

Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para refor¢o da sua
concepcao de vida. Longe de sen apéndice da instrucdo moral e civica (esta
apoteose matreira do Gbvio, novamente em grande voga), ela age com o impacto

indiscriminado da prépria vida e educa como &lacom altos e baixos, luzes e
sombras. CANDIDO, 1972, p. 805)

Hodiernamenteapesar da reestruturacdo ocorrida no ensino de literatura, as nossas
escolas cometem falhas percept$vna intencéo real de formacao do leitor literaEo.
Candido (1972) j4 nos alerta do poder formativo da literatura e que ela ndo pode servir a

perpetuago das diferencas. A literatura precisa ser vivenciada ¢tompara as relagoes
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sociais e bmanizacao das pesso@®esse modoprecisamosefletir o papel da escola em
formar cidadaos criticoe autbnomodNao se pode delimitar de quantas formas poderemos
provocar o desenvolvimentis nossos alunos nos diferentes niveis de escolagriaeen
algumas praticas sdo marcantes fandamentais precisam ser praticas dinamicas e
construtivas que corroborem para a plena formacgao do aluno, sendo luz e inspiagE a
descobertas e desafios. Creditamdsitara esse poder autoinstrutivo que precisa ser bem

direcionado por mediada@geprincipalmente, nas escolasnmo afirma Goes (2010, p.47):

O desenvolvimento da leitura entre criangcas resultard em um emmguéea
progressivo no campo dos valores morais, da cultura da linguagem e no campo
racional. O habito da leitura ajudard na formacé@o da opinido e de um espirito
critico, principalmente a leitura de livros que formam o espiritbcaofi.] .
(GOES, 2010p.47)

Entendemosa importancia da leitura literarieonforme apregoa Goés (200 que
as vérias leituras contribuem sobremaneifar@acéo do leitordo cidadédo critico na qual
o desenvolvimato da linguagem e vivéncias proproigxperiénciagjue culminardo com
uma proposta de seres melhores, de pessoas esclarecidas e autbnomas na busca de mais
conhecimentos e novas praticas sociais conscigbaeemartor(2010, p.7273) apresenta
como crucial o trabalho adequado com a leitura literaria tendov éms t @elacdpa
estabelecida, por meio dela, entre falante e lingua, privilegia o ludico e o afetivesé€lrata
portanto, de uma experiéncia com a expressividade dadinguana (2010, p. 39) também
decl ara qgque fAem e s p eeriawna acdol posteror acaprendizagem dof a n t
ato de | eitura, mas a pr-pria e eBmyériosz fi ca
tedricos vemos explicitada necessidadele quea literaturaseja inseridano cotidiano da

crianca desde educacaanfantil, e antes disso, em seu gorno familiar.

A leitura critica e autbnoma é de suma importancia na formacdo de leitores
autdénomos. Discernir entre a leitura como ato de decodificacdo e a concepc¢ao de uma leitura
critica capaz de garantir autonom@ambito da leitura em geral € primordial. Leitura critica
e leitura mecéanica sdo diferenciadas pelo fato de a primeira ser influenciada pelos
significados que o leitor constroéi pelas leituras do mundo que colaboraram com a construgéo
do seu mundo interioe embasam o mundo exterior. Congrbs, entdo, que leitura
mecanica um recurso com pouco ou nenhum sentido, sem significados, um ato simples de
decodificar a mensagem e limise a dar respostas Obvias a perguntas ditas para a

interpretacéo.
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Dessemodo, a leitta de obras literarias ndo podeorer nas escolas como
Imposicaogprecisa ser apreciada, divulgada, desenvolvida de forma a garantir a formagé&o de
um novo sujeito, transformado, porém néo concluido. Afinal, outras leituras de mundo serdo
lidas e relidas. A leitura, quando € sentida, refletida, permeada por interesses € capaz de
satisfazer o leitor ou inquietd, é considerada critica e, o leitor, autbnomo. Para formar um
leitor critico é importante, desde o processo de aquisi¢do da lingesgeta e do ato de
ler, que a crianca desenvolva habilidades e capacidades advindas de uma forma em que o

processo de alfabetizacdo ocorra aliado ao alfabetizar letrando.

O saber critico possibilita ao leitor realizar escolhas conscierttasnenizaro
mundo exterior com o0 mundo interior e, assim, ser autbnomo para decidir. Silva (2002)

defende a criticidade como elemento basico da leitura:

Pela leitura critica o sujeito abala o mundo das certezas (principalmente as da classe
dominante), elabora e rmimiza conflitos, organiza sinteses, enfim combate
assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de escravizagdo as
ideias referidas pelos textos. (SILVA, 200226

A partir desses pressupostos o leitor critico é aquele qua nessantemente o
conhecimento e sua compreensdao em detrimento do processo da informagédo. O leitor
autdbnomo permeia por atividades que contribuam para o seu crescimento. A pratica de leitura
critica é indissociavel da leitura autbnoma. A mediacdo dentecprecisa garantir o
desenvolvimento do ato de ler a fim de possibilitar a devida preparacao e formacao leitora de

seus discentes.

Candido (1999 enfatiza que a literatura possypader de humanizar os leitores e
ato de lera partir dos multiletramentos visando a formacao e a desenvoltura do leitor em seu
meio social e em todas as esferaslhaexigirem atuacao, propicéaformacéo de um leitor

autbnomogritico e mais humano:

Humanizacédo [...] o processo que confirma mmmem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢cdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza a percep¢éo da complexidade
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
naturezaa sociedade, o semelhante. (ADO, 1998 p.249)



56

Destacamopelas reflekesapresentadas p@andido (198) queo papel da literatura
na formacédo do aluno/leitércrucial. O correto trabalho com a literatura na escola favorece,
fundamentalmente, a reflexdo do aluno enquanto inserido em um meio. E a humanizacéo do
individuo ocorre pelo mergulho na leitura e na interpretacdo da obra que gera
contextualizacdes, desperta emogbes e sentimentos positivos para com as pessoas e a
natureza.

Candido 1998 p. 243) discorre ainda que a literatura entra na educacdo como um
instrumento inteect ual e afetivo poderoso, f or mand
indiscriminada e poderosadap pri a real i dadepd. 2Ca3ndi dcoo n(sl &
producéo literéaria tira as palavras donadae asdispben um t odo arti cul ¢
eseopr mei ro nz2vel humani zador, por-spaecnosBoa or g
esp2rito e o | eva, pri meir o, a se o-se@ani zal
concepcao organizadora das ideias a partir da literatqeal aciona e requer arnoeréncia
mental

Em Candido (1998. 256) deparamos com a literatura em seu poder humanizador:

A | iteratura tamb®m humani za por que perm

humani dade-0 maistcompreensivd @ aberto a naturexaciedade eo seu

semel haAt ®m di sso, a I|iteratura pode funci c
desmascarament oo, quando aborda Asitua-»es
como a mis®ria, a servi d-<edjreamentenaom a lutapeleso e s [

direitoshumanos e pela construcdo mais justa de sociedade em que se incumbem as escolas

transformarem por suas praticas na formacao cidada.

Optamos para o desenvolvimento desta sugestéo de sequéncia didatica sistematizada
para oletramento literario a definicdo de literatura como nos apresenta Candido (1998, p.
256), A literatura ® uma fimanifesta-«o0o uni\
Candido (1998, p. 242), avaliamos a manifestacédo da criagdo humana como roeeessida
uni versal, Afqgue precisa ser satisfeita e <c
que a literatua como entendida por Candido (1998) e referenciada nesta dissertacéo,
representa a concretude de possibilidades de formar pessoas melhoredetndonada,
portanto, como um fator indispensavel de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem

a sua humanidade.
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A literatura infantguvenil

Em 1894 quando foi realizada a primeira elec@residencial direta no Bras#
consideradoo marco inicial da producéo brasileira de livros para criancas. Figueiredo
Pimentel lanca, pela Livraria QuaresmaContos da Carochinhabra que divulga historias
de Charles Perrault, irmédos Grimm e Hans C. Andersen. A publicagdo de Pimentel é
consideada por muitos o primeiro projeto voltado para o segmento desenvolvido no pais

com uma pratica editorial moderna.

A literatura infantguvenil surgiu no século XVII com Fenélon (1657115) com a
funcdo de educar moralmente as criancas. As histéniaaniuma estrutura maniqueista
fim de demarcar claramente o bem a ser aprendido e 0 mal a ser despkeltadatura
infantil constituise como género em meio a transformacdes sociais e repercussdes no meio
artistico. Destacarse neste periodustérias deCharlesPerrault quetraz a publico contos
do tempo passado, com suas moralidades: Contos de Mao Gansa, A Bela Adormecida no
bosque, Chapeuzinho Vermelho, O Gato de Botas, As Fadas, A Gata Borralheira, Henrique

do Topete e O Pequeno Polegar.

Os contosde fada conhecidos atualmente surgiram na Franca, ao final do século
XVII, com Perrault, que editou as narrativas folcléricas contadas pelos camponeses, retirando
passagens obscenas de contelido incestuoso e canibalismo. Assim;seigaitaantes do
curho pedagogico, houve o objetivo de leitura e contemplacao pelaadeitse Amitologia
grega |j8 possu?2a um modo particular de tra
Ver mel hod. Posteriormente, Char | @assadeuadar aul t
aos ambientes sociais que conviviam na época. A histdria da menina e do lobo sofreu ainda

alteragcbes por Hans Christian Andersen e pelos Irm&os Grimm.

Segundo Cunha (1987, p. 20), Ano Brasi/l,
infartil tem inicio com obras pedagdgicas e, sobretudo, adaptadas de producdes portuguesas,

demonstrando a depend®ncia t2pica das col 1n

Podemos dizer que a literatura infantil brasileira teve inicio com Monteiro Lobato,
com uma literatura centralizada elgumas personagens em espeé&al. 1921, Monteiro
Lobato publicaNarizinho Arrebitadae distribui exemplares da obra para escolas publicas do
estado de Sao Paulo. O escritor dedicou especial atencdo ao segmento infantil, atuando tanto

na escrita de histias como na fundacao de editoras. Sua importancia para a literatura infantil
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® evidente: Afat ® hoj e, n-s temos 0SS segui dc
como Lobato entendeu, que a literatura para criangas nao deve ser educativa, maralizador

mas uma producao para o encantamento.

Nos anos 1930 surgem novos autores, como Viriato Correia, Cecilia Meireles e tantos
outros que escreveram poemas e histérias infantis, dando inicio a uma fase fértil de producéo
genuinamente brasileira. A literatumfantil brasileira dessa época tinha preocupacédo de
valorizar o folclore nacional, a cultura brasileira, e estd muito proxima dos ideais do

modernismo.

Nos anos 1940 e 1950 o novo desafio era manter uma continuidade na producédo de
livros e construir m publico cativo. As editoras e os escritores estavam se profissionalizando
e a producédo se tornou mais intensa. Para ampliar essa producéo as editoras optaram pela
solucdo considerada mais pratica, voltando a investir em tradugfes e adaptaces. O Brasil
estava deixando de ser um pais rural e isso se refletiu nas muitas histérias infantis

ambientadas em sitios e fazendas e, especialmente, sobre o café.

Com a decadéncia dessa politica econdémica, foi inevitavel que a tematica centrada
no rural deixasse deer explorada e, a partir da década de 60, as histérias ganham as cidades.
A literatura infantil assume nessa época uma temética urbana e passa a valorizar elementos
politicos, dando destaque a sua condicdo emancipadora. Escritores renomados como Mario
Quintana, Vinicius de Morais e Clarice Lispector se interessam por escrever para o publico
infantil, e, na década seguinte, despontam outros grandes nomes, como Ziraldo, Ana Maria
Machado e Ruth Rocha.

Candido (1998p. 245 traduz em poucas palavras o qaalk se compreender quanto

|l iteratura infantil, bem como a |iteratur
nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e € grande o poder humaeizizd
c 0 n st rAuescelaprecisa propiciar asamgas o contato com obras de qualidade n&o
pautadas em visdes e interesses s6 da escol&@makespertar o interesse dos leitores por
varias tematicas. A escola cabe selecionar essas obras que respeitam a qualidade gréafica, a
tematica instigante e atuadslobrasesn menosprezar as obras canasipermitindo um rico
acervo para deleite dos leitores. Sodré (1985) discorre em relagcéo as regras de producao e de
consumo no meio literario de massa:

E importante ter em mente o seguinte: o circuito ideoldgicont obra ndo se
perfaz apenas em sua produc¢éo, mas inclui necessariamente o consumo. Em outras
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pal avras, para ser fiart2sticao, ou fAcul't
reconhecida como tal. Os textos que estamos habituados a considerar cosno cult

ou de grande alcance simbdélico assim sao institucionalmente reconhecidos (por
escolas ou quaisquer outros mecanismos institucionais), e os efeitos desse
reconhecimento realimentam a producao. A literatura de massa, ao contrario, nao

tem nenhum suporteseolar ou académico: seus estimulos de producdo e consumo
partem do jogo econdmico da oferta e procura, isto €, do préprio mercado. A
diferenca das regras de producdo e consumo faz com que cada uma dessas
literaturas gere efeitos ideoldgicos diferente©@DRE, 1985, p. 6)

Como defende Sodré (1985) as obras literarias oferecidas as criancas precisam ser

avaliadas nao pelo custo baixo mas pela qualidade de seu conteudo.

Quanto aliteratura infantilem relacdoao conceito mercadolégico, Zilberman e

Lajolo (1986) consideram a seguinte questéo:

Da mesma forma que no mundo moderno a cidade €&, por exceléncia, o0 espaco onde
eclodem conflitos sociais e individuais, crises e desajustes, é la também o espaco
privilegiado da producdo e consumo da cultura de massa, com a qual a literatura
mais contemporanea guarda ndo poucos pontos de contato. A simbiose entre a
literatura e a cultura de massa ndo afeta apenas suas formas de producéo e
circulacdo, como, no caso da litena infantil, sugere a regularidade de
lancamentos, a redundéncia de temas, a proliferacdo de séries que trabalham
sempre no mesmo horizonte de expectativa dos leitores, a destinagéo prévia de cada
texto a esta ou aquela faietaria ou a discussdo destie daquele tema. Além

disso, a literatura infantil manifesta alguns procedimentos de composicdo que,
diluindo e rebaixando o padréo culto no qual eventualmente se espelham, acabam
por configurar os riscos de massificacdo dos livros para criangas: os gancho
narrativos ingénuos, a mencao a personagens divulgadas pselerste revistas,

a alusdo a fatos veridicos e contemporaneos veiculados pelo noticiario de jornal.
(ZILBERMAN E LAJOLO, 1986,p. 84)

O conceito mercadoldgico se apresenta como um grait@o para aualidade de
obras literarias oferecidas as crianca®sgjovens e, portanto, a escola precisa adquirir um
acervo literario embasado na qualidade do material, na diversidade de temas abordados, nas
multiplicidades de horimtes e experiéras que fomenta nos leitoresa valorizacdo da
cultura. Adquirir grandesquantidade de obras literariagendo como principio s6 a
quantidade e ndo a qualidade dos livros € uma ratificacdo da massificacdo e do derespeito
com o direito das criancas e dosgas de terem acesso a uma infinidade de obras de

qgualidade sejam elas candnicas e ou contemporaneas.
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Leitura literaria compartilhada

Nas oficinas propostas para o letramento literario prest@gaas leituras
compartilhadasios varios ambientes da escelaa maioria das atividadgelo intento do

ensno de estratégias de leitepelas oportunidades de participag@otodos ogalunos.

Tendo em vista o papel de escola inclusiva e que, na sala de aula, geralmente, ha
aluno(s) que nao construiu (iram)asb alfabética seja por necessitarem de um tempo maior
para a aprendizagem sejam por dificuldades oriundas de debilidades ou comprometimentos
neurologicos a leitura em voz alta da obra literarisccomo proposta desta sequ~encia
didatica,garante queesses alunosucama historia interajam comos colegas sobre o que
ouve(m) e sobre o que vive(m) correlaciath@ aos temas trabalhados nas rodas de leitura
Todavia, percebemos que a leitura compartilhada desempenha também funcdes inclusiva e
socidizadora A proposta de leitura individual ocorrerd como atividade programada para ser

feita em casa em poucos momentos

Almejamos que as oficinakesta dissertaggmwomovam nos alunos a concepcgao de
gue ha varias formas de se ler e sempre com objetivos explicitos. Lemos por prazer, sem
compromisso, lemos para obter informacgdes, para aprender, para estudar, para aperfeicoar,

para tirar duvidas, por curiosidade, pbrigacdo e também por fruicao.

Como Cosson (2018) salienta, a fogda de comunidades leitoras moléto escolar
€ uma pratica que precisa ser vivenciada por leitores de diferentes idades e ao longo da vida
escolar. Compreendendo que, se ao aluno naoféstado momentos de interacdo com a
leitura literaria na escola, em cagevavelmente tornase algo utépico tendo em vista que
as realidades que nos deparamos constituem de grande negacéo e privacdo de alunos das

classes populares ao acesso a liteaa

As leituras oral e compartilhad@recisam ser contemplas ras diversaspraticas
escolares nas contac@kshistoriasnas rodas de leitura, nos debatgsdiferente da camada
social precisan partir de maneiras simples de se divulgar e fomentar o letramento literario
das criancas para formar leitores aptos a lerem obras mais complexas com o evoluir de suas

experiéncias nas varias comunidades leitoras desenvolvidas naeckraldela.

De aordo com Manguel (20Q01p. 32, reunirse para ouvir e se deleitar com as

historias lidas por um membro da familia ou amigos era comum e necessario na ldade Média
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porque a alfabetizacédo era privilégio de poucos e os livros eram de propriedade dos ricos.
Mas a cultura oral era transmitida com vigor pelas lendas, causos e fantasia das histérias

repassadas de pai para filho.

No século XI, a divulgacao de leituras orais era feita por artistas publicos, conhecidos
comofjolarsd , cont ador essquat e sehapraséntavam ans feiras ao ar livre e,
em especiais circunstancias, para os nobres em seus palacios suAgsisn® povo tinha
uma rica apresentacao oral das historias populares de varias localidades que se mantinham

vivas pelos momenta$e deleite em contar e ouvir historias

Darnton (1992 p.200)apresenta informagfes histéricas relevantes sobre a leitura
compartilhada o qual promoveu uma revolugéo na leitura, ao passar de uma leitura intensiva
na ldade Média a uma leitura extensivayata de 1800. Darnton (1992) explica que pelo
pouco acesso e pela raridade nas publicacdes literarias, os livros eram lidos repetidas vezes

e em voz altacom intuito de garantir a preservacgao da leitura

Historicamente a leitura estad fortemente ligadaima atividade social: ler em
encontros a beira do fogo; nos locais de trabalho; nos celeiros; nas tavernas, e,
principalmente, nos lareem que pais contavam historias para os filhos antes de dormir
mesmo sendo esta uma pratica pouco recorrentdasss anais populareSomprovase o
poder social desses mentos de contacdo de histdrias \vedenciase que a prépria
aprendizagem da leitura envolve uma dimenséo social. As leituras compartilhadas fazem
parte da histdria e o préprio Messias, nosso Seldsus Cristay qualensinava por meio de
parabolas, de historias compartilhadas em voz aita seu redor, o povo se beneficiava ao
ouvir e perguntar. A partir dessa relagcdo ouvinte e emissor havia a clara intengdo do
mensageiro para que em seus remegst formassem valores, despertassem o senso critico,

conhecessem a verdade, praticassem a paz e a justica.

A prética de leitura oral e compartilhada, tal qual Colomer (209 aborda, é
considerada como elementos imprescindiveis para se dedpabiidades leitoras nos
pequenos leitores e 0 gosto por ler obras literarias fomentando assim, o letramento literario.
Colomer (2007p.19 defendequed’ | ei t ura compartil hada ® a
A leitura compartilhada, lida no coletiva durma, nas rodas de leitucgina possivel a troca
de experiénciasom outras pessoas beneficio da construcéo de sentido, além de tratar de

uma aprendizagem social e afetiva.
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A leitura na escola precisa se relacionar com as atividades comparttbhatfiss
de socializacdo e desenvolver respeito mutuo, ampliar as visées de mundo, aprender ouvir e
se posicionar diante de fatos e situacfes. A mediacdo dos professores nas aulas de lingua
portuguesa e no desenvolvimento do letramento literario predisdsie de uma dimensao
socializadora. Criancasjovens que exploranos livros com a mediagdo dwofessor
habituamse a perceber os jogos textuais, as linhas de sentido, asrastpdtalelas, as
repeticdes, ssim aperfeicoando o vocabulario, compreendendo melhor a lingua e suas
manifestacbedManter o dialogismo sobre as obras lidas, sua contextualizacédo, ouvir 0s
efeitos que a leitura produziu nos alunos é fundamental para aproximar a literatura das
vivéncias dosalunos, € uma forma deriar lacos e gostos literarios, promoversdoo
letramento a partir das interacddastrocas, dadiscussdesje pesquisasge analises ale

posicionamentos.

Muitas atividades podem ser desenvolvidas apdés uma discussédo setpiideaa
compartilhada. Podse discutir sobre a historia, as personagens, a percepc¢ao do livro (capa,
encadernacao, paginacao, ilustracéo, formatojtextualizacdes, opinides dos alunos, o que
gostaram ou ndo, 0 que mudariam, 0 que esperavam do eregths tla atualidade
relacionados com o apresentado na @tca Essas atividades ajudam na compreensédo da
leitura e proporciona uma aprendizagem meoa quecadaalunotem a oportunidadee
refletir sobre o texto e compreender como operaa leitura na adstia sentidos do que se

A

|&.

No processamento de uma leitura compartill@damum percebear interesse nos
alunos e se torna possivel produzip alunoleitor/ouvinte a certeza de que €,
verdadeiramente, o construtor do sentido para a obra. E isse @omcretamente pelo
dialogismo oriudo dessa leitura compartilhada quénmade permitir ao leitorperceber o
desenvolvimento do sentimento de pertencimeeta correlacdo com o seu meio, permite
também a discussae, forma leitores pesantes e atuantesn seu meio, com@olomer
(2007)explica

Para a escola, as atividades compartilhadas séo as que melhor respondem a esse
antigo objetivo de ‘formar o gosto' a que aludimos; porque comparar a leitura
individual com a realizada por outros € o instrumg@atoexceléncia para construir

o itinerario entre a recepcdo individual das obras e sua valorizagcao social.
(COLOMER, 2007, p.147)
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Colomer (2007) propbe que a leitura seja uma aprendizagem social e afetiva.
Acreditamoso forte poder acolhedor das rodadaieira e, portanto, ratificamas praticas
diarias de leitura ora compartilhadas ora individuais, sempre propensas ao dialogo e
manifestacdes individuais, sobre 0 que se |é o que caracteriza fortemente asde&tanas

proposta de sequéncia didatica.

O professor que provoca uma discusséo, por exemplo, no inicio de um capitulo, esté
criando um espaco de leitura compartilhada em classe. Desse modo, da oportunidade a
apreciacdo com os demais e a construcéo de uidsentre todos os alunos leitores. O livro
a ser compartilhado deve ser aquele que ofereca alguma dificuldade ao leitor. Se ndo ha um
significado que requeira um esforco de construcdo, ndo se pode negociar um sentido.
Encontrar ambiguidades interessamiesaminhen o leitor a buscar indicios, reler passagens
e discutir possiveis interpretacdes. E a escola é o contexto de relacdo onde se constréi essa
ponte de amplitude e concretizagcdo na formacao de leitores de literatura autbnomos que
sabem selecionar oug lhes interessa, que leem por prazer, por interesse em ampliar o
conhecimento, por lazer, para encontrar respostas sobre si, sobre 0 mundo que os cerca e

sobre os outros.

Sobre o ato de compartilhar saberes e vivéncias na escola, Cosson (2018, p. 66)

apresenta:

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razao é que, por meio do compartilhamento de suas
interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de
leitores. (COSSON,2018, p. 66)

Notamos 0o quanto o compartilhar leiturags experiéncias @s opinides sao
experiéncias praticas que podem contemplar os espacos variadosecmento na escola
e fora delaTém o poder de fortalecarcidadania a consciéncia dos alunesomentaro
valor de cada pessaanquantoconstrutora do sabeao mesmo tempo, permite o fruir do
respeito as opinides diferentes e o fortalecimento ddidedes para a atuacdo em diversas

areas da vida.
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2.3.1Letramento literario

Entendenos por letramento o dominio de leitura e escrita e seu uso em situaces
diversasno cotidiano 0 cidaddoo qual se manifestaancapacidade de solucionar os
problemagpraticos em eventos sociais ou em seu meio, como: ler uma placa de 6nibus, usar
o terminal de um caixa eletronico, saber dar e receber troco, ler placas diversas, siaber segu

as instrucdes de um manual etc.

Magda Soare€008 afirma:

O individuo letrado é um individuo que vive em estado de letramento. E ndo s
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,;
responde adequadame as demandasdais de leitura e de escrig§OARES,

2008 p40)
Magda Soares (20081 7) expl i ca que a p-selnaterma 0l et
ingl°s Aliteracyo definido como fiestado ou

escrever. Notamosque 0s termos ler e escrever assumem um papel social na desenvoltura
do individuo em seu meio. Ler e escrever sdo ferramentas que permitem ao cidadao
relacionarse e sobressasie nas varias situacdes do dia a dia. Uma pessoa letrada consegue
desavolver habilidades e até o dominio de ferramentas da tecndogiegsentes em nossa
realidade vivenciadas nas praticas sociaigramsacdes bancarjaeo uso desmartphones,

nos recursos daternet,emestudoem EAD ( Educacédo a Distancxusos on-line, nas

praticas dasedes sociaistc

Percebmos que hadiferentes niveis de letramenagsociads as facilidades e ou
dificuldades que a pessoa demonstra ao lidar com certas situacdes que Ihe exigem certas
habilidades e competénsjau seja, nem sempre pessoas alfabetizadas sdo pessoas realmente
letradas. Isso explica que ler e escrever do jeito que outrora eram tratados na escola néo
produziam a verdadeira aplicabilidade do ler e escrever, do interpretar,ldernesmblemas

e desafis reais em que a inser¢cao no mundo se da pela pratica e uso da tecnologia.

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo,-godizer que a
inser¢cdo no mundo da escrita se da por meio da aquisicdo de uma tecnologia. A
isso se chama alfabetizacdo, e por meio do desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentaatitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em préticas
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sociais que envolvem a lingua escrigaisso sechama letramento. (SOARES,
2002 p90)

Soares (2002reforca a ideia do letramentau sejao dominio da leitura e da escrita
em que ocorrad u® consciente da tecnologia imbuindo o estudante de habilidades e

competéncias para melhor se inserir na sociedade.

Kleiman (1995 p.20Q concebe que o termo letramento se diferencie, de forma
evidente de alfabetizacdo, por focar na leitura e na escritapaxio social que peesenta
na formacao do leitagscritor enquanto ser social inserido num meio multiletrado que exige

multiplas habilidades e tomadas de decisfes.

Rojo (2009128 reforca que o letramento esta intimamente atrelado as estruturas
culturaise de poder da sociedade e, reconhece a variedade de praticas culturais associadas a

leitura e a escrita em diferentes contextos.

Portanto, as praticas de leitura e de escrita desenvolvidas na escola precisam
extrapolar os muros da instituicdo educaciensé abrir para a multiplicidade de textos que
circulam fora dela, ampliar o universo cultural das criancas, atrelar os estudos a pesquisa e
ao uso real e pratico da tecnologia formando alunos cuja educacado seja holistica, critica e

transformadora.

Para Rojo (2009) o letramento busca:

Redescobrir os usos e préticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma
forma ou de outra maneira. Sejam eles valorizados ou néo, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreghatho, midias, escola etc),

numa perspectiva socioldgica, antropod@ge sociocultural. (ROJO, 200998)

A partir das vérias colocacdes sobre o letramento, fica exptiagdeorias de Rojo
(2009) que a aplicabilidade e efetividade do ato de les@ewer, precisam abarcar a
diversidade de situacdes que favorecam ao desenvolvimento social e pleno da pessoa em suas
varias situacoes de vida, permitird@esenvolver habilidades reais do uso da informacao e
das praticas da tecnologia aliadas a apregein real exigida pelo seu meio social e pela

globalizacéo.

Cosson(2018, p.3) aborda o letramento literario como fundamental no processo

educativo. E € na escola que a leitura literaria precisa ter a funcao de nos ensinar a ler melhor,
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ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas,
sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos

necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundorfgitagiem.

No Glossario, na pagina do Ceale (Centro ligbatizacdo, leitura e escrjta
UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais), dejgaeom a definicdo de letramento
literario, do autor Rildo Cossoem que a leitura contempla as sensac¢des vivenciadas pelo
leitor, apresenta como se efetiva o letramento nas praticas sociais, como se da o processo de

formacdao de leitores:

Letramento literario é o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa definicdo sintética, € preciso que tenhamos bem
claros os seus termos. Primeiro, o processo, que é a ideia de ato continuo, de algo
gue estd em movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o
letramento literdo comega com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida

a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo
de apropriagdo, ou seja, refey® ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma
coisa se tornar prépria, daz&la pertencer & pessoa, de internalizar ao ponto
daquela coisa ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da
palavras para dizer 0 que ndo conseguiamos expressar antes. Também nos
apropriamos literariamente de um romance quando demeps com um
personagem que ha mais de um modo de percorrer os caminhos da vida. Por fim, é
um processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem, ou da linguagem
literaria. (Glossario Ceal@014, p. 28283

Cosson (20180.23 enfatiza o quanto a literatura influencia a vida, os pensamentos
e as experiéncias do leitor de literatura. A importancia da literatura como elemento
constituinte da vida e formacdo dos alunos deve ser mediada por professores que também
possuem, bem clamente, a consciéncia de seu papel formadoseais alunask,
certeiramente, pela compreensao da literatura enquanto linguagem expressiva, com sua
funcdo humanizadora e formadora, que o ato de ler deve extrapolar a escolarizagdo da

literatura tradicionaé se fazer viva por meio de experimentagdes, contextualizagdes.

A interpretac@o depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das
convencdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade. Interpretar é
dialogar com o texto tendo corfimite o contexto. Esse contexto é de mao dupla:
tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro precisam
convergir para que a leitura adquira sentido. Essa convergénasa pélas
referéncias a cultura na qual se localizam o autole@or, assim como por for¢a

das constricBes que a comunidade do leitor imp&e ao ato de ler. O contexto, &, pois,
simultaneamente aquilo que esta no texto, que vem com ele, e aquilo que uma
comunidade de leitores julga como préprio da leit(C&®SSON, 18 p. 4)
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Assim @mo Cosson (2IB) afirma a literatura precisa de espaco para ser texto, se
contexto, ser vida para os alunos e que depende do poder de mediacao do professor ao dar a
devida importancia das obras literarias candnicas ou contemporaneas, levando em

consideracao a diversidade de temas e intencdésigqns nas obras literarias.

Colomer (2007, p. 10§ também enfatiza o papel da mediagdo dos professores em
relacdo a literatura e ressalta que o professor deve instruir o aluno na selecdo de uma obra
literaria ou na conducdo de uma trabalho literario que auxilia a leitura. Co{260&1)
aponta também para a necessidade de empenho do professor na conducéo da leitura:

Pode ser que os alunos necessitem apenas de alguém que Iheggeaiba livro
adequado as suas capacidades e necessidades vitais. Mas, se pensamos em outros
aspectosle prazer, tal como aquele que parecia ndm, §ue nao o tinha de forma
evidente ou que o tinha em diferentes niveis de profundidade, entdo os alunos

necessitam ser encorajados por alguém que lhes ajude de forma continuada para
que realizem essas desedls (COLOMER, 2007, p. 44)

Evidenciamogue um simples estimulo a leitura de obras literarias pode impulsionar
alunos leitores a descobrirem a literatura como reflgi@daahi cultura, a um novo mundo.
Para isso, ColomgR007) reforca que éecessario fazer com que o aluno experimente a

leitura, dialogue com o texto, emperd®na construcdo de sentido e realize descobertas.

Fazse necessario, portanto, queeasiipes pedagogica e gestqnasponsaveis pelo
espaco escolae pela educacdo dasiancas tenhamcomo foco odesenvolimento dos
alunos, considerando atividadeweatsas e dindmicas para que ddlasmm capacidades
leitoras quevisem humanizar e atraos leitores em formacad®s gestores das escolas
precisam garantirseu plano politico pedagoégicde forma bem claray aluno que se quer
formar, as préaticas pedagogicas e metodologias partindo de planejamento coletivo e em

consonancia com projetos enriqgueceddtesson (2018, p. 40) enfatiza:

Aprender a ler € mais dque adquirir habilidade, e ser leitor vai além de possuir
um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as relag6es humanas -3egiais, de um didlogo entre o
autor e leitor mediado pelo textque é construido por ambos nesse processo de
interacdo. (COSSON, 2018, p. 40)

Estimanos que uma escolacujo papel é de transformar raalidade social dos

estudantesundamenteseus preceitos e metodologias em despertar o conhecimento real,
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trabalharde forma que garanta ao aluno aiformacdo holistica dumanaem que a
tecnologiase faca presente na educacao de forma redperesseniimites do conhecimenjo
haja reflexdonas atividades enas acOes fortalecam elos, sensibilizens cidadas e os
facam despertgrara os fatos sociais com critlade pratiguem aialogoe o respeita fim

de seaprender a solucionar problemas e viver de forma harmonica.

Sabenos que as obras literariggossuem um carateplurissignificativo o qual
permite ao leitor obtedeituras variadas, interpretacdes e contextualizacdes que se
fundamentam em suas experiéncias de mumdesssa amplitude de oportunidades séo
inerentes a literatur&eforcanos ofundamental papel da leitura literaria e agssidade de
gue os profissionais da educacacompreenda como elements socializador, formador e

gerador de conhecimentos multiplos.

EmCosson2018 p.26,ios | i vros, como os fatos, | a
gue os fazem falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles séo
aprendi dos. Portanto, ecabe aelscalagarantir o devidoprocessopara 0

desenvolvimento de habihdes leitoras para as diversas leituras e includeraiea literaria

Como explicitado por Cosa@2018, a interpretacéo que o leitor faz do qupriécisa
ser bem desenvolvido pela escola. O vivenciar da leitura literaria pelo aluno precisa ser
gradual, desenvolvido de forma prazerosa e reflexiva, dialogal; e as atividades, tal como a
metodologia empregada antes, durante e apds a leitura precisam fazer sentido para o
estudantei No exerc2cio da I|literatur a, p otbe mo s s
podemos romper com os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim,

sermos n- sosso@@E miF)o ( C

Com aexplicita finalidade de formar leitores a partir do letramento literémio
professorque também precisa ser um avido leitor, necessita de planejar e ter clareza na
dinamizacao de seu trabalho com a literatura e o despertar da humanizagao de seus discentes.
Conceber quecaexto literarioéinerente a caracteristica indtével desurpreender o leitor,
de agraddo ou decepciondo, de instigarreflexdes,de apresentar enredos ou fatos que o
permitem reavaliar o seu meio e sua vida. Dai vem a humanizacao do leitardapaittira
literaria que tem acessber implica troca deentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas
também com a socieda@en queambos estadinseridos.Para Candidq1972 p. 53) a

|l iteratura ® Auma transposi-«o do real par e
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linguagem, que prop&e um tipdidrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentindentos
O real e o imaginério permite concepc¢des e favorecem ao amadurecimento das interpetacdes

no lidar do leitor com as diversas obras literarias e textos.

2.3.2 Professor como mediador no procedgdetramento

Nese trabalho propositivéocalizamosa importancia da mediacato professor na
intencao de formar leitores autbnomos a partir do letramento lite€adamer (2007, p. 38)
aborda algumas praticas pedagdgicas capazes de fazerem a ddeaagdeitores a partir
da mediacdo adequada do docente.

Para apratica da leitura, devise pensar que estanstroi a competéncia do leitor

em fases recorrentes que incluem, primardesejo de entrar no jogo; segundo, a
aquisicao gradual das captadesinterpretativag a suspenséo da incredulidade,

a projecdo psicologica, antecipacao e iterpretacdo do que esta lendo etc.
apenas emerceiro lugar, a explicitacdo das regras seguidas dos mecanismos
utilizados para construir o sentido e quedem servir tanto para aprofundar a
leiturarealizada como para aprender a fazer leituras mais comjplexg®rtanto,

mais gratificante$ em outra ocasidagCOLOMER, 2007, p. 38)

A literatura precisa fazer parte da rotina diaria das criancasescala possui 0
expicito papel de formar leitoreE possivelentdq considerar que os mediadores de leitura
saosujeitos que leem, discutem, promovem e facilitatiadlogo entre texto eo leitor. O
professor mediador € alguém que avalia e selecamastratégias leitoras a serem
desenvbvidas, que as organiza, aquele que direciona o aluno a interpretapaera para
efetivas experiéncias no encontro do aluno com a dl@ssaperspectiva, Yolanda Reyes
(2014, p.35) ressalta que a principal farde um mediador de leitura é que ele saiba ler de
muitas maneiras, sendo, em primeiro lugar,
de leitura € um leitor sensivel e atento, que se deixa tocar pelos livros e que sonha em
compartilhalos mm outrasp e s s. &®@fis),oum mediador de leitura sabpromover a

imersao do leitor/ouvinteom o enredo narrado.

Num ambiente de troca/interagdo, o mediador provoca curiosidade, mostra
envolvimento e interesse, estimula a significacdo, a abstracdo e a reflex&oyve o
compartilhamento e o respeito aos diversos pontos de vista, incentiva a mudanca e a

participacéo ativaos leitores/ouvintes
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O papel do/a professor/a compreende mais que oferecer estimulos, compreende,
que conhecendo as regularidades do dedenwvento infantil, ele/a ofereca as
criancas um fazer que possibilite essa apropriacdo da cultura humana. Ol/a
professor/a tem o papel de ser o/a parceiro/a mais experiente que conhece a cultura
humana elaborada e efetivamente a usa em seu convivio cgagqaenos.
(SILVA; CHEVBOTAR, p. 68, 2016)

Preendemosesta dissertacamlaborar para uma reflex@gedagodgica a professores,
bem como ppor uma pratica pedagogica com o intuit@tireceraos alunos experiéncias
positivascom o mundo literariotendoo professor mediador como instrumento e a escola
como cumpridora de seu papel formador de sua clientela: os.dRevesberando os dizeres
de Silva e Chevbotar ( 2016) o professor precisa exercer o seu papel formador nos alunos e
primar por agfes e metoldgias que prestigiem o desenvolvimento dos alunos e a

apropriagéo da cultura letrada.

Evidencianos a importancia de praticas mediadoras de professores ao despertar a

formacdo de leitores de literatutavros devem semostradostocados, usados pelakinos

e lidos; histérias devem ser contadesm criatividadee prazer, podem s@ramatizadas
despertando ariguagem oral, a socializacd®, em contato com 0 universo da magia, da
imaginacédo, da poesia, do encantamentchddsriaso aluno conheceramanuseara uma
infinidade destebjeto culturalque é dlivro, terd contato com uma diversidade de temas,
livros de variasformas espessuras e tamanhosxtos e contextomultiplos. Elementos
encontrados na leitura de obras literarias que devidamentedosdbeloprofessorsao
fatores potencializadore® ghrocesso de aprendizagem da criamgacomitantementeo

seu desenvolvimentltural, linguistico, soal e moral.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagé@o a cultura escrita: ao ouvir
e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcéao de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadordda Educacao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir

do que as criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribugara o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacao e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros liter&ria diferenciacdo entre ilustracdes e
escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo
de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipéteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, agiscos e garatujas e, a medida

gue vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como sistema de representagdo da lingua
(BNCC2017 p. 42
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Embasadosas orientagbes @ BNCC (2017), compreendemos a oessidadala
escola e do papel do professor mediadod@senvolimento dalinguagem da criangao
aprimorar ogostodas criancagor leituras literarias da grande valia dessa mediacdo na
aproximacao ds leitores com aultura letradadesde a mais tenra idadefim de sefetivar
no trabalho escolar verdadeiro letramento literar@n queo contato com a diversidade de
leituras, de obras, de livros e da tecnol@gitacam presentes

A promocdao dos multiletramentos dos estudatée® ser o cerne dos professores de
todas as areas do conhecimento e, por entendermos que a escola é a principal fomentadora
da educacdo e que preconiza a formacado holistica de seus alunos, o primeiro letramento
basico e fundamental é o dominio das vatatiras. Reforcando tais colocacbes, a
professoraMagalhdes (2010¥iscorre sobre ter a linguagem e as linguagensssarias para

gue os alunos estejam preparados nos confrontos diarios:

Ter a linguagem e as linguagens como objeto de ensino da/na ssdolaa,
portanto, muito complexo e exige mudanca de postura e comprometimento de
todos os professores sobre as implicag8es dos curriculos que cada area desenvolve.
E preciso que os professores ensinem os alunos a leitura e a escrita den@atos

s6 pensando na variedade de génerpgontudo, privilegiando o estudo das
linguagens presentes nos textos abordados em todas as areas. A escola é, por
exceléncia, uma das agéncias de letramentos mais privilegiada, porque nela os
alunos tém contato com as lumgens peculiares de muitos campos cientificos,
além daquelas com as quais os alunos se defrontam em sua vida cotidiana.
(MAGALHAES, 2010,p. 253)

Segundo Magalhdeg2010) o devido comprometimento dos docentes em
desnvolver as diversas linguagares dferentes areas do saber, deve ser o verdadeiro objeto
de ensino das escolas e propicia o pleno desenvolvimento dos alunos.-gbsteasa
citacdo o quanto o papel de mediador do professor se faz essencial em todas as formas de
linguagens: matematica,cteoldgica, da literatura, dos mapas, dos graficos, dakmsalke
histéria, de ciénciasoutras variasassim, cooperando para os multiletramentos e formacgéo

plena dos nossos estudantes.

Considerando a importancia da mediacdo do professor no desenvolvimento de
habilidades leitoras dos alunos e visaadaesenvolvimento de estratégias antes, durante e
apos a leitura, por capitulo, da obra de narrativa de aventura a ser lida estaasgriéncia

didaticade intervengdoaderimos as recomendacdes de Magalhdes (2010) no trato e nas
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manifestagdes linguisticas inerentes aos varios textos desenvolvidos na escola como objeto

formador amplo de habilidades leitoras nos alunos para que leiameyugbgude texto.

Destacamosos dizeres de Colomer (2007) a importancia da leitura guiada e
compartilhada a fim de propiciarengajamento dos alunos:

N&o obstante, a mesma necessidade dos alunos de ir mais adiante do simples
comentario compartilhado edenvolveu experiéncias educativas muito
interessantes de leitura guiada. Se analisamos estas novas praticas, podemos
afirmar que, de um modo ou de outro, todas se baseiam: na possibilidade de que o
leitor expresse e amplie sua resposta, ja que experioelitaites e as variacdes
da interpretacdo subjetiva; na construcao do sentido através de formas de diadlogo
e debate; na inteelacdo rigorosa das atividades de leitura e escrita ou de ligacio

com os conhecimentos ficcionais e literarios presentes monentos hinos.
(COLOMER, 2007, p. 182).

Entendemosque a promocao destratégias de escolarizag@m praticasadequads
parase desenvolvex literatura exs variadeituras,sdo aspectos cruciais que precisam nortear
a mediacdo de qualquer professor que tenha como foco a formacéo de leitores literarios de
seus alungsna verdade, visando uma formagé&o holistica dos sl@oares(2001, p.31)
defende a necessidade de préticas corretas de didatizacdo da literatura por meio de estratégias

varias e dinamicas.

A prética da leituraguando bem elaborada e refletidéerece ao aluno leitor a
possibilidade de se tornar um cidaddo agvalessa form, tornaseu ma fiat i vi dad
guestionament o, c o0 n s cSIL¥A, t 2002 ap-4&).0Ratifecandb iab er t a
importancia da mediacéo correta do professor nessa formacao ampla dos alunosgeMagalha

(2010) focaliza em sua tese:

E preciso que hajiteracio com o meio e com 0s sujeitos que o compdem e
também alguém que auxilie na aprendizagem de experiéncias e conceitos abstratos.
Se pensarmos 0 contexto escolar, a funcdo de um educador, por exemplo, seria,
entdo, a de favorecer esta aprendizagemocam processo, e, como mediador
entre a crianca e oundo... (MAGALHAES, 2010, p.34)

Pontuamo® quanto fundamental € a consciéncia do professor mediador enquanto
auxiliador da verdadeira aprendizagangual se pretendextrapoar o mundo da escola e

formar cidaddos para a vida. Cbnscio de que a aprendizagem constitui um processo
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progressivoa cada intervencdo pedagjca do professocom @& alunos, acrescenrse um
novo patamar de conhecimento, is@as acdes forem devidamente planejadas e executadas.

Ha formas diversificadas do professor mediar o trabalho literario: hora do conto,
reconto, leituras compartilhadas em rodas de leitura, teatf@gadramatizages,
momentas de releituras e contextualizagGede ouvir e desenvolver habilidades orais de
sintese, retomada, inferéncias, predicdo, improviso, ler nas entreihfas @o épropicio
€ reduzir a literatura ao simples e exaustivo momento para preencher ficha literaria ou a

responder um questionario sobre o que leu.

Destacamosque o professomediador de leitura literariatem o papel de
proporcionar uma leitura que va além da cajsede de decodificacgmara que o leitor tenha
autonomia, tornanda eficaz eplena desentids. Assim sendog professor precisanbuir-
se decertos conhecimentosstratégicoscomo, ativar conhecimentos prévidss alunos

definir uma intencéo para a leiturg®piciar a construicao dagnificadosdo que se Ié.

Os vérios espacos da escola como ambientes propicios para as interacdes, aprendizagens e

para ognultiletramentos em destaque a biblioteca

Nesta proposta de sequéncia didatica os varios ambientes da escola séo
compreendidos como locais para a aprendizagerportanto, foco para desenvolver o
multiletramento Sugerimos execucdo dos momentos diéul@ da obra literaria escolhida
no patio da escola, nas areas de jardim, na biblioteca e na sala de aula. Enfatizando a
concepcao de que é possivel desenvolver a aprendizagem dos alunos nos varios ambientes,
o professor Geraldi apresenta os varios espda escola e fora dela para o despertar da
leitura de obras literarias:

No microcosmo da sala de aula [...Jtalvez ndo sejamos nos, professores, o melhor
informante para nossos alunos. Rodizios de livros entre alunos, bibliotecas de sala

de aula, bibliotea escolar, frequéncia a bibliotecas publicas s&o algumas das
formas de iniciar esse circuito. (GERALDI, 1985, p. 87)

Dentre as diversas possibilidades de se trabalhar com o letramento literario e
desenvolver 0 gosto e o prazer pela leitura, sitsamapraticas pedagogicas desenvolvidas

no ambito das bibliotecas escolar@esrtanto a biblioteca esaar € um local da instituicdo
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que deve estar bem orgarda® aberta a receber os leitoré&imprescindivebjue sejaum

lugar bem gerenciado e prazeroso. A biblioteca escolar € um local diferenteitoss
espacos educativos da escola, pois promovem praticas de leituras, interacdo entre o aluno,
professor e bibliotecério, vinculada a uma variada gama de informacpesneizagens.

Nesta pesquisa, partimos da hipétese de que a presenca da biblioteca na instituicdo escolar
configurara mais um ambiente potencialmente favoravel a formagédo do leitor e

particularmente do leitor literario.

A escola deve possibilitar ao alumwn espaco propicio paraotas literarias,
transformandesenuma comunidade leitora. Nela deve existir espacos de leitura e um acervo
rico, diversificado e com obras de qualidade, tais como a literatura candnica (dos classicos
da literatura que precisam es admirados pela mediacdo do professor ao saber como
apresentar, como ler, ndo ler por obrigacdo, mas para que o aluno se aproprie do universo
literario e possa sabescolher dentre tantas oferjaguantolivros dacontemporaneidade
com temas que inteseem aos leitores das diferentes faixas etarias. A biblioteca deve
favorecer o acesso continuo a publicacdes, inserindo a comunidade no contexto mais

abrangente do mercado editorial.

Magda Soares (201@ambém elucida que os espacgos na escola precisantigar

leitura literaria, sustentado por uma biblioteca com bom acervo e circulacdo de livros.

A biblioteca como espaco de leitura precisa ser uma ambiente prazeroso e atrativo
ao aluno. Precisa ser um espaco utilizado para eventos relacionados aceitaram
recitais, chas literarios, leituras de poemas criados pelos alunos e professores, conversa com
escritores, atividades na semana do livro, para apresentacdo de lancamentos literarios

adquiridos pela escola.

De acordo com o Plano Nacional do LiveoLeitura (PNLL), as bibliotecas néo
podem ser mais concebidas como depositos de liiesisam se revestir de sua funcao
convidativa para as descobertas do mundo através da literatura, paatantdiotecas
precisam garantir a difusédo das informagéds cultura para questimuk o poder de criacao
e desenvolvimento da fruigdo dos bens artistico e culturais da humaridssarte as
biblitecaspassam a serompreendidas e valorizadas comepacos dotadate funcdes de

grande responsaillade de quem a administre, se bem aproveitadppodem mudar a
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realidade da comunidade escotarde seu entornalespertando comunidades leitoras e

formando leitores autbnomos

Compreendemogara um avivamento do espat® biblioteca para que se torne um
ambiente prazerosde se frequentaé desenvolver projetos de incentivo a leitura, a
exploracdo. Para tal, a biblioteca precisag® espago dencantamentos, estabelecer
dialogass com os alunos sobre o que lileeressam, sobre as ohrgarantir diberdadedos
alunos em explorar o ambiente e os liyqmesrmitir descobertae ndo um lugar ddepdosito
de livros,frio e carrancudo O bibliotecarioassistente oprofessormediadordeste catato
dos estudantes so 0 mundoletrado da nossa cultugecisa de um bom repertério de
leituras ser um assiduo leitpara ter condi¢cdes de faiedicacdes e despertar nos alunos a
fruicdo. Diante dessas concepcdes destéambém o carater socioldgico que a literatura
pos s ui . Para Carvalho (2001, p . 56) el a A®
diferentes estratos sociais, particularizasd@elos seus valores e ideologias, o0 que por sua
vez déermina o modo de producdocd r cul a- « 0 de seuraacpntecedut os
de fato uma mediacdo que contribua com a formacédo do leitor literario na escola, Soares
(2010, p.12) defende que:

A formacgédo do leitor literario requer, para além do contato espontdneo com os
textos, mediacdo segura, capaz de fazer intedesngue favoregcam a articulacao

dos horizontes envolvidos nas experiéncias de leituras literarias, temos que
indagar, necessariamente, pelas concepc¢des acerca de literatura e ensino dos
docentes a quem foram enderecadas essas sugestdes de praticasjseiao g
podem resvalar para uma mera imposicdo metodolégica, em detrimentos dos
saberes e fazeres docentes.(SOARES, 2010, p. 12)

Fica claro na exposicdo de Soares ( 2010) que a correta mediacdo no processo de
letramento esta inerente a utilizacdo de estratégias que envolvam o leitor na leitura e
compreensao da obra literarfabiblioteca pode funcionar como um espaco que estimula
leiturae que pode ajudar no estimulo a criacabat#tos de leitura que ultrapassem 0s muros
da escola, por exemplo, por meio da leitura de textos literarios nao obrigdgios.exige
preparacdo, manejo , estruturacdo e fundamentacao tedricgpdos@el pela biblioteca e
do professor para garantirem praticas pedagégigeatraiamos alinos para o contato com
a vastido das oportunidades oferecidas pela mundo da leAsrhibliotecas presentes nas
escolas passam a agregar novas formas deidifds cultura e assumem amplitudes que

colaboram com o ensino e, portanto, compreendidos como espacos alternativos para o
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desenvolvimento do letramento literario e da aquisicdo de novas e maiores aprendizagens
fomentadas pela leitura e valorizagdo da@tao um todo. Nesse sentido a biblioteca pode
contribuir para a ideia de que o ensino e a aprendizagem nao acontecem exclusivamente no
espaco de sala de aula, é possivel ensinar e aprender em outros espacos tanto dentro quanto

fora da escola.

Com o devid direcionamento e planejamento do professor a educacdo e a
ampliacdo das oportunidades de se aprender, de se desenvolver habilidades e competéncias
formadoras nos alunos ndo podesstringir a um Unico espaco si#@a de aula. Mudancas de
taticas, de lugas e de dindmicas podem ampliar as oportunidades de enriquecimento cultural
e cognitivo dos alunos. Acreditando na pratica desse dinamismo de se conceber os Varios
espacos da escola e, inclusive os espacos fora dela como convergentes a aprendizagem e ao
letramento, esta proposta de sequéncia didatica, adota os varios ambientes da escola como

promotores do letramento literagode aprendizagens

Géneros de exposicéo oral

Mikhail Bakhtin (1997) apresenta a palavra género em um sentido mais amplo,
contribuindo para que todos os textos, produzidos orais ou escritos que apresentam um
conjunto de caracteristicas relativamente estéveis, tesbaou ndo consciéncia delas,
passassem a ser considerados géneros textuais.

O uso da lingua ocorre em forma eleunciados os quais possuem condi¢des e
finalidades especificas ancoradas em trés elementos: conteddo tematico (tema
abordado), estilo de linguagem (os recursos linguistico expressivos do género e as

marcas enunciativas do produtor do texto) e a constregdnposicional (a
estrutura de texto pertencente no género). (BAKHTIN, 1928B1)

Vemosna exposi¢cado de Bakhtin (1997) a clara importancia que advém do uso da
lingua enquanto manifestacdo do discurso e realizacdo dos varios géneros do discurso.
Bakhtin (1997) adota a nomenclatura de género do discurso para se referir a materialidade
dos varios géneros. Ja Marcuschi (2014), adota o temo género textual, termo pelo qual sera
mencionado na exposicdo destaa sequéncia didatica e afirma que os génerastGam qua
tipo, heterogéneo® que também pe defendido por Bakhtin (1992) sobre o que ele tipifica

como a ANheterogeneidade dos g°neros do disc
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Assim, quando se trata de definir o carater genérico do enunciado, ha certa
dificuldade.Bakhtin(1992) sugere que se leve em conta a diferenca essencial entre o género
de discurso priméario (simples) e o género do discurso secundario (complexo). Os géneros
primarios sédo produzidos em situagdes de comunicacdes discursivas imediatas e espontanea
como: a carta pessoal, a conversa entre amigos.Os géneros secundarios exigem um certo grau
de elaboracéo e sistematizacdo. Segundo Bakhtin(1992), tais géneros sao realizagoes
discursivas de comunicacao cultural, mais complexa e mais evoluida e querezgpeito
a certas estruturas, principalmente na escrita. Permeiam as esferas artistica, cientifica,

sociopolitica.

Por ser a lingua oral a nossa manifestacdo mais fortemente presente nas relacdes
familiares, na escola e no trabalho, a escola pretikalialhe a devida atencdo. Muitos
linguistas concordam que o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa um lugar limitado
no ambito escolar e o aluno ndo aprende a empregar a oralidade adaptada as varias esferas
sociais e acaba por se comunicamssonsiderar o ambiente de producdo e nem o seu

interlocutor.

Mar cuschi (2001, p. 9) enfati za: AConhec

entre oralidade e escrita do que ha algumas décadas. Contudo, esse conhecimento ainda nao

se acha bem divulgadome f o i satisfatoriamente traduzi
evidencia que a oralidade se manifesta em n
nosso cotidiano do que falar e, em certos

mesmo sendo oégero oral marcante e de expressivo papel social na interacdo entre as
pessoas a escola nao Ihe atribui valor e ndo o aperfeicoa como género de valor social.
Mar cuschi (2014, p.55) esclarece que nN«0O SE

o alunochega a escola falando.

As instituicbes educacionais precisam reconhecer que os géneros orais podem e
devem ser prestigiados. E 0 nas aulas de portugués e demais disciplinas predominam o
interesse nos géneros escritosfulicdo social da escola instrumentalizar o aluno para
reconhecer o0os diferentes fiusos da | inguage
social. E imprescindivel que os professores saibam adequar o registro oral as diversas
situagcdes comunicativas, pgaticas condizentesom a formacdo ampla do leitescritor.
Desenvolver a percepcdo dos estudantes para que consigam perceber que ha aspectos

distintivos entre fala e escrita. Marcuschi (2014) reforca, que quando o aluno chega a escola
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sua capacidade ownicativa j& se acha muito bem desenvolvida. Assim, cabe a escola
trabalhar para que este aluno consiga compreender os usos da lingua em situagdes reais de

interacdo social e de multiletramentos.

Os Géneros textuais representam as diversas situacOesicatinas com as quais
convivemos em nosso dia a céay todas as relacdes sociais qoegm ser escritos ou orais.

S&o alguns exemplos de géneros orais:

1 Aula;
1 Entrevista, .
1 Assembleia;
i Reconto; ~
1 Conversacéo;
1 Seminario; .
1 Jari;
1 Missa; ~ :
1 Locucéao de rodeio;
1 Leilao; ~
1 Locucéao de logo de futebol;
1 Benzecéo; N . .
1 Locucao de atividades esportivas;
9 Culto; . L
1 Locucéo em radios
1 Reunido;

Valorizando e pestigiando a interacao sociaste projetale intervencdo em que se
objetiva a formacdo plena dos alunos envolvidos, peti@mento literario, propomoa
atividades de leitura oral comp#rada entre alunos e conduzida pelo professor mediador.
Focalizamoso estimulo a participacdo efetiva doarads em todos os momentos se fazendo
atores, participativos na construcdo de sentidos da obra literaria por meio de préticas de reconto
oral, discussdes, contextualizacdes, respeito ao ouvir 0 outro e as suas ideias, assim como,
também, na divulgacédo dedzacapitulo do liro por meio das midias como odtast e pelas

redes sociais do Facebook, Instagrarpelo Whatsapp dos familiares dos alunos.

Portanto, a valorizacdo que se deve incutir a linguagem oral dos alunos, segundo
defende Marcuschi (2014),adncebemosa manifestacdo oral dos aluno@emo vital para a
insercao e aceitacéo de cada crianca na esfera educacional e em seu desenvolvimento comc
cidada atuante, com vez e voz na sociedade a qual faz parte, podendo gerar transformacdes ¢

alcancar a ascensao desejada em sua vida profissmerial,esparticular.

Assim, com a clareza das responsabilidadexentes ao papel de professor

compreendemosgue € essencial a escola como instituicdo, promover a participacdo social
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efetiva dos alunos e para isso, precisa conceber de forma explicaidatle de seu trabalho
pedagodgico que é a formacao do sujeito para a cidafefendemosjue essa formacao so6 se
alcanca por meio de acfes planejadas, clareza nos objetivos associados a metodologias e
procedimentos pedagdgicos cujas atividades dakaficomovam a interacdo verbal de seus

alunos nas diferentes praticas.

Reconto

Encontramos a definicdo decontosegundo a pesquisadord, 9o glosséarioCeale
2014. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/medialddeitira E esta
ponderacéo tedrica foi a explicacdo adotada para o desenvolvirasrdtividades de reconto
e producédo de podcast.

Reconto € a reconstrucéo oral de um texto ja existente. O principal procedimento € a
imitacéo a partir de um texto modelo: um conto classico, anuncio, texto expositivo,
uma noticia, entre outros. Tal progadnto implica recontar parecido com o que
estava no livro, no jornal, na revista, no encarte, ou como se fosse o0 autor. O proposito
€ a adesao ao texto selecionado, respeitando seu tipo de linguagem, as marcas do
género, o tema e a sua estrutu@osgsaio Ceale, 2014

Naabordagem tedricde Sano glosséario Cealencontramosa fundamentacdo para as
praticasde reconto oral/escriteests oficinas E a partir dessa definicdo de reconto a inclusao
de todos os alunos se fara possivel, tendo em vistangsmo aquele aluno que ndo construiu
a base alfabética pode ser inserido nas atividades de recontgoma@pratica do reconto se

apoiara namitacao a partir de um texto modelo, no caso o capitulo da obra lido na escola

A capacidade de recontar € influenciada pelas experiéncias letradas das pessoas, seu
contato com livros e leitores, sua exposicdo a escrita e a atividade de compdr textos
tanto orais quanto escritos. Recontar ndo pressupde que a pessoa esteja alfabetizada,
pois 0 acesso ao texto pode ocorrer pela leitura em voz alta dos adultos. Durante o
reconto, a andlise do texto modelo acontece sobre seu contelido e esitotug

no caso de um conto classico, a organizacdo temporal e causal, a complexidade dos
episédios, as marcas tipicas, as formas fixas e as restricbes do género textual.
(Glossario Ceale, 2014


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/mediadores-de-leitura
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Dessa formasta dissertacaagpm sugestdes de oficinas a partir dgu€ncia basica
para o letramento literaribusca fazer frente as possibilidades de uso da lingua, de maneira
potencializada, que € o trabalho e o exercicio do fazer literario na escola a partir da valorizacéo

da expresséo verbal: oral e escrita.

2.4 A tecnologia e o letramento digital

Vivemos hoje, bem fortementeem uma sociedadem que a tecnologia perpassa as
inUmeras atividades rotineiras, e o seu dominio depende do nivel e do tipo de letramento digital

que o individuo possui.

O final do séculoXX e inicio do século XXI foram marcados por transformacfes que
afetaram diversos setores sociais as quais exigiram novos comportamentos dos cidadaos para
inserirse nessa nova sociedade. Dentre egsgsscomportamentos, destasa 0 uso da lingua
nas nais diversas situacfes, o geguer uma mudanca no ensino de linguauguesa. Desse
modo, a insercao das tecnologias digitais nas sociedades modernas demandou novas formas de

pensar, ler, escrever e se comunicar

Neste contexto, foram exigidasabilidades para o manusei@sd tecnologias e
incorporados novos usos e préaticas sociais de leitura e escrita as atividades diarias dos seres

humanos. O texto escrito ndo é mais a Unica forma de interacao entre os individuos

Desde a sua criacdo nos afifsa internet ja evoluiu incrivelmente e com ela, o mundo.
Apenas as instituicdes educacionais se mantiveram alheias, por muito tempo, as evolucdes
tecnoldgicas e ainda os sdo. Comprovadamente, sdo poucas escolas no Brasil que aliaram 0s
seus estudos aamvancos da tecnologia e dela usufruem transformando informagbes em
conhecimentoO impacto desta invencao na sociedade tsenmaior se lembrarmos que ela

s6 tornouse acessivel as massas, as classes mais populares, depois de 1990.

A sociedade do sécukXIl, gracas ao intenso desenvolvimento tecnoldgico, é afetada
por umagrandequantidade de informacgdes veiculadas em velocidade avassaEatonasso
cotidiano deparamos com varias necessidades as quais exigem conhecimentos basicos do usc
da tecnologia. E, dependendo das facilidades ou dificuldades que a pessoa demonstra para
manejar aserramentas digitais oriundas desswa forma de informa@pe comando, ditae o

seu letramento digital. Estar alfabetizado, ler e interpretar € uma forma de letramento basico.
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Cavalcante Jr. (2003, p. 26) se propde a redefinir e desenvolver estudos considerando
a concepc¢ao ampliada e pluralizada de letramemto base nas pesquisas americanas e nos
estudos de Paul o Freire. Para Cavalcant e, I
leitura diaria do mundd o mundo interior e exterior de cada ser humiamoa composi¢cao

desses mundos através do uso deiptgs$ linguageng infinitasformasd e s ent i dos 0.

Partindo da concepcéo explicitada por Cavalcante Jr. sobre o letramento, a imersao das
tecnologias digitais em diversos setores das sociedagis apresentssenasatividades reais
e praticas dos cidadaos, coni@nsacdes bancarias em caixas eletrénimosiso decartdes
magnetizados, sistemas de dados, rede mundial de computadores, 0 uso de redes sociais. Assim
| emos o noutdodr® nos manitofes, s tekvisores, nos smartphones e ndmweks
comprovando que o acesso a informacéo nunca foi tdo preciso, imediato, acessivel e real como

nesta sociedade contemporanea.

Considerando a concepg¢do mencionada por Cavalcante Jr. e a imerséo das tecnologias
digitais em diversos setores das sociedades modésmasdo surgir novas praticas e,
conseguentemente, novos termos para designar essas praticas, percebemos que esses estudos
intensificaram, surgindo a expressao letramento digital. Esse termo, assino ¢etramento,
diverge em seu conceito, pois sdo varias as definicdes encontradas para designar o letramento
digital. Acreditase que essa divergéncia em uma definicio mais veemente ocorre porque as
tecnologias digitais possibilitam uma infinidade e ddidade de préaticas sociais, também,

porque surgem novas ferramase novas possibilidadesfdema incontrolavel.

Alguns conceitos de letramento digital se configuram como as praticas sociais de leitura
e escrita realizadas através das ferramentasigdigpnforme apresentados em Sod2802).
Essas definicbes deixam implicito que quem consegue digitar ou ler algo produzido em um
processador de texto, como o Word, € letrado digital. Esse letramento digital € bem preliminar
porque desconsideram outgasticas sociais realizadas pelo uso das tecnologias digitais que
agregam, a escrita, outras modalidades, como a visual e ahapertextos, os infograficos
etc.Vale salientagqueMagda Soaresonstruu essa definigoantes da Web 2.0 ou antes da sua
popularizagdo e que psiticas sociais naquela época emaetiadas por textos escrif@suito
di ferente do que hoje as possibilidades de

pelo grande avancgo da intermeetuas ferramentas.
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O espac¢o midiatico rompe barreiras fisicas, geogréficas e até mesmo sociais. Surgem
neologismos que déo a lingua portuguesa e as demais, uma riqueza vocabular ditada pelo uso
dessa nova ferramenta da tecnoloylores, culturas e infmacdes politicas, moda, esporte,
culinaria, meio ambiente, relacionamentos, entre outras informacdes, estdo disponibilizadas e
acessiveis naiberespacoAlteracdes no Iéxico, nos costumes das sociexlads relacdes
interpessoais, necessidadee adajpigcbessurgen e com isso novas demand&ovas leis
surgem em consequéncia das ilimitacbes deste universo de producéo que é a internet. Pessoa:
se veem no direito de espalhar o panico, pela divulgacéao de falécias as infindaveis fake
news divulgadaporredes sociais, como por exemplo, neste periodo em Bressil e 0 mundo
enfrentama pandemia do novo coronavitu€ essa pandemia enfatizou as desigualdades
sociais e o descaso dos governantes com a educacae éouye a necessidade de susgens
em quasdodos 0s paisedosservicos ndo essenciaiscemo medida preventiva para se evitar
0 contagio em massauitas nacbesuspenderaras aulas presenciais e as esti@ram que
se reinventar. As escolas particulares sairam na frente no desegobemteidos e 0 ensino
de forma remota com o0 uso dos recursos tecnolgg&nsque os alunos da classe média
demonstraram melhog maior oportunidade de acompanhas estudos por meio de seus
computadoresla as escolas publicesfletiram grandeineficiéncia por ndo conseguirem dar
prosseguimento aestudode seus alunos de forma remota, tendo em gigtastecnologia e a
internet ndo faziam parte das vivéncias da maioria dos alunos e nem contemplavam as praticas
dos professores. Devido aos alamao possuiremmomputadores ou celularesnectados a
internet houve aumento na discrepancia da qualidade entre escolas particulares e publicas.
Evidenciouse um grande prejuizo aos alunos das redes publicas de emsmdesmedido
descaso dos governastem prol da educacdo e de investimentos em salde, em tecnologia e
em pesquisas. Assim, muitos professores tiveram que, forcosamente, aprender e inserir

algumas ferramentas da tecnologia na tentativa de um ensino remoto para tentar mitigar os

5 Esse virus responsavel pela doenca respiratoria divulgada com o nome-d9 €ayidntado como uma variagao da familia
coronavirus. Os primeiros casos foram identificados em meados da década de 1960, de acordo com a Organiza¢éo Mundia
de Saud¢€OMS). A doenca provocada pela variagdo originada ha China foi nomeada oficialmente cori® Guixidh ndo

se tem clareza de como ocorreu a mutagdo que permitiu 0 surgimento do novo virus, por isso chamado de novo coronavirus.
Outras variagdes mais ardgigde coronavirus, como SAR®V e MERSCoV, sao conhecidas pelos cientistas.

Eles também chegaram aos humanos por contato com animais: gatos, no caso da SARS, e dromedarios, no virus
MERS. A OMS emitiu o primeiro alerta para a doenga em 31 de dezemi2@18e depois que autoridades
chinesas notificaram casos de uma misteriosa pneumonia na cidade de Wuhan, metrépole chinesa com 11 milhdes
de habitantes, sétima maior cidade da China e a nimero 42 do mundo. Mesmo diante desse grave problema de
salide publicgue aflige mais de 180 paises e ja deixou e ainda tem provocado um namero exacerbado de mortes,
pessoas insensiveis instigam, via redes sociais, noticias falsas, medicamentos com a falsa promessa de cura e ¢
desrespeito ao isolamento social recomendadss geitoridades médicas, pela OMS, e por governantes sérios que

Se preocupam com 0 Seu povo.
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impactos naaprendizagem, mesmo que alcangando um numero pequeno de alunos da rede
publica. Pela necessidade imposta pela crise na saude mundial os professores tém buscado

cursos de formacéao para aliar a tecnologia ao ensino.

Enfim, novas demandas sociais, linguiag tecnoldgicas, ciificas, emocionais, de
l6gica ede pesquisas fazesurgir novas praticas e, consequentemente, novo®gepara
designar essas praticasom isso novos letramentosstudos se intensificaram @ecorrente

dissq surgu a expressao letramento digital

Almeida (2003 p. 19 salienta qu® leitor do ciberespaco, ppossuir a seu alcance
variadas informacdes em apenas figlicko do fimous®, dirige-se facilmente a outros textos
ao perceber que a leituestddesconfortavel ou cansativ@.leitor do mundo virtual tende,
ser exigentee objetivocom o tempo despendido a leituras e para isso, seleatuil® que
forneca uma leitura rapida, sucirgaobjetiva, 0 que satisfaz ao seu interesse e necessidades
preliminares.E perceptivel que a grande maioria dos usuérios da internet e das varias
tecnologias ndo safbvelidar com o excesso de informacao. Isso se constitui uma problemética
agravada pelo desrespeito entre 0s usuarios, pelo mau uso e por acdes criminosas no mundc

virtual.

Nas instituicdes educacionais peraebsquemuitosalunos séao efetivamente leitores
virtuais e mesmo nao possuindo um smartphone ou computador consegue acesso a
equipamentos de seus responsaveis ou colegas. Os@bgssasm caracteristicas diferenciadas
de aprendizado por serem cidadaos que ja estdo familiarizados com esses avahgoEtscn
e ndo tém receio de ousar, de se aprofundar e desenvolver o autodidatismo no dominio das
vérias ferramentas de conhecimento estabelecido pelas novas tecroltdigasaramente sao

os instrutores de seus professores no trato com a tecnologia.

Segindo Amaral (2003,p.1 1 3) , n a interatividade dc
guestionamento de posturas metodolégicas tradicionais frequentemente mascaradas pelo uso

de tecnologias em sala de aul ao.

Para Sobral (199%. 15, enquanto a maioria dos alunos é dsiduos usuarios do
mundo virtual, muitos professores, por ndao terem tido contato e, conseguentemente, a

familiaridade com a internet ao longo da vida, acabam por condidasgustadora.
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Tanto no que apresenta Amaral quanto Soaraiteralvidade ds aluncs com o0s
recursos da informacgdo e da tecnologia lhes canféebilidades e dominioo manejo da
maquina por demonstrarem muita intimidade e interesse. Ja para os professores, que ndo sac
frutos dessenund virtual e tecnoldgico, veenps recursos tecnoldgicos uma grande barreira
e tém receio em sua utilizacdo como recursos aliadpsendizagem escolar. Essesferem
usufruir apenadosDVDs, projetores, e outras novas tecnologias menos polépuocaserem
mais faceis de controlartransmissdo do conhecimenRortanto, ascola deve tirar proveito
da motivacaalos estudantes pela interneisaecursos tecnolégicesda grandaabilidade dos
alunos em lidar com as novas tecnologias e, assistar alternativas para lidacom a nea
midia e o dderleitor.Conduzindo o jovem usuario a utilizar a internet e 0s seus recursos com
ética, responsabilidade, com discernimento que nao basta transitar pela infoémadcster
saber transformar informacdes ewnhecimento prépricom procedimentosadequadosjue

propiciem aaprendizagem.

Parece inegavel queaprendizagemuirtual vai se impor e dominar o cenério futuro e a
importancia de se aproximar e se estreitar o fazer pedagdgico empregando as ferramentas
digitais. A insercdo dosecursos tecnologicassta bem explicitadaa BNCC(2017) como
expresso nas competéncias especificas de lingua pestugara o ensino fundamental.

Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais paraxpandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao

e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(BNCCR017 p. 83)

Envolver os alunos em praticas da cultura digital, além de cumpoiiexgacdes da
BNCC, amplian as capacidades e habilidades do estudante e favorece o seu multiletramento.
O contato e o dominio da linggem digital, fazse prioridad@ara a formacao de todo o cidadao
pois, por estar inserido numa cultura em que, varfasassda sociedade, utilirade comandos
tecnoldgicos, ndo abr essa experiéncia vai segrégdla sociedde e impedir o alcance de

ascendo no emprego, em interacdes nos relacionamepgsoais aosprofissionais.

As pesquisas sobre letramento digitgresentam divergéncias relacionadas aos
conceitos e preocupase em definir o nivel de letramento digital de um cidadéo pelos modelos:
autbnomo e ideoldgico. Esses dois modelos sdo especificos. O modelo autbnomo defende a
escrita como um ato individuahdo se prende a questdesadmdicdes sociais. @odelo

ideoldgico, é entendido comama pratica discursivem que leitor/ autor consideraos
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elementos contextuais e culturasseu meioAmbos n&do sadesvinculadopor se tratarem de

uso sociatompetente das formas de interacaovésala escrita.

Nos dois modeloé necessarique o falante/usuario das redes/tecnologias empreguem
habilidadesbasicas decodificacdo e decodificacdo, estratégias de leitteaifrar cddigos,
respeitar comandosgia em tempo labil. Para atingir um determinado grau de letramento
digital os individuos perpassam, muitas vezes, por dimensdes indiviquaisbuscas de
aprendizadopara alcancar as praticas soctuis lhes sdo cobradas pelos avancos tecnoldgicos

gue ros envolvem.

No modelo autdbnomo, segundo Kleiman (199522, a escritgoor ser autbhoma e
concebida como uma aquisicdo individual, ndo depende das praticas discnes quais esta
inserida;® fAum produto compl et o e m as contexie densaa, gu
producao para ser interpretalPercebese que € a escaotaprincipal agéncia de letramento e
a énfae é atribuida somente a escrilar conseguinteenquadrarse ness modelo grupos nao
letrados, 0 que aqui é sinbnimo de +e&oolarizado ou analfabeto.

Conforme Kleiman (19950p.38 e 3% seguindoo modelo ideoldgico de letramento,
confirma que fanst oprnButdiacma ss edgee nl dest«roa n@es p e e X D 8 C
da cultura ma também das estruturas de poder numa sociedbdss perspectiva, 0s
significados que a escrita assume para um grupo social dependem dos contextogéeasstit
em que ela foi adquirid#s préticas de letramento produzem efeitos diversos em condi¢cdes
diferentes e estdfortemente marcadas pelasncepcdes de conhecimento, identidade e

existéncia.

O termo letramento digital, assim como o letrameapryesenta muitas defini¢cdes.
Acreditamosque isso ocorrgorque as tecnologias digitais possibilitam uma gama variada e
diversificada de praticas sociais pprque 0 surgimentale novas ferramentas e novas
possibilidadesos meios tecnologicos sdo crescentes devido aos avancgos e investimrasntos
ferramentas deecnologia da informacao e comunicacao (T@Yntre essas definicbes, muitas
delas ténprincipioa escritapor serem relevantes atos de ler e escreves quais configuram
0 cerne de muitos conceitos de letramento. Assim, alguns conceitos de letrdigi¢aitge
configuram como praticas sociais de leitura e escrita realizadas através das ferramentas digitais
focalizandoqueaquele que digita ou & go produzido em um processadia texto, como o
Word, ja apresenta um grau de letramento digital.



86

As préticas atuais mediadas pelasit@ogiasapresentaroutras formas de fazer sentido
tao fortementepresentes que a escri@.universo das possibilidades de uso das ferramentas
oriundas dos avancos tecnoldgicos alcancam todas as idades e publicos quekms re
midiaticos, pelas redes sociais e pelos sites de pesquisa e de busca e outros. Novas relacfes sa
estabelecidas pelas iminentes demandas do mundo tecnadgiqoe apraticas sociais se
entrelacam e se modificaraciprocamente ditadas pela atuagéas tecnologias de informacgao
e comunicacao, incluindo habilidades para construir sentidos a partir de textos multimodais e a
capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente a informac8pordbilizada
eletronicamente E relevante salientar ques letramentos no mundo tecnoldgisdo

constituidogle diversos textos: impressos, visuais, a@tig mediados pelas tecnologias.

No letramento digital percebemasna mescla de outros letramentos, como o
letramento visual e o letramento informacios@d praticadosom cumplicidade para a criacdo
de sentids e para a satisfacdo de seus usidnternautasA internet em seu uso adequado
pode ser uma promotora da democratizagdo da educacao por ser fomentadora de interagéo a

qgual pode ser expressa por relagdes profissionais, educacionais e pessoais.

O surgimento das novas midias trouxe para a humanidadss rastificios para
basearmos nossa comunicacdo, o que também criou novas formas de nos comumiearmos,
aprendere ensinar.O termo midiaé utilizado @ra identificar o recurso pelo qual uma
informacdo é transmitida, ou seja, o canal ou 0 meio de comaaicacavés do qual se
desenvolve uma comunicacd@or midias classicas entergemeios comoradio, cinema,
telefone, televisacetc. Meios essesanaldgicoscjua adaptacdo das midias ja existentes
conectadas anternet também forcou o apameento de novasnidias: @ midias digitais.
Portanto, ridia digitalreferese aqualquer midia que tem como meio um equipamento digital
para criar, explorar, finalizar, compartilhar ou dar continuidade a um projetteglbia como
suporte a internet, como os videos de amino Youtube, os banners de blogs, andncios no

Google e no Facebo@kPodcasts.

~

Por meio decomputadores pessoais, tabletsmartphones conectados a internet
criamos protocole sociais novos e que exigem prudéncia e limite de exposi¢cdo doousuari
protocolos ests que ocasionaram um grande mudarggdorma como interagimos com 0
mundo e 0 mdo como consumimos conhecimentulturg produbs, relacionamentos
possivel adquirimformacé&oem qualquer lugar & qualquer horassendo necessario arexao

com a internetEsta abertura para um conhecimento, que antes era apenas restrito a uma parcela
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infima da populacadeve seu impacto. Todosnméacess@ varios conteldo® todos podem
produzir e compartilhar ainda mais conhecimefdtns, mensagensaeidios. A este momento

de tdo grandes avancos tecnoldgicos e tantos acessos, Lemos (2003) diz que € um periodo
caracterizado pela cibercultuf@insercdo de um modelo de comunicacdo com equipamentos
que operam pameio da convergéncia de midiaglie se ansolidou entre as décadas de 1980

e 1990 com a informatica de massa e a popularizagdo da internet, que ganhou forca apos a

criacao davorld wide web(www), em 1991.

Para Muniz Sodré (200%.17), esses avanc¢os tecnologicos deram origem a uma
tecnocultura, ou seja, um processo em que as trocas simbdlicas que viabilizam a comunicagao

de qualquer natureza sdo mediadas por signos estritamente vinculados a evolugao tecnologica

Santaella (2003p.19 elucida que nos anos d890, a designacao ndpossia um
sentido mais restritivo aos meios de comunicacdo de massa, como: a televisdo, o radio, as
revistas e o radiAinda, segund@a pesquisadora Santaella (20p35), o termomidiafoi se
fixandode forma mais veemengen funcdo do crescimeragelerado dos meios que ndo podem

mais ser considerados necessariamente como de cogamaamassa. Segundo a autora:

A emergéncia da cultura planetéria via redes de teleinformética instalou
definitivamente uma crise na hegemonia dos meios de massa &la, 0 emprego

da palavra "midia" se generalizou para se referir também a todos os processos de
comunicacdo mediados por computador. A partir de uma tal generalizacéo, todos os
meios de comunicacéo, inclusive os de massa, inclusive o livro, inclusala, a
passaram a ser referidos pela rubrica de "midia" até o ponto de qualquer meio de
comunicacao receber hoje a denominacao genérica de "midia" e o conjunto deles, de
midias. (SANTAELLA, 200p. 76)

Entendemas portanto, que o letramento digital cebe uma variedade de outros
letramentos, como o letramento visual e o letramento informacional, que sdo praticados
harmoniosamente na obtencdo de sentido para contemplar as necessidades e interesses d
usuario que utiliza as tecnologias digitais nas vasiasgacoes, contemplando suas varias

praticas sociais para a satisfagdo de seus objetivos e anseios.

Ressaltmosa eminente necessidade das esodtaséculo XXllevaremaos alunos
tecnologia como ferramenta de ewsie apredizagem dessa formagonsiderar os diversos
letramentos em suas pratic&stender que ensino pautado no desenvolvimento dos diversos

letramentos e ndo somente no letramento tradiciooded permitir que a educacéo saia dos
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muros das instituicdes e perceba o processo @apiendizagem como algo para a vida,
extrapolando as barreiras do endiramlicional e a perpetuacio das desigualdades sdeiais.
gue consta na BNCC (2017) quanto ao uso das ferramentas digitais e as varias midias na

formacéo dos alunos:

Os jovens ténse engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendese diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal e de atuacédo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil.
Por sua vez, essa cultura tambémeaenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes, privilegiando analises
superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressao mais sintéticas, diferentes dos
modos de dizer e argumentar caracteristicosdiaescolar. Todo esse quadro imp&e

a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacdo a formacédo das novas
geracbes. E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua pasepvlvimento, no
estudante, de uma atitude critica em relacdo ao contetdo e a multiplicidade de ofertas
midiaticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a escola compreenda e
incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamerenddado
possibilidades de comunicacao (e também de manipulacédo), e que eduque para usos
mais democréticos das tecnologias e para uma participagao mais consciente na cultura
digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital, a esmig#a p
instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagcdo e o compartilhamento
de significados entre professores e estuda(B&CC,2017, p.61)

by

Notamos que a escola, incunise o papel de inovar com o0 uso de tecnologia e
formacao dos educadoresm reais praticas de se obter informacdesasstormdas em
conhecimentoassim, preparar os alunos para o uso consciente das ferramentas oferecidas por
essa grande rede que é a internet.Visando a inovacao das praticas pedagdgicas, esta proposta d
sajuéncia didaticavisa romper barreiras @presentar aos alunos a midia podcast e outros
recursos da internebmo aliads ao aprendizado e divulgador de trabalhos pedagdgicos. O fato
de as criancas nao terem acesso facil a um compuiadanartphonesm suas casas reforca
o papel d escolajueprecisa favorecer e romper barreiras e oferecer aos alunos da rede publica

esse universo de possibilidades tecnoldgicas.

Literatura na BNCC: relacdo com o digital

Em véarios momentos a Base Nacional ComunriCuiar relaciona o ensino da
literatura as praticas digitagsapresentalgumas ac¢des possiveis apés a leitura de um livro
literario no ensino na educacao béasica

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez rais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
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produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicao de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producéo e dispduilizacéo de textos multissemioticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Ndo sé é possivel acessar conteldos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaboratiyasvistas e livros digitais etc. Depois de ler

um livro de literatura ou assistir a um filme, pestepostar comentariasm redes
sociais, seguir escritores, produzir vlogs, escrever fanfics, se tornar booktuber. Essas
realizacdes, além de presentes roaldia das criangas e adolescentes, envolvem um
outro. A partir da interatividade proporcionada pelendo virtual, os alunos
desenvolvem critérios de escolha e preferéncia e compartilham suas impressées e
criticas com outros leitoreBNCC,2017 p.68)

A BNCC (2017)esclarece que ha varimstrumentos para o desenvolvimento da leitura
na escola& ndo sepodelimitar aos textos puramente literari@sicos A utilizacdo de histérias
em quadrinhos HQs9), dosfilmes, das animac¢fes,das parddias,dos gamese de outras
producbes baseadas em obras literarias sdo nitets ao contexto escolar e s@ouito
acessiveis por meiood recursos daternet.Isso permite @ professorum vasto leque de
material para diversificar as aulas e de despertar o gosto literdos alunosa partir das

ferramentagligitais e virtuais

As obrasselecionadas e aprovadas pelo Prograraeidial do Livroe do Material
Didéatico PNLD) constituem materiais dipoio a pratica educativos professoresle forma
sistematica, regular gratuita, distribuidas as escolas publicas de educacdo basica das redes
federal, estaduais, municipas quaisenvolvem tematicas mais atualizadas e juvarésse a
preocupacdao na formacéo do aluno a partir, também, das obras literarias que comgdem o ac
das escolas publicaA.ideia de utilizar livros de interesse dos alunos é ainda mais profunda.
Essa perspectiva marca a aproximacgao das praticas de leitura as preferencias das criancas ¢

adolescentes.

Ao estimular a leitura com base na predilegaturalizada, é possivel motivalegtura
dos classicomais facilmente propor interagcdes com as obras da atualid®atacreditarmos
gue o alcance da crianca a livros e o despertar do gosto de ler obras literarias,npgelassa
escolha natural emdividual da crianc@or sua opgéa certogemas, imagensikistracdes até
que amadureca e passe a escolher os livros por interesses como curiosidade cientifica, interesse

por reflexdes, politica, romance, féa experéncias e outros.

A literatura ngBNCC) néo é retratada como um componente curricular Unico e se da

de maneira transversal. Precisa ser dedeigoconcomitante as aulas de linguatpguesa.
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O que nao descarta a importancia da literatura, pois a preocupacdo com a formacéo do
letramentoliterario no aluno precisa ocorrer desde a base da educacdo o que é crucial e de
imensuravel relevancia paradesenvolvimentale todas as areas de conhecimento, como

consta na Base.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar defficenassas

novas praticas de linguagem e producgdes, ndo sé na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético dasi TDIC
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiananet.

de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
pos¢cBes e argumentos contrarios. Ndo se trata de deixar de privilegiar o
escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e préaticas consagrados pela
escola30, tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
cronica, contoyerbete de enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica etc., proprios

do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais. Como resultado de um trabalho de pesquisa
sobre producgdes culturais, ésgével, por exemplo, supor a produg¢éo de um ensaio e

de um videeminuto. No primeiro caso, um maior aprofundamento teésarceitual

sobre 0 objeto parece necessario, e certas habilidades analiticas estariam mais em
evidéncia. No segundo caso, ainda guenivel de andlise possa/tenha que existir, as
habilidades mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e percepgdo das
potencialidades e formas de construir sentido das diferentes linguagens. (BNCC,
2017, p.69)

A literatura como preconiza a BNCC eitéemente associadd@macao de leitores
fruidores, ou sejdeitoresqueleem pelo pazer de ler. Assim, a leitura pionicdo é uma forma
de lazer, como a pratica desportiva, a masica ou a pintura em que o estudante mais maduro
compreende o valor destudo literario e respeita amis diversas expressdes artisticas
Evidenciase, que intrinsicamente ao trabalho da leitura literddasenvolvese o
socioemocionaldo aluno a partir de reflexdes, de umabalho voltado ao dinamisma,
contextualiza¢cdeso uso da tecnolog@mresponsabilidade de modo a desenvolver o0 senso
critico dos alunos e ampliar os seus horizontes e acesso ao mundo das inforndedes e

comunicacao.

Fortaleceado ossentimentogositivos a empatia ea solidariedadea escola do século
XXI, aliada aos recursos da tecnolo@aapaz de produzir um sujeito mais critico e reflexivo,
além de provocar reinvencdes e giestmentos sobre 0 eu e 0 mundo num contexto altamente
informatizado e conectadBor issq fazse necssario que os estudos avancem as barreiras da
escola e preparem o seu alunado para o mundo digital e real sem se esquecer do

desenvolvimento do senso critico, humano e mais justo.



91

O foco das instituicdes precisstarem desenvolver cidad&os imaem prearados para

atender a demandas do século X@dmhabilidadesssenciais, desde a concep¢ao deuquee

palestra é importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidoemérou gif,

assim como produ#ds e comunicaiseoralmente e poescritacom competéncia.
Essa consideragdo dos novos multiletrameatdss praticas da cultura digitad
curriculo ndo contribuermomente para que uma participacdo mais efetiva e critica
nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos estyaesteser lugar,
mas permite tamb®m gue se possa ter em me
|l inguagensodo, na dire-«o do que alguns au
toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, rema@sfdrma,
redistribui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulacdo nos dias atuais
(Aeconomias criativaso, Acidades criatiwv
fendmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicdo. Dessa forma, a
BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes

letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles guolvem a hipermidigBNCC,2017 p. 70

Percebemasclaramente, que a BNCC, norteia os caminhos e enfatizam a seriedade
gue os profissionais da educacéao precisam téidancom as necessidades de formagéo dos
alunos nesta erdigital em consonancia com o desenvolvimerutiural, cognitivo, social,
moral em que habilidades de ler, produzir, interpretar, raciocinar e criar estdo cada vez mais
desafiadoras para se garantir a verdadeira socializacéo e imerséo dos caad#fosa letrada
e garantir sua formacao plena , a preparacdo para o trabalho,o interesse na pesquisa e a su

ascensao profissional e pessoal.

A Base(2017)explicita as competéncias norteadoras de praticas pedagigitagua
portuguesaisadas para a formpao dosstudantedo ensino fundamentalllais competéncias
sao enaltecidasesta dissertacgmela crenca de que sdo competéncias cruciais para a formagéao
ampla dos alunos, e que contemplarfoa desd sequéncia didatiade intervencdo para

desenvolvinentodo letramento literario dos alunos do quarto §) do ensino fundamextt

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

6 Meme é tudo aquilo que os utilizadores da Internet repetem, simplesmente uma ideia que é
propagada através daVorld Wide Weh Esta ideia pode assumir a forma de uhiperlink , video,
imagem, websitehashtag ou mesmo apenas uma palavra ou frase. Esteeme pode se espalhar
de pessoa para pessoa através desdes sociaisblogs, e-mail direto, fontes de noticias e outros
servigos baseados naveb tornando-se geralmente viral.

7 Graphics Interchange Formabu GIFé umformato de imagemde bitmap que foi desenvolvido por uma
equipe do provedor de servico®nline. S8o imagens compactadas, possuem animac¢do e sdo dotadas de
sentidos e selecionados de acordo com o imtsse do usudrio.


https://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hiperlink
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hashtag
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meme
https://pt.wikipedia.org/wiki/Redes_sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Blogs
https://pt.wikipedia.org/wiki/E-mail
https://pt.wikipedia.org/wiki/Web
https://pt.wikipedia.org/wiki/Formato_de_ficheiro_gr%C3%A1fico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bitmap

92

1. Compreender a lingua como fendémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecerwlno meio de
construcao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriarse da linguagerascrita, reconhecengocomo forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizangara ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maigoaomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilharnmgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacgao linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos. 5. Empregar,
nas interacdesosiais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opiniées manifestados em intera¢des sociais e
nos meios de comunicagdo, misnandese ética e criticamente em relacdo a
conteldos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacéo de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitimgegral, de acordo com objetivos, interesses

e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolverse em préticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, wdando a literatura e outras manifestacdes artistico
culturais como formas de acesso as dimensges ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar praticas da cuilta digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producéo), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(BNCC, 2017, [87)

A partir do exposto, € notério quessta proposta de sequéncia didapeto que se
intenciona alcancar nos objetivos elencados e pela sustentacdo tedrica, pogdai
consonania com 0s pressupostos na Bdeealizando o alno/autor/leitorbuvinte dasvarias
situacdes comunicativa®. contato dos alunos com a leitura literaria a partir da mediacdo do
profesor por leituras compartilhadass varios ambientes da escola, a promocao de debates,
dediscusséo, de criagcdo aEontos oraie escritosde retonadas, de contextualizacdes e varias
outras estratégias, bem como a utilizacéo de recursos tecnols@icpsaticas quenalizam
fortemente para a valorizagdo da interagés envolvidogm que apreciagdo da linguagem
oral em situacdo comunicativa é gstigiada eonsolidada pelasompeténcias e habilidades
como cerne na formacéate leitores autbnomos e competertaf insercdo da tecnologia
fomentaréo multiletramento dos alunos da rede publica municipal que, em sua maioria, sO tém

contato com a tecnologia na escola.
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A Base ainda esclarece o papel das vérias linguagens na formacgé&o plena dos alunos e
que cabe a escola desenvelag:

COMPETENCIAS ESECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconheceiade valorizandas como formas de significacdo

da realidade e expresséao de subjetividael identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vidaalsecicolaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguageris verbal (oral ou visuamotora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digitapara se expressar e partilhar inforfes;
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitohumanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporéneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdesartisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistittiral, com respeito a
diversidade de sabes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentpsaljens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BNCC, 2017, p. 65)

As competéncias descritas na BN(@&D17) enfatizam o grande papel da escola e de
cada professor no planejamento minucioso @ guaticas pedagodgicas, a fim de despertar
nos alunos a aptiddo em saber fazer, no praticar conhecimentos resultantes de préticas aliadas
ao conhecimento que Ihes serdo uteis na desenvoltura e no manejo das varias tecnologias e da:
diversas formas de limggens. A concepcao tiaguagen compreendida como construcao
humana, histérica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhexendalorizanda

como forma de significacéo da realidade

3. METODOLOGIA

A metodologiaa serempregada nestlissertacadundamentaseem oferecematerial
de estudo e embasamento tedrico para as novas praticas do professmugestoes de

atividades para desenvolvimento diztramento literari@ alunos, especificamente preparadas
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para atender criancas doarto ano do ensino fundamentaApresenta carater propositivo,
atendendo a Resolucéo no 003 de 02 de junho de 2020 do Conselho Gestor do Piofletras.
composta pouma metodologia de sequéncia didatica com sugestdes de praticas pedagogicas
voltadas para o letramento literd@mbasadana sequéncidasicaproposta por Rildo Cosson
(2018. Esclarecmosque as atividadespresentadas avarg@#o embasadas nosnhecimentos
tedricos adquiridos no curso do ProfLetras (Mestrado Profissional), da UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerdis em obras académicas de autores consagrados e de alta relevancia
no cenario educacional. Por apresentar propostas de atwigadeo letramento literario
possuentaracteristicas de serem estangigtexiveis tém na verdadeomo explicitadoa
preensdo deseremluz ao professor interessado em desenvolver o aprimoramento cafdinuo
letramento literario emess alunos tendocomo um norte algumas sugestdes sendo de
plausiveis adaptacdes, exclusbes e insercdes de atividades de acordo com a avaliacdo e
ponderagdo do professor em consideragdo a elementos norteadaresspaolvimento dos
discentesprendentes/leitorestmes/autores.

Nestk sentido, a orientacdo fundamental, como consta em Cosson 2a08 que o
letramento literario precisa acompanhar as trés etapas do processo de leitura: antecipacao:
ocorre quando o professor permifee o leitor/ ouvinte faca #etipacbesantes deniciar a
leitura de um texto/ obra, ou seja, que o leitor levante hipéteses sobre o que o texto apresentara.
A segunda etapa é a decifracdo momento em que o aluno faca a decifracao das palavras. Quantc
maior sua familiaridade e o dontdndas letras maior sua fluidez. A terceira etapa, é a

interpretacdo em que o leitor estabelece relacdes e consegue incutir sentido ao que |é.

Dell 6l sola (2001) esclarece que a | eitu
obter informacdes a partidas véarias manifestacdes textuais das diferentes esferas
comuni cacionai s. Ref er enci amoapratica dedeturamf i r ma

voz alta nas rodas de leitura para o desenvolvimento das atividades nas. oficinas

Sugeimosuma etaparaerior as oficinas, definida conioM o0 me maffiro de preparar
as criangas para uma estreita relacdo com o génetwrala ser explorado nas ofias, neste
caso, 0 género narrativa de aventatém de algumaatividades e explanacdpara que 0s
alunoscompreendam os elementos formadores de um livro liter@ria partirdasatividades
de leitura e interpretacao de trés pequenos textos familiarizem e@em@entopredominantes
do género narrativa de aventupue percebamma prati@a e com analise dos texioss

caracteristicas estruturais e composicionassejénero Avaliamosque taisnomentosyistos
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como relevantes tornamse enriquecedorgsara 0s alungsnas nao podem ser trabalhados
exausivamente.Sendouma sugestéo datividadeso professor pode embasse para a sua
pratica e fazer pedagogico voltarsi® a sua leiturpara a secao intitulada confiApéndice

Do dest dissertacgoque encontrar@stextos que contemplam o género selecionado para o
desenvolver dstasequéncia &sica e, conhecedor do nivel e das necessidadesukagunos
fazer adaptacOes e selecionatds do interesseetes.

3.1 A sequéncia bésica para o letramento literario

Na construcdo dos pressupostos tedricos de Cosson (2@s8))volvenrse teorias
linguisticas sobre o processamento sociocognitivo da leitura, discutindo questdes importantes
como a decodificagcdo, interpretacdo, construcdo de sentido de um texto. E contribuindo

ricamente para a formacao de comunidades leitorasode fora do ambiente escolar.

A opcao por desenvolver o letramento literario em criangas do ensino fundamental |
partir da pratica da sequéncia didatdevese ao entendimento e concepcao que a sequéncia
didatica constituse em uma forma inclusive dindmica de se elencar atividades ligadas entre
si a partir de objetivos claros. Consideramos relevantes os encadeamentos nas agfes proposta
gue visam ao desenvolvimento de habilidades leitoras e discursivas nos alunos. Por isso a
necessidade de aficinas serem muito bem planejadas pelo professor mediador com o intuito
de organizar as atividades e interacdes para se ensinar um(ns) contpado@@senvolver a
leitura de obras literarias a partir de egfarganizadas de acordo com 0s objetigas o
professor quer alcancar parapemndizagem de seus alunos, as oficeraglvem atividades
de aprendizagem e de avaliacdda £quéncia basica, Cosson (2018) apresenta as etapas:
Motivacéo; Introducéo;Leitura e Interpretacdo. Na sequéncia expand@mos as etapas:
Motivacdo; Introdugéo; Leitura; Primeira interpretacdo; Contextualizagdo; Segunda

Interpretagéo e a Expanséo.

Na sequéncia basica de Cosson (2018) a motivacdo é a primeira etapa e consiste na
prepara-«o do al un otextp.arpeofesgan podeeubae da iGratividadeesed n
aproximar o aluno do tema a ser explorado de forma ludica e diversa.Em suma, consiste em
incitar a curiosidade do aluno em relacdo ao texto ou a obra que sera lida. Na segunda etapa da

sequéncia béasica, chada de introducdo, € o momento da apresentacéo do autor e da obra de
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forma suscinta. Tanto na primeira etapa quanto nesta, Cosson (2018) sugere que n&o
ultrapassem a uma aula. A terceira etapa € a leitura do texto em si que deve ter um
acompanhamento do@if e ssor . Este acompanhamento cham
por Cosson (2018) como uma rica oportunidade de afericdo da leitura, assim como solucéo de
algumas dificuldades relacionadas a compreensdo ou mesmo do vocabulario. A quarta etapa é
nomead de interpretacdo. Ela se d4 em dois momentos distintos um interior e outro exterior.
O momento interior compreende a decifracdo. Ja 0 momento exterior € a materializacao da
interpretacdo, ou seja, momento da construcéo de sentido a partir de disceisgéss, de

contextualizagoes.

A sequéncia expandida de Cosson (2018) € outra orientacdo que possui as mesmas
etapas que a sequéncia basica, no entanto, na expandida h& dois momentos de interpretacao: .
compreensao que consite no entendimento gtldsadextos, incluindo alguns aspectos formais
e 0 segundo momento que é o aprofundamento de um dos aspectos do texto que seja mais
pertinente para os propositos do professor. Na fase de expansao da sequéncia, Cosson enfatiz:
a importancia de se destaoarprocessos de intertextualidade, explorando os dialogos possiveis
com outras obras, tanto as que precedem quanto as que lhe sdo posteriores, momento de

presentar a comunidade o que os alunos aprenderam o material criado a partir das oficinas.

Sequéncia basica

Primeiro passo:
A motivacaoconsiste a preparacganomento engue o mediadafprofessor) faz para

preparar o aluno para entrar no texto. E o que Cq2€ds8, p. 5%
Neste sentido, cumpre observar @sanais bem sucedidas praticas de
motivacdo sao aquelas que estabeldegos estreitosom o texto que
se vai ler a seguirA construgdo de uma situagcao em que os alunos
devem responder a uma questao ou posicisaaliante de um tema é
uma das maneirasuais de construcao da motivag@OSSON, 2018,
p. 55)

Acreditanos que a motivacaaorresponde @ encontro do leitor com a obra

motivacdo é a construcdo de situacdes em que os alunos devem responder a questdes oL
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posicionarse diante do tema que &&xpresentado na obra ou no texto e ndo deve ultrapassar o
trabalho de uma aula. A motivacdo exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas

nao tem o poder de determinar sua leitura.

Cosson (2018, p. 55) af i r mabrafbjaioede laitura pr o>
literéria feita pela motivagdo nédo precisa ser sempre de ordem tematica, embora essa seja a

|l i ga-«0o mais wusual . o

No entanto, astasugestdo deequéncia basica motivacagartira da apresentacao da
tem8tica expllorhaad aP enrad iodbarca. O al unos,seser «o
sabem como se reconhece um ilha, confrontar os seus conhecimentos prévios com a
identificacdo no mapa muandi, e, por fim, explorar uma reportagem na internet sobre ilhas do

mundo e no Brasil.

Cosson 2018 lembra que

A motivagdo prepara leitor para receber texto, mas ndisilencia nem o texto nem

o leitor. (...) Naturalmente, a motivag&o exerce uma influéncia sobre as expectativas
do leitor, mas ndo tem o poder de determinar sua leiligs, influéncias sempre
existem em qualquer processo de leitura. A questdo, entdo, ndo é se a motivacao
exerce ou ndo influéncia, mas sim se essa influéncia évingim ou desejada pelo
professor no trabalho que pretende realizar com seus alunos. Agaipena lembrar

gue a didatizacao da literatura € um mecanismo escolar legitimo. (...) Cabe ao
professor, portanto, interferir no planejamento ou na motivacdo quando perceber que
ela esta prejudicando e nao ajudando o letramento literario. (COSSONpR04%8,

57)

Cabe ao professmonhecer o que despertara interesse no aluno e compreender que o
prosseguimento das acdes planejapeecisam considerar a significAncia na formdeitora
e no total interesse dos alunos. Portanto, conceber que o plam@méio é um limite e sim
um caminho que pode ser alteramodecorrer da sequéncia e que o foco precisa ser o despertar

dos alunos e o0 seu crescente interesse em se deixar envolver pela leitura da obra literaria.

Cosson (2018, p. 57) ainda sugere @ste primeiro passo: a motivagdo, ocorra em uma

aula. Ele acredita que se passar disso ndo cumprira seu papel dentro da sequéncia.
Segundo passo:

A introducéo é entendida como momento de apresentacao do autor e da obra. No
entanto, essa biografia deve ser breve. Na introducdo € muito importante que se fornecam
informacdes basicas sobre o autor. E preciso falar da obra e de sua importancia, justificando

assim a escolha. Mostraphra fisica, chamando a atencao para a capa, a contracapa, a orelha,
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o prefacio e outros elementos paratextuais que introduzem &olssnn (2018, p. 6@pnclui

gue fAa introdu-«o0o apesar de ser wuma ativid
ad guns cuidados. 0 Quanto aos cuidados que C
gue a exposicao sobre a vida do(a) autor(a) ndo seja extensa e que os dados biograficos sejan
selecionados para atender a aspectos que causem o interesse dosalse@, informacdes
bésicas sobre o autor e que estejam relacionadas addessmn (2018) salienta ainda:

Por fim, é preciso que o professor tenha sempre em mente que a introducao nao pode
se estender muito, uma vez que sua funcéo é apenas pqumitir aluno receba a

obra de uma maneira positiva. Desse modo, a selecdo criteriosa dos elementos que
serdo explorados, a énfase em deteados aspectos dos ptxtos e a necessidade

de deixar que o aluno faca por si prépate como uma possiviémanda da leitura,

outras incursBes na materialidade da obra, séo caracteristicas de uma boa introducgéo.
(Cosson,2018, p. 61)

Portanto, elencar fatos importantes e relevantes da autora em relacdo a sua obra sao o0s
fundamentos de uma boa introducdo. Estgundo passo € marcado pela rapida exposicao
biografica e dos elementos paratextuais da obra, cujo contato fisico do aluno com a obra se

torna essencial.

Terceiro passo:

A leitura éa d@apa essencial da proposta de letramento literario, o acompanbataent
leitura (diagnostico). A leitura escolar precisa de acompanhamento gmepisa teuma
direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. O professor ndo
deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro. A rAedigprofessoe a leitura
conjunta e compartilhada favorecem ao processo de leitura compreensiva e promove maior
interacdo dos peques leitores. Neste passo, cabe ao professor estar atento aos aluxilké e
los em suas dificuldades quanto a pronuu@galavras, seus sinérosino dado contexto,

inclusive @uelas relativas ao ritmo da leitu@osson (2018) explicita que:

E durante as atividades de intervalo que o professor percebera as dificuldades de
leitura dos alunos. Esse intervalo funcionasiras prioritariamente, como um
diagnostico da etapa da decifrac@o no processo de leitura. Por meio dele o professor
resolverd problemas ligados ao vocabulario e a estrutura composicional do texto, entre
outras dificuldades ligadas a decifracdo. (COSSONZ2P. 64)
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Cosson (2018) salientanda:

Os intervalos podem ser de natureza variada, como: leitura de outros textos que
tenham alguma ligacdo com o texto maior, funcionando como uma focalizagdo sobre
o tema da leitura e permitindo que se tecam apradambreves entre o que ja foi

lido e 0 novo texto; pode ser feita uma microandlise de recursos expressivos que
interessem ao professor e aos alunos. (Cosson, 2018, p. 64)

O autor propde que se o livro for extenso é aconselhavel que a leitura acorgefzs em
em casa, na biblioteca porém, - necessario trabalhar com os intervalos de leitura, ou seja,
com momentos de reflexdo e parada que pode ocorrer por meio de uma conversa,
desenvolvimento de atividades especificas sobre um capitulo ou pela iacagpde outros
textos que promovam a intertextualidade com a,aluraseja, precisa ocorrer sem atropelos,
sem pressa mas com planejamento, com objetivos bem daobservacdo de dificuldades
especificas enfrentadas por um aluno no intervalo é o idécioma intervencao eficiente na
formacao leitom dos alunos.E nesta sequéncia proposta é fundamentada na leitura
compartilhada de uma obra literaria de 144 paginas, os momentos de intervalo serdo muito Uteis
e esperamos que consigam envolver os alunwlos interessados nas atividades e vorazes

pela leitura da obra.

Quarto passo

A interpretacao referese aexperiéncia do leitor/ouvinte r@nstrucdo dos sentidos,

por meio de inferéncias qugegramo texto. Momento de interacao do auttwjeitor, da obra

~

e & experiéncias vividas mamunidade. Para Cosson (20018.6%#6 5) fna | mparter pr e
do entreteimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construcédo do

sentido do texto, dentro de um dialogo que envalteraleitor e comunidade.

Cosson (2018) destaca dois momentos que envolvem o processo de interpretacdo: um

interior e outro exterior.

O momento interior é aquele que acompanha a decifragdo, palavra por palavra, pagina
por pagina, capitulo por capityle tem seu apice na apreensédo global da obra que
realizamos logo apds terminar a leitura. E o que chamamos do encontro do leitor com
a obra. Esse encontro é de carater individual e compde o nlcleo de experiéncia da
leitura literaria(...) E 0 momento emue o texto literarionostra sua forca, levando

o leitor a se encontrgou se perder) em seu labirinto de palav(agTratase de um
processo afetados pelo que se fez antes e se faz durante a leitura. Em outras palavras,
a motivacdo, a introdugdo eleitura sdo elementos de interferéncia da escola na
letramento literario.
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O momento externo € a concretizacdo, a materializacdo da interpretacdo como ato de
construgéo de sentido em uma determinada comunidade. E aqui que o letramento
literario feito na esola se distingue com clareza da leitura literaria que fazemos
independente dela. Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando terminamos a
leitura de um livro e nos sentimos tocados pela verdade do mundo que ela nos revela,
podemos conversar sobre iggmm um amigo, dizer no trabalho como aquele livro

nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de
palavras em nossa meméi@0OSSON, 2018, p. 65)

Ao primeiro momento, definido como interior, percelns que € marcado pela
decifracdo das palavragpelo sentido global construido pelo leitor a partir do que decifrou na
obra. O segundo momento que ocorre de forma associada ao primeiro momento, permeia as
sensacoOes, as impressdes e as ideias abstraidapre@adidas pelo leitor pela leitura feita e

na relacdo de seus valores e contextos, é 0 que permite possa@uaialmente apos a leitura.

As atividades de interpretacdo devem ter como principio a externalizacdo dadaitura,

seja, oseu registro. Nesta etapa das atividades da sequéncia didspieesse que o
envolvimento daalunocom o trabalho literariea ao encontro d verdadeirdetramento em

gue os alunos apresentam um posicionamento ou varios, acerca do que foi lido, discutido
aprendido. A@onsiderar o aluno como foco, as atividades propostas pelo professor nas oficinas
tendem a permitiguehaja o compartilhamento de opinidastre os alungem quevisdes e
experiénciasacerca da obra sdo momentdsipares e as contextualizzbes feitas
enriguecedoras e formadoras. Assim, o valor da expressividade do aéwaoasdiscussées
oriundas do tea abordado na obra literagantribui para a formacao den novo sercom

Novos pensamentos, novas visoes.

As atividades de interp@gao, como a entendemos aqui, devem ter como principio a
externalizacéo da leitura, isto € o0 seu registro. Esse registro vai variar de acordo dom

o tipo de texto, a idade do aluno e a série escolar, entre outros agp&ctg€omo

se nota, ndo ha restricdes para as atividades de interpretacédo, desde que se mantenha
o carater de registro do que foi li@OSSON,2018p.66).

Portanto, as orientagbes quanto ao processo de letramento que guiam as atividades
sugeridas nesta detacao, o aluno assume o foco de sua aprendizagem e a interagéao social €
explicitada com valor nas discussfes e contextualizagdes feitas acerca dos temas apresentados
na obrade forma a gerar reflexdes no leitor/ouvistdre temas que contemplam situesgin

seudia a dia.
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Cosson (2018, g8) destaca ainda a importancia do uso de portfélio, oussggistros
das atividades desenvolvidas nas oficinas e materialupido tanto por alunos quanto a

sistematizacédo e o planejamento das atividades pelo professor.

Essas sequéncias procuram sistematizar a abordagem do material literario em sala de
aula integrando, fundamentalmente, trés perspectivas metodoldgicas. A primeira
dessas perspectivas é aniéa bem conhecida da oficina. Sob a maxima do aprender
fazendo, ela consiste em levar o aluno a construir pela pratica seu conhedimgnto.

A segunda perspectiva é a técnica do andaime.-$eadke dividir com o alune, em

alguns casos, transferir paele a edificacddo conhecimento. Ao professor, cabe
atuar como andaime, sustentando as atividades a serem desenvolvidas de maneira
autdbnoma pelos alunos. A terceira perspectiva € a do portfélio. (...) o uso do portfélio
oferece ao aluno e ao professopassibilidade de registrar as diversas atividades
realizadas em um curso, ao mesmo tempo em que permite a visualizacdo do
crescimento alcancado pela comparagdo dos resultados iniciais com os uUltimos, que
seja do aluno, que seja da turma. (COSSONS 20148-49)

Seguindo as valiosas dicas de Cosson (2018) as atividades das oficinas serao registradas
nos portfolios dos alunos e do profespor meio do registr@scrib, por audios e videos e
pelos podcasts publicadgsor gravacdes de entrevistas, paipgrafias e por maqueteds
demaisatividades de leitura, de pesquisa, de interacdo entre alunos, pais, comunidade escolar,
as varias sugestdes de confecgéamaterial construidos pelos alureas exposies serao

registradas por fotografias e filmamge

A sequéncia béasica a ser apresentada doravante consta de um momento extra
denominado ©por Cosson (2018) de MfAexpans«ooc

comunidade escolar por meio de exposicao e interacao de atividades entre pais e alunos.

3.2 A midia podcast como aliada ao letramento literario

Podcast € uma midia digital de largo alcance, na qual o ouvinte, tendo acesso a internet
de seu smartphone ou computador pode ouvir noticias, anedotas, comentéarios politicos e
esportivos, dicas de laria, orientacbes romanticas, enfim, sobre os mais variados assuntos

e em qualquer hora e lugar. As publicacbes dos arquivos podcast sdo feitas através
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depodcasting um sistema que segue um padriadedel RSS®, ou seja, permite que os

internautas possam subscrever determinado post de seu interesse e acompanhar.

A origem do termo podcast encontra explicacdo na junca®ode dispositivo
daApplede reproducéo de arquivos MP3 (audid)r@adcastpalavra eninglés que significa
transmissdo (de radidpe acordoo siteda Revista Nova Escql®éboraGarofalg em sua
publicacéo de 16 de abril, de 2019, define assim:

Polcasts sdo transmiss@esisy em que o audio é o elemento essencial para a sua
di vulga-«0.0 Oriundo de uma outra m2di a
com um programa de radio, mas difsee no fato desta midia digital ser
disponibilizada na internet, podendo assim aeessada a qualquer momento.
Diferente doseedsde texto, os podcasts s@dsde audig ou seja, textos para ouvir

o qual fica disponivel para que o consumidor escute quando quiser.

https://novaescola.org.br/conteudo/18378/chegtborade-inseriro-podcastna
suaaula/por DéboraGarofaloem 24 de Setembro | 2Q1&cesso em 22 de abr. 2020.

Ressaltenos que o podcast ndo é um programa ao Vivo por ser previamente gravado,
editado e publicdo. Sua relevancia como aliadasta sequéncia béasica reside no fato de ser
muito Gtil nocompartilhamento de variados conteudos. Prestigiando a escrita de umeoteiro
valorizando a expressao oralkecompreendido como importante recurso para transmitir o
conhecimento e difundir o eetenimento.Propomoso seu uso no desenvolvimento das
oficinas para o letramento literario como ferramenta para a divulgacao dos recontos da obra
l'iter8ria AA Il ha Perdidaodo. A expr asssuSp O0OTr ¢

interlocutor(e¥ seragprestigiadaem situacao de producéo real.

Entendemosss midia como uma valiosa oportunidade de comunicacdo em que a
proposta € levar mais informacéo, suscitar inquietacdes e reflexdes, além de produzir materiais
gue sejam criativos e entreterm o publico, pelo audio, além da valorizacdo da linguagem
verbal e grande manifestacao da oralidade. E por prestigiar a divulgacéo oral de uma infinidade
de conteudos e informacdes, advém desse usossointeresse em utilizar esta midia para
fazer a d/ulgagdo dos capitulos lidos da obra literaria durante o desenvolvirdesta
sequénciae intervencgdo visando letramento literario dos alunos envolvidosproximando

0s de mais um recurso da intern@tapreco por atividades que valorizem a interacéo social

8 Segundo o sitattps://rockcontent.com/bloglgue-e-feedrss, Feed RSS, oReally Simple Syndicatio® um

recurso de distribuicdo de contelldo em tempo real baseado na linguagem XML. Essa tecnologia permite que 0s
usuarios de um blog ou canal de noticias acompanhem suas atualizagdes por meio de umveslisitem)
browseragregadar


https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
https://novaescola.org.br/conteudo/18378/chegou-a-hora-de-inserir-o-podcast-na-sua-aula/
https://novaescola.org.br/conteudo/18378/chegou-a-hora-de-inserir-o-podcast-na-sua-aula/
https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
https://rockcontent.com/blog/o-que-e-feed-rss/
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pela manifestacéo oral dos alunos emn@n subsidis justificadosnas teorias contidas em

Marcuschi (2014), e na BNCC (201 Quanto a valorizacdo da oralidade no ambito escolar a

BNCC (2017) é bm enfatica:
O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacéo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,tentrevis
declamacédo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacéo de
cantigas e cancfes, playlist comentada de mdasicas, vlog de game, contacdo de
histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a
oralizacdo d textos em situagdes socialmente significativas e intera¢des e discussées

envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuagdo. (BNCC,2017, pp-783

Centramos a noaspreocupacdo em metodologias e didatgas desenvolver, de
forma respeitosa, as praticas de interacdo social em que a linguagem oral e a comunicacao sejan
prestigiadas. Momentos proveitosos em que as discussfes propostas e as trocas de ideias ¢
opinides sejam embasadas no dominio das hatbdglaomunicacionais, aprimorars® com
a capacidade de ouvir e a aptiddo em relacionar a sua fala a cada situagcdo e ambiente,
adequandee ao seu publico. E essa habilidade de adaptar a linguagem precisa ser vivenciada
pelos discentes para que ndo cultyeatonceitos linguisticos. As atividades propostas, com o
foco no letramento literario, norteiam a valorizagdo das manifestacdes de cada aluno se expor,

a sua linguagem oral.

Por ser papel social da escola o aperfeicoamento da linguagem oral e esaiutzod
as varias esferas sociais e a@sas tecnoldgicos, intencionamtoabalhar de forma harmonica,
habilidades e as percep¢cdes dos estudantes a fim de que compreendam o que precisam faze
para adaptar a linguagem de acordo com 0 seus ouvintes eopdmio/arias situacées de
comunicacdo oral e/ou escrita, e nos varios momentos da Amaditamos que as
oportunidades de recontos orais e depois a sua transcri¢ao, tendo o professor como escriba e
fomentador de analise dadlua em uso no ato da escritrnase possivel a compreengius
estudantesje que falamos de um jeito com pessoas de nossa intimidade e que no trato com
outras pessoas temos que fazer adépta@ falag assim também ocorre com a escrita: nao
escrevemossempre do jeito comdalamas, respeitamos as convencbes que norteiam a
modalidade escrita formal da lingidas varias sugestbes de atividades a préatica e o
desenvolvimento de habilidades de adaptacdo da forma de se expressar serdo contempladas

principalmentenas etapas para a publicacdo de um podcast: planejamento, edi¢do e publicacao.
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Imbuimonosde uma constante preocupacad®m que as atidades planejadas permitaao
aluno se fazemtuante, por sua participacao ativa e pratica, sendo autor de seu adseenge

seu letramento.

A BNCC (2017) detalha que o tratamerdas praticas orais compreende ao ato de
refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzenpteidos,,
conhecer e refletir sobre as tradigbes orais e seusogétmnsiderando as praticas soceis
gue tais textos surgegessencial para que o aluno desenvolva a leitura proficiente e uma escrita
de qualidade embasadas nas praticas sociais. A BNCC também enfatiza qese torna
fundamental ao professor promoveagdes que prestigiem nos alunosa escuta ativa e
atenta relativas ao contexto de producdo do®¥ textos para que o ato piduzir textos
torne significativo. Ressaltamos que o trabalho com a diversidade de géneros textuais, a pratica
de escuta, elanalise e de producdosvarios génerosrais e escritos precisam ser revestidos
de significacdo social para o aluno. Assim, precisa laaejamentalas atividades e anélise

das situacdes de escrita.
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QUADRO 17 DETALHAMENTO DAS PRATICAS ORAIS

Consideracao e reflexao
sobre as condicbes de
producdo dos textos orais
que regem a circulacado

de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos
de atividade humana

Compreensao de textos
orais

Producao de textos orais

Compreensao dos efeitos de
sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em
textos pertencentes a
géneros diversos

« Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

em que se produzem textos orais e sobre as diferencas
em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade
e a multissemiose.

« Conhecer e refletir sobre as tradicdes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
que geram.

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas
ao contexto de producao dos textos, para o conteudo em
questao, para a observacao de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemicticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

* Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producao, ao redesign, a avaliacao das praticas realizadas
em situacdes de interacao social especificas.

« |[dentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizacao, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando emn conta efeitos possiveis.

Fonte:BNCQ2017, p.79.

A partir do tratamento que a oralidade precisa ter no mundo educacional das criancas e

demais alunossegundo a BNCC (2017), percebengo® séo consideragdes que permitem aos

estudantes vivenciarem urimdinidade de géneros textuaias diferentes midias e esferas das

varias atividades humanas. A BNCC(2017) mostra ainda qudo importante é ao professor

considerar a fala e a escrita a partir do estabelecimento de relagdes entre essas duas modalidade

paradespertar a reflexdo do aluagartir do uso, da pratica social, de suas interacdes reais

Fala e escrita articulaise nas varias praticas de comunicacéo e perceber as diversidades

de formas que empregamos no cotidiano é imprescindivel para a compriegs@ o género,

o interlocutor e a situacgdo funcional do que se quer falar/escrever sao ditadas por manifestacoes

de nossa prética. E, portanto preesadesenvolver a percepcao e o respeito dos alunos pelas

variacOes linguisticas e as possibilidadessd fazer adaptacbes na comunicagdo nos varios
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setores de sua vida. Fazer tais adaptagdes linguisticas constituem em habilidades adquiridas por

falantes experientes e conscios dasifesta¢cdes comunicacionais go envolvem.

QUADRO 2i RELACAO ENTRE FALA E ESCRITA

Relacdo entre fala e escrita = Estabelecer relagdo entre fala e escrita, levando-se em
conta o modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacao de seminario,
mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as
diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e
0s aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros
em questao.

= Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacbes
sociais ermn gue tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

* Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producao a esse contexto.

Fonte: BNCC, 2017, 84.

Evidenciamospelo exposto acima, a importancia do professor do século XXI em
considerar as situacdes sociais de seus alunos, as transformacdes da sociedade justificadas pel

advento da internet e por avangasimdustria e na mentalidade da humanidade.

A revolucdo no modo de pensar, de se comunicar e do criar gerou novos e diferentes
anseios na sociedade e alterou drasticamente a forma como vivemos nas vérias esferas dest:
contemporaneidade. Portanto, ha semades de que o professor esteja conscio das varias
mudancgas na sociedade e esteja conectado, que recicle, e participe de cursos de formacao.
aprenda a utilizar recursos oferecidos pela tecnologia, empreenda novas praticas pedagogicas,
instrumentalizesetanto de teorias quanto de préticas, que conheca o seu aluno e seus interesses
e que encontre na utilizagédo das vérias ferramentas da tecnologia uma aliada dindmica em suas
praticas pedagdgicas atraindo o interesse de seus alunos e os formando paeapanada

cidadania.

Defendemogjue a interagcéo dos alunos com o conhecimento precisa ocorrer por novas

praticas do professor mediador, nas varias atividades escolares que extrapolem o curriculo



107

distante e frio, que seja real e gere curiosidade e istetes estudantes. Comprovadamente,
a utilizacdo das infinitas ferramentas e recursos da tecnologia aliados a internet encontram
respaldo para o despertar de interesses nos alunos e produzir a transfdemafiionacdes

em conhecimentasos quais sédo alcancados por constanteslaties de reflexdo e de acéo.

As préticas pedagdgicas, quando inovadoras, intencionam a formagéao de alunos atores,
participativos. Outrossim, a educacdo precisa ser mais interessante e aliar a sua tematica
cumicular ao emprego real do conhecimento. Para tal, aomeabtgue para efetivar a
aprendizagem que todos o0s especialistas almejammuecgee as vérias atividades de
manifestacbes culturais sejam respeitadas e a promoc¢ao tlecetnento, no qual se
fundametaa formacéo plena dos alunos, esteja atrelada a eminente necessidade de se incluir
nas atividades pedagdgicas o acesso as tecnologias, 0 seu uso consciente e a percepcao d
alcance da internet na amplitude de oportunidades que culncm@no multiletrarento dos

alunos.

Apresentacdo de modelos de podcasts
1) Coisa de crianca

Disponivel gratuitamente rigpotify, o0 podcast é voltado exclusivamente para o publico
infantil. A iniciativa é assinada pelo autor do blog Paizinho, Virgula! Thiago Queiroz. A
primeira temporada se dedica a responder, de forma divertida, dividas dos pequenos referentes
a fendbmenos da naera.

Disponivel emhttps://coisadecrianca.com.br/

2) Histdrias de ninar para garotas rebeldes

Contos de fadas sobre mulheres extraordinarias de diversos lugares do mundo. O
objetivo é inspirar meninas ea@tas a sonhar e promover mudancas sochisponivel

gratuitamente vigitee também n&potify.

Disponivel emhttps://www.b9.com.br/shows/garotasrebeldes/


https://open.spotify.com/show/7vvhCa1egAohzQ5VmbPBVF
https://coisadecrianca.com.br/
https://www.b9.com.br/podcasts/garotasrebeldes/
https://open.spotify.com/show/70aDNolDdT9Q52wZ3twIVk
https://www.b9.com.br/shows/garotasrebeldes/
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3) Era uma vez um podcast

Este site presenta as criancas historias infantis de todos os tipos: de contos de fadas a
fabulas de diversos lugares do muredtambém historias originais. Disponivel $yotify e

gratuitamente napple Sore

Disponivel emhttps://open.spotify.com/show/2w3vpindCOfxVx20oHIbjHm

Como criar um podcast?

Etapas para a criacdo do podcast literario

Planejamento

Segundo o sitda RevistdNova EscolaDéboraGarofalg em sua publicacdo de 16 de
abril, de 2019discorre que r odu- «o de um podcast Afexi ge
estabelecidos, como:publico, o tema, o aeldo, a concorréncia, os convidados, a ilustracao, a

frequ°ncia e 0o roteiro.o

Assim, antes da gravacao do Podcast Literario, uma das atividades para o multiletramento,
€ necessario estabelecer alguns itens, julgadoadsoa luz do site da Revista ¥ Escola,
também como cruciais, tais como: o publico, o tema, o contetido, a concorréncia, os convidados, a

ilustragéo, a frequéncia e o roteiro.

Identificar o publico é importante para saber qual vocabulario sera utilizado: formal ou
informal. Definir um tema e o formato é importante, por exemplo-pap®, mesa redonda, debate,
informativo, educativagntrevista, dissertativo, dentre outrdgds definir o tema, € importante
planejar o contetdo. Para isso a criacdo de um (roteiro) para todo o dpsédinecessario a fim
do(s) locutor(es) serem guiados durante a exposi¢ao oral e ndo se esquecer(em) de nada durante
gravagao e assim contemplarote@atvi r outr os model os de podc
importante para incutir ao seu podcasiodelo ideal para agradar ao publico. Entrevistar
convidados que venham a agregar mais valor ao seu contetdo € algo promissor e muito interessante
além do mais, eles se tornam potenciais divulgadores ao compartilhar o contetdo do podcast

nasredes sociais, assim, aumentar ainda mais a audiéf@enoo podcast ndo é visivel, a


https://open.spotify.com/show/2w3vpindCOfxVx2oHlbjHm
https://itunes.apple.com/br/podcast/era-uma-vez-um-podcast/id1446097718?mt=2&ign-mpt=uo%3D2
https://open.spotify.com/show/2w3vpindCOfxVx2oHlbjHm
https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
https://resultadosdigitais.com.br/redes-sociais/
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ilustracdo diz respeito a criagdo de cendrios com a sua voz ou outro recurso para que o publico

entenda a mensagem.

Preocupase com a frequéncia das publicacbes garante fidelidade dos ouvintes ao seu
contetdo. Se possivel, escolha dias fixos da semana e mantenha um calendario consistente par:

publicar. Mantenha uma regularidade nas publicac6eteeaevmaximo ficar meses sem publicar.

Com o planejamento definidimjcia-se a etapa de dar vida ao podcast e criar o roteiro. Ele
€ util para ndo se perder no assukga@rientacdes para se produzir o roteiro do podcast literario,
atividade sugerida s&a dissertacdo a qual visa o letramento literario e, consequentemente, o
multiletramento, seguse as dicas expostas no site da Revista Nova Escola, versao digital, no
conteudo apresentado doéboraGarofaloem 16 de abril, 2019, com adaptacftas para a
elaboracéo dooteiro sugerido para a criac@io podcast literaridesta sequéncia didatica para

o letramento literario

Roteiro do podcast literario
1 Vinheta de inicio (Criacdo comajuda de um técnico);
1 Apresentacgéo dos locutores;
1 Falar data de publicacdo e o tema do podcast;
1 Raépida introducao para prender o publico ao assunto;
1 Vinheta transit6ria para avisar que vai comecar;
f Falar sobre todo o tema
1 Preparar para o encerramento;
1 Vinheta rapida transitéria para avisar que vai terminar;

1 Ultimos avisos e convite para acompanhar a proxima publicacdo: resumo do capitulo e

ou entrevista a um convidado

1 Encerramento: Perguntas instigantes de predicdo do proximo capitulo/ Muasica de

suspens


https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
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1 Despedida dos locutores: pretersgeque sejam apresentados 0s resumos/recontos do
capitulo por duplas de alunos.

Gravacao

Esse mesmo site apresenta a gravacdo como o apice do podcast. E a hora em que o
planejamento € colocado em acéo e irsgiaa prducdo do podcast. Pretersie que todas as
etapas do podcast favorecam as criancas a compreensdo da necessidade de se adaptar
linguagem oral ao publico que sera eclétimvens e adultosprofessores, coordenadores,

diretores e os pais.

Destacamos momento da producéo do roteiro tdo importante quanto a gravacao para
se ter um norte, uma direcdo nas ideias e fatos narrados. A elaboracéo escrita do roteiro
privilegiard o padrao formala lingua portuguesa. Esperanmpg certos jargdes de crianca
possamprevalecer nas chamadas e despedidas ao término da publicagcdo de cada podcast,

incutindo intimidade e descontracéo dos locutores e ouvintes.

O site da Nova Escola destaca ainda que € importante que o podcast seja gravado em
uma sala com boa acustica, caonforto para os participantes, e excelente microfone. E
possivel gravar o podcast em algum software existente no mercado para este fim, como
o Audacity,MP3 Skype RecordexMP3 Cut.Mas nada impede a execuc¢do do podcast com o
uso de um smartphone para a gravacao. Ainda assim, sggaerguda de uma terceira pessoa
a qual faria a edicdo dpodcast fazendo correcbes de ruidos, inserindo as vinhetas, a

sonorizagao, volume da musica de fundo e, por fim, a publicacao.
Edicao

Esse site esclarece ainda que o podcast ndo € um programa ao Vivo e, por isso, é passivel
de ser editado a fim de correcde possiveis ruidos e ajustes no som normaliza¢do do audio e
equalizacdo. E fundamental de que haja um backup da gravacg&o original para evitar possiveis

problemas com a perda do arquivo ou uma edi¢cao errada.

Publicacéo


https://www.audacityteam.org/
https://www.audacityteam.org/
https://mp3cut.net/pt/
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Posterior a etapa da edicdo;s#ainicio ao ato da publicacdo do podcast e arlmcia

para o0 mundo. Isso pode ser feito tanto nas plataformas de &udio, como o SoundCloud ou o
Spotify.

Como publicar um podcast n@&dcloud?

De acordo com o sita&tps://on.soundcloud.com/creatpride/podcastingSoundcloudi ®
uma plataforma completa que possui ferramentas detesiattle audiéncia, permite comentarios,

de seguir e ser seguido por internautas seme

Esse site explica ainda que para publicar um podcast psecisasicamente de dois
requisitos: um lugar para hospedar ef#BdRSS para serdo pelos aplicativos agregadores de
podcasts, neste caso, o Soundcloud € uma excelente opcdo para armazenamento gratuito de até
horas de audio. O préprio site tem um passo a passo completo, explicando como fazer todas as

configuragdes, que basicamente: sa
1. Criar uma conta;
2. Preencher as informacdes de perfil;
3. Ajustar as configuracfes de conteudo;
4. Enviar ofeed
5. Analisar as estatisticas.

E possivel conferir as instrucdes detalhadas no link do  prdprio

site: https://on.soundcloud.com/creatpride/podcasting

Como publicar um podcast no Spotify?

A partir das informagdes contidas no &itips://www.tecmundo.com.br/intexti146951 0
Spotify é:

[..Juma plataforma que vem ampliando a sua popularidade de forma vertiginosa,
principalmente, devido as pessoas quem ouvem musica. Com isso, ele esta chamando a
atencéo também como biblioteca de podéasssimase que 5% do consumo do formato

seja feito neleS6 que o procedimento para publicar um podcast no Spotify € um pouco
diferente. Ao invés de usar se@dRSS, o envio é feito diretamente da sua hospedagem


https://on.soundcloud.com/creator-guide/podcasting/
https://soundcloud.com/for/podcasting
https://on.soundcloud.com/creator-guide/podcasting
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951
https://www.spotify.com/br/
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de midia. OThe Podcast Hogjue oferece cinco sugestdes de sites, inclusive com
descontos e, quando se paga uma assinaturaséivia anuncios. Assim, é possivel
utilizé-lo de forma gratuita, mas com anuncios no meio da audicdo do podcast Feit
envio, seu arquivo sera publico em 2 a 5 dias.(
https://www.tecmundo.com.br/internet/1469&dnsumepodcastsrasitcresce6 7-

2019 apontapesquisa.htmAcesso em: 29 de abr. 2020.)

O Spotify constitui um importante meio e apresenta a possiblidade do professor incrementar
as suas praticas e contemplar a linguagem oral dos alunos guiada pela escrita de um roteiro sobre ¢
gue pretenddivulgar e utilizar nas praticas pedagodgicas, cumprindo o que orienta a BNCC (2017)

guanto ao uso de tecnologias na educacao.

Divulgacédo

De acordo com as informacfes expressas no site do Tecmundo, cujo endereco €
https://www.tecmundo.com.br/internet/1469510Itimo passo € divulgar o podcast para que o
mundo possa owlo. Isso pode ser feito no préprio site, via redes sociais: Instagran, Facebook
e Whatsap dos pais dos alunos funcionarios da comunidade escolar, familiares, secretaria de
educacao, amigos, enfim uma corrente que nao tem fim e, asveditecantara as crianca e

familiares.

Como ouvir podcast?

Esse site informa ainda que é possivel aosntes terem acesso a um podcast,

basicamente, de trés formas explicitadas a seguir:
1 Via site:Abra o post do episodio, clique no player e ouca automaticamente.

1 Via download:Abra o post do episddio, clique boo t « ®Wowthleaddi ( com o bo
direito) e ems egui dSalevmar i L i Quga n€ sem ocomputador ou outro

dispositivo compativel com a midia.

1 ViaFeed Instale umagregador de podcastn seu computador ou smartphone, cadastre

o feed (disponiel facilmente nos sites dos podcasts) e ouca através do agregador.


https://www.thepodcasthost.com/publishing/how-to-get-your-podcast-on-spotify/
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951-consumo-podcasts-brasil-cresce-67-2019-aponta-pesquisa.htm/
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951-consumo-podcasts-brasil-cresce-67-2019-aponta-pesquisa.htm/
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951
http://mundopodcast.com.br/agregadores/
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Analisamos e defendemos que a midia podcast possua atrativos o suficiente para
despertar nas criancas e nos jovens o interesse em divulgar a obreohda é o caso desta
proposta de letramento literario, bem como, aproximar e oportunizar experiéncias novas.
Mesmo sendo um recurso que as criangas da escola publica ndo teriam acesso sozinhas ou n:
familia, entendemos que € papel da escola propiciar o contato dos alunos carasas
manifestacdes e recursos da tecnologia em prol de seu desenvolvimento pleno. Com a ajuda da
internet € possivel ampliar as oportunidades de todos os ahss0® como nos orientam a

BNCC e muitos tedricos explicitados no corpo desta dissertacao.

3.3Sugestao de confeccao de material didatico para os registros nas oficinas

Orientamosao professor, imbuido do interesse pelo letramento literario o qual € um
processo continuo em nossas vidas, a utilizac@loideecurse para os registrosatoficinas.
O primeiro para os alunpsm caderno pequendbrochurinh@ ou de arame, devidamente
criado e ornamentado para essedim que a confeccdo pode e deve ser feita pelos alunos em
oficinas cabendo ao professor providenciar uma variedade de amateara a arte e deixar
disponivel aos alunpgais como: retalhos de papéis e tecidos multicoloridos, adesivos, palitos,
tintas para pintura, pincéis para pintura, pinceis atbmicos e canetinhas de varias cores, gizes de
cera, tesouras, colas, revistasapeecortes|apis de corminiaturas de brinquedos ( barcos,
personagens, helicopteros, animais etc.), algoddo, TNT de diversas amass cloridas,
lantejoulas, bisnagastc. O importante §ue a partir da etapa dois da sequéncia basica de
Cossonapregntada adiante, os alunos encontrem inspiracao para ornamentar a capa de seus
portfélios. A nomeacédo desse recurso didatico de registro fica a critério do prafessquor
votacdo dos alundso que seria mais democraticoe$ta proposta o portfolio dasunos foi
nomeado de Diario de Borgmr motivo de correlagdo com a obra de narrativa de aventura
escol hida AA Il ha Perdidao, d ae paer uwndoder sido Mar i
praticado em uma sala de ano foi possivel partir de uma identificacdo que contasse com as
opinides dos alunoéssim, o modelo a seguir é sugestiMese portfélio sugerimos que sejam
registrados os recontpsr capitulo do livroas predicdes, as ilustracdes textos seleciaaos
pelos alunos, asgravurasutros dados relevanidsrante as oficinagnalisamos que constitui

em um excelente pdoto de registrodas oficinas e deve ser entendidomo um dos
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empreendimentoa serapresentado aos responsaveis dos alunasnbém em uma rica e
proveitosamostra cultural e ou literaria.

O segundo portfélio € pargpoofessor, em tamanho maioomeado déi D i 8Gruii.aa 0
Prgpomosque esse DiarioGuia contenha planejamento das ofnas, a avaliacdo de cada
aula, registros a interesse dos alunos pelas atividades, o que deu certo e 0 que precisa
aperfeicoar para envolver a todmsalunogumo ao letramento literério.

FIGURA 1 i DIARIO GUIA

Fonte: Acervo da pesquisadoraoto tirada em 12 de junho de 2020.
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IMAGEM 2 i DIARIO DE BORDO

Fonte: Acervo da pesquisadoraoto tirada em 12 de junho de 2020.

3.4 A utilizacéo de recursos tecnolégicé@oogle Formularios

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos disponiveis na eseslia pesquisadosdo 0s
chromebooksSaocomputadores portateis, similares a notebooks com acesso a internet os quais
foram disponibilizados pela Secregade Educacdo para o desewiumlento de atividades
educativas com os alunos para o0 uso na escola orientados pelo professor regente ou por
espeialista da tecnologia e com dominio das ferramentas do Google EduPatianeio dos
chromebooks, intentaos o uso da ferramenta do Googleo Google Formulario- no
preenchimento pelos alunos de trés questionarios. O acesso aos alunos com a teerfatagia
por incentivos a pesquisas e pelo contato com sites em consonancia com 0s varios temas
abordados nos capitulos da obra a Ilha Perdida, ou seja, os alunos teréo acesso as ferramenta
da tecnologia e da comunicagéo por meio desses aparelhos digaalub pela escola e, em

outras atividades propostas, por smartphones da familia, tendo em vista que constitui uma
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raridade alunos do quarto ano do ensino fundamental terem o0 seu propriocapeldtr

conectado a internet.

Salientamosao professor que tais formuldsideven ser previamente criadnos
momentos de planejamemudulo/coordenacdoNo AnexoA desta dissertacdo é possivel
obter instru¢des de como acessar o Google Formulério e como criar material no Google Forms

(GoogleFormularios).

As sugestbes de utilizacgelo professordos recursos da tecnologia primaoor
propiciaem o acesso dos alunos a eseecurs® para aprimorar suas praticas digitaisle
multiletramentg, iniciando como dominio de comandos das maquinas meio de
preenchimento delados depesquisase autoavaliacdoComo sugestdes, estdo considm
apéndice desta dissertacdo, modelos de formularios para que os alunos preencham em oficinas
na sala de aulaom o uso de computadores ou smartpho@egrimeiro formulario a ser
preenchido o#ine pelos alunos intitulae: Apendice A Pesquisa Inicial Sondagenpara se
conhecer os costumes dos alunos, se possuem o interesse em visitar biblioteca, se leem, 0 que
leem, temas de interesse e se seuditass leem e 0 que gostam de fugerese uma segunda
pesquisacom o preenchimento dime, identificada comdPesquisa para a escolha da obra
literaria em que o professor podportunizar ascolha pelos alunos a partir de uma selegéo
feita previamenteelo professorEsse formulario pode ser encontrado no Apéngjcambém
pode ser analisado pelo professor e adaptado para a suaRarrsatratar de uma proposta de
atividadecumprindese o requisito para a obtencéo do titulo de Megtrapresentanso o
género narrativa de aventura, mas, o professor, tendo a intencédo que a escolha do género sejz
guiada pela opinido dos alunpslo preenchimento do formulario na pesquisa inicial, esse
garantir a preferéncia do género escolhido pela maioria dos akstassigestdo ndo sera
utilizada nesta proposta de sequéncia didatica por ndo se tratar de uma sequéncia que fora post:
em pratia devido aos motivos expostos previamente no corpo desta disseRactmto,
sugerese como um passo importante a ser seguido para garantir aos alunos maior
potencialidade em sua autonomia enquanto agente de seu conhedirtenteiro formulario
sugeido ea ser preenchido de forma-bne pelos alunos € Resquisa Final Nesse momenio
esperase que o0s alunos avaliem as atividades executadas, a sua participacdo e se houve
mudanca de interesse por ler obras literarias e como foi a experiénciaisomas ferramentas
da internet e dos recursos das tecnologias da informacéo e da comunicacao: whatsapp, site da
escoh, podcast, Google FormulariositeS de pesquis& envio de mensagens-tine no site

da editora Atica
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Portantg pretendemogpelos fundamentos tedricos supracitadg@esentar praticas
diferentes das usuaiso que concerne ao valorae desenvolvimento dgosto da leitura de
obras literarias com a pratica de estratégias de leitura. Por partir de uma probldmatica
vivéncia na escola, explicitamos compromissodeste trabalheem apresentar sugestfes

diferenciadas, pelo menos das préticadicionais no trabalho com a literatura

Ao professor interessado em mudanca de paradigma na forma de se trabalhar e
desenvolver as suasilas, conhecer algumas ferramentas tecnolégicas muito contribuiréo para

o fomento de interesse dos alunos aos varios assuntos pedagégiasaidade

Quanto ao uso de tecnologias digitais a BNCC (2017, p. 211) expic#adagantas

habilidadesa seemdesenvolvidapela escola:

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para
acessar, apreciar, produzir, registrar e compatrtilhar praticas e repertoérios artisticos, de
modo reflexivo, ético e responsavNCC, 2017, p. 211)

A partir de pesquisas na internet € possivel ao professor encontrar cursésa@adist
para oseuaprendizado e aperfeicoamento de suas praticas educa€ionaisdescrito nas
habilidades elencadas pela Base o professor precigdicde e utilizar as diversas tecnologias

para incutir em seus alunos o multiletramento consciente

3.5 As oficinas

Freire (1989, p. 67destaca a importancia dorapder para a pratica, aprender
experienciando: AA teoria sem a prs8tica vir
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teorisetenpraxis, a acao criadora e
modi ficadora da reali dadeo. aRweVvager pedag@icod o a
orientado por Freire (1989) compreendemamsuncao scial da leitura e da escrita na vida e
formacao de todos os cidadéésvalorizacdo da leitura e da escrita na formacgéo do individuo
séo teorias defendidas também por Soares (2002/2008/2010), Cosson ( 2018), Isabel Solé
(1988), Coscarelli (2013),Vygostsky (1984), Delaine Cafiero (2005), BNCC (2017), Kleiman
(1993/2000), Barthes (1976), Collomer (2007), Paulino (2003) e Zilberman (2008).

Nas oficinas dst sequéncia basica paréetramento literario pretena®sdesenvolver

atividadesgjue contemplem os quatro momentos apresentados na teoria de Rildo Cosson (2019):
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Motivacao, Introducdo; Leitura e Interpretacamg®mosuma leitura mediadpelo professor

e compartilhad&ntre alunos e professoos varios ambientes da escola

A |l eitura da obra | it e capitulbsapr apiesentar infaa P e
narrativa descrita emrento e quarenta e quatro pagjrigididas entre os dezesseis capitulos
Portanto, uméhistéria longa,0 que a tornampossivelde se lerem um Gnico momentoa

escola

A cada capitulo lidooferecemoss que Ri |l do Cosson aegmoesent
escolhido paralesigna o momentoapropriado para reflexdo e parada que pode ocorrer por
meio de conversa, desenvolvimento de atividades especificas sobre um capitulo ou pela
incorporacao de outros textos que promovam a intertextualidade com a obra. Cemstitui
uma pratica que pstiga a interagdo dos alunofOportunidade para se propor
contextualizac¢des, ouvir a opinido dos colegas, momentodiscsgr fatos pertinentese 0s
alunosapreciaam ou nam que leramanalisar ac6es das personagens, emitir opiniées sobre o

que foi lido, destacar detalhes dos personagens, do cenario, da histéria.

Nas oficinas propostas o trabalho com a leitespaldase nodestaquelo piofessor em
formar leitores autbnomos e conscientes para interferir e produzir transformacdes sociais,
ensinando aaluno ler e interpretar, refletir sobre o seu meio, analisar e refletir sobre as varias
situacBes do seu cotidiano. Tais fundamentos tedricos foram alicercados nas teoriatadefendi
por: Isabel Solé (1988)Coscarelli (2013),Vygostsky (1984)elaine Cafro (2005), BNCC
(2017), Kleiman (1993/2000kreire (1980)Magda Soares (1999/Barthes (1976), Collomer
(2007),Paulino (2003) &ilberman (2008

O destaque da literatura enquanto processo de letramento, de libertacdo do individuo e
acessibilidade am universo ilimitado e humanizador, eme se fomentam trabalho com a
literatura em que se estabelece uma relacdo intima do autor com o seu leitor a partir da leitura
deleite, compreendse a interferéna da literatura em promover reflexdes e exper#En
humanas e contribuindo para uma maior clareza no ato de pensar derieotrase amparo
nas exposi¢coes de Paulino (2003), Zilberman (20@8)aine Cafiero (2005), BNCC (2017),
Kleiman (1993/2000%;andido (2011), Magda Soar@901/2002/2008/21D), Paulino (2003)

e Cosson (2018

O papel do professor mediador encosteaamparo nas citagdes defendidas por
Collomer (2007), Cosson (2018 Magal h«es (2010) , Del | 61 s
(2001/2002/2008/203P0BNCC (2017), KleimanZ000) Freire(1980)e Sole (1988).
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A proposta de leitura compartiihada embssaias teorias deCandido (2011),
Collomer (2007), Cosson (201.8Magda Soares2001/2002/2008/2010)BNCC (2017)e
Delaine Cafiero (2005).

A linguagem oal prestigiadaas oficinasundamentase emMarcusch{2001) Cosson
(2018, Kleiman (1993/2000)Collomer (2007), Isabel Solé (1988), Carelli (2013) e
Reyzabal (2001)

As estratégias utilizadasos momentos de leitura e interpretacdo contribuem para
habilidades leitoras gara a compgensao de palavras por meio de inferéndeapredicdode
resumosde antecipacdesje retomadasge contextualizacdestc sdo recursos apresenta@os
embasados nestas oficinas pelas teorias defendidas por Isab@l988¢Dell6 | s @00l), a
Coscarelli (2013), Candid(2011) Collomer (2007 a BNCC (2017)Magalhdes (20109
Cosson (2018)

A inducdo a contextualizacAwisando a humanizacdo dos alunos pela literatura,
encontrase nas préaticas das varias oficinasmhaase nasabordagens de Candi@2011),
Magda Soare$2001/2002/2008/2010)Rildo Cosson(2018, De |l | 61 s g IColl@amer( 2 0 O ]
(2007), Coscarelli (2013polé (1988 da BNCC (2017).

A utilizacdo de outrostextops ncor por ados nos momeerpao 8 s d i

se nas orientégs contidas na teoria de Ril@ossoi2018)para o letramento literario.

A adocéao de ferramentas da tecnologia da informacdo e comunicacdo sao propostas
pelg0): BNCC (2017) Almeida (2003), Sobral (1999), Cavalcante Jr. (2008)lomer (200),
Coscarelli (2013).

O trabalho em oficina encontra respaldo tedrico em: Corcione (1994), Magda Soares
(2001/2002/2008/2010%;0sson (2018e Freire (1989)

Salientamogjue a fundamentacao tedrica muito contribui para ampliar os horizontes
imbuir o professor de acdes justificadas por teorias que comprovam a importancia da interacéo
social, do uso da tecnologia como aliada ao processo educativo e do multiletramento. A partir
de uma visdo amplapgoder universal da literatugae precisaer garantido a todos os alunos
nas experiéncias escolares e fora dela, prestggaituacoes em que se valomzdanto o
contexto e a manifestacédo oral do alunasimultaneamentepropician desenvolvimentos
profundos capazes de formar cidadaos criticoenscientes de seu papel na sociedade. Ler e

interpretar, ouvir e se expressar, fazerativo em sua aprendizagem significativa permite uma
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aproximacéo do aluno com a escol@m® conhecimento que se intentaformacéo do leitor,
do ouvintg doescrtor para que se tornem pessoas competentes e autdnancanstrucao de

sua historia cidada

3.6 - Sequéncia basica para o letramento literario

Como explicitado na metodologia desta dissertagaoqualse propde apresentar
sugestdo de atividades valtess para o letramento literagmbasadas na sequéncia bapara
o letramento literario de Rildo Cossd2018, almejamos que o profesor consiga se
instrumentalizatanto de informacdes teodricas quantideias praticas de atividadesestar
conscio @ necessidade de estudos continuos para o aperfeicoamento de novas praticas.
Ressaltamoa importancia de sauvir as ideias dos alunos, 0s seus interesses-tofaaétores

de sua aprendizagemprestigiar a oralidade, a contextualizacao

Como ponto ini@l, tendo ja escolhido a obra literaria: A llha Perdida, daralNtaria
José Dupré, pretendemapresentar as quatro etapas de desenvolvimento desta sequéncia
basica, que sdoMOTIVACAO; INTRODUCAO; LEITURA E INTERPRETACAO
Sugerimogyue o professor, sa sinta necessidade, retome a apresentacdo degsas eta

ja elucidadas no inicio destetodologia.

A identifica-«o0o das aul as csien asbapr,muitd pel .
empregado e difundido na metodologia de projetos pedagoégicos. E nessmaneslo pelo
dinamismo de atividades norteadas por objetivos previamente estabelecidos, nas quais as acdes
sdo desenvolvidas panaalcance de propdsitos em quepsetende a realizacdo d®vacoes,
mudancas de posturagransformacgdes, sempre tendolana como fococomoautor.Nesse
senti do, o ¢€anplanentdirevéstido das fargdes sociais que a edwcafée
a pratica de metodologias de projetos. Garaateassim, espagos pedagogicos amplos e
concebese que se aprende dentro e foos éspacos escolares, que a escola ndo psisa
limitar a repeticdes de atos automaticos e tradicionais. Pode e deve ser vista como uma

mediadora para a preparacéo de um cidadao critico, participativo, leitor, racional e humanizado.

Rildo Cosson(2018 p. 48 apresenta instrumentalizacdo pedagodgica por meio de
oficinas como uma das perspectivas da metodolagia orienta a sequéncia basmqae
focalizam o aprender fazend@gapel da criangca enquanto construtora de seu conhecimento.

Oficina, como tano usual na metodologia de projetos, apreseatzomo momentos da crianca
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e do adolescentegparticipaem efetivamente na construcao coletiva de sua aprendizagem.
Entendida como uma estratégia para promover a interagdo e a aprendizagem significativa

Nas oficinas pedagodgicas sala de aula se transforma em espacos livres, dinamicos,
abertos, os professores mediadoyegploran os seus varios espage fora deldJm ambiente
propicio paradizer e ouvir coisas, experiéncias, vivéncias as quais serdo compartilhadas por
todos os sujeitos que aprendem a agir catooes e atrizesociais das suas historias esgels

conhecimentos.

De acordo com o0 que nos apresenvacione (1994p. 39: AnYperesa em oficina,
lembra logo, por associacédo de ideiscas, pecas, trabalho, conserto, repariatividade,
transformacapprocesso e montagént ness espaco diferenciado de aprendizagens, ha que
se considerar o proprio dimensionamento do faneewte, que se descentraliza da voz do

professoilquesetorna um mediador na aprendizagem dos alunos.

Corcione (2004 p. 39, discorre sobre o seu entendimento acerca do trabalho
desenvolvido em oficinas enquanto mediado por processos e, apsessitaturado em torno
de vérias caracteristicas a saber: a pluridimensionalidade, a criatividade, a coletividade, o
planejamerd e a coordenacdo. Corcione (20@ 39 explica que a caracteristica de
pluridimensionalidade conferido ao trabalho em oficinefgrese a distintas dimensdes do ser
humano como o sentimento, o prazer, 0 pensamento, a razdo, a intuicdo, a acdo, o gesto, a
palavra e a criacdo. Corcior@004, p. 40 concl ui gue AO produto ¢

e significados particulareporgue € fruto de um processo pluridimensianal

Concebemagortanto, que entendimento de oficina conumn fazer coletivogeve ser
permeado pela ludicidadeglo prazerpelo gosto em se criar, produzir acoes, netacoéeem

gue a comunicacdoadnteracaotém destaque nas atividades promovidas

SegundoReyzabal (1999 as interacOes sociais devem ser privilegiadas em acoes
metodoldgicas nas escolas e Ihe confere um sentido mais humanistico e prA&siai.
reforgca a autorgiTodo tipo de educacdmaseiase na comunicagcdo, como qualquer interacéo
social, mas o modelo de educacdo comunicativa reforca esta direcado e lhe da, também um

senticb mais profundo e humanisticgiReyzabal 1999 pp.53-54)

As oficinas sugeridas intencionam a centralizagcéo das aten¢des numa atitude mediadora
do professor para permitir, a caoiagina ddeitura do capitulo, que o aluno ouse imaginar o

enredo, gere expectativas na leitseguintee assim, tende a despertar mais interesse do leitor
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em confrontar as suas hipoteses com 0 que a autora apreset@ocionamos planejar as
atividades nas oficinas de modo guinguagem oradejaprestigiada. A consciéncia do aluno

em desenvolver hahilades para incutir ao texto que produz, seja ele oral ou escrito, 0
dinamismo em adaptar a linguagem ao seu publico, a funcédo de seu texto e com respeito a
estrutura do género sao detalhes os quais favorecem a progressado de competéncias e habilidade
de umleitor autbnomo e, por conseguinte, um escritor conscio de sua atuagao e poder criador
Intentamogjue tis competéncias jgen amplamente contempladas paspostas de atividades
sugeridas e desenvolvidas raf&inas intituladas como intervalo de leitugainterpretago

relativas aetapa da sequéncia basica para o letramento literdadrildo Cosso(R018)

A adaptacdo da linguagem aos ambientes e as situacfes de escritas e producao de
podcast sdo acfes que se intermioa efetividade da aprendizzg num contexto real e de
interesse do aprendiz que se faz autor/atriz de sua aprendizag®m, leitura e escrita
recebem especial atengdo no desenvolvimento das atividades propdstasie se galgar
degraus rumo ao letramento literariacedespertar do gosto por ler cada vez mais outras obras

literarias

CRONOGRAMA

NUmero de aulas semanais destinadas

aulas de Lingua Portuguesa

06 (seis) aulas semanais de 40 (quary

minutos)

A obra literaria A llha Perdida Género

Narrativa de Aventa

16 (dezesseis) capitulos distribuidos em

(cento e quarenta e quatro) paginas.

Horas/aula 59 (cinquenta e nove aulas)
Oficinas 45 (quarenta e cinco oficinas)
Duracéao prevista da sequén( 8 semanas (dois meses)

basica/expandida

Géneros textuaisontemplados

Poemas concretosiras (tirinhag, charges,

bilhetes, anulncios, textos informativo

poemas, musicas, narrativa ficcional, con
e escrif

entrevistas, recontos orais

biografias, cartazes, mensagens

propagandas.
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4. Oficina 1: Motivacé
1 h/ aulai Encontro do leitor com o tema da obra

ACOES PROPOSTAS
Conversa informal
Recurso: @tashow

1) O que vocé sabe sobre ilha?

2) Como reconhecer uma ilha?

3) Ob&rvando o Mapa Mundi, como podenmdentificar as ilhas?

4) Apresentar este vidatn Youtube, no qual contém curiosidades sobre oito ilhas no planeta
Terra. Intentese que os alunos tenham contato com o tema da obra a ser apresentada e
trabalhada nas oficina&cessar o linido video https:/youtu.be/PWTIS8KHZgM

Explicitar a pagina da internet, tal qual se apresenta no a&sssopraticaondiz com
o reconhecimentae linguagem em que se valoriza as situagbes de comunicacao: locutor,

interlocutor, esfera de circulacao, funcao social e finalidade.

Explorar os recursos multimodais: imagéetras, cores, efeitos, sons permiten ao
leitor perceber detalhes que gareio habilidades leitoras de melhor assimilagdo e percepgao.


https://youtu.be/PWTIS8KHZgM
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@ Aprendendo e ensinandocomo' X (@ (1) 8 lihas Mais Misteriosas Sobr X~ = X
€ 2 C & youtubecom/watch?v=PWTISBKHZGM o o ] a :
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Disponivel emhttps://youtu.be/PWTIS8KHZgMAcesso em24 Jun. 202Q
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Algumas dessas ilhas séo téo inacessiveis, que a maioria das pessoas nem sabe que existem.
Algumas tém uma histdria téo horrivel, que muitas pessoas ndo querem falar sobre elas. Vocé
sabia que existe uma ilha que parece ter desaparecido da face da Terra? E outra que dizem ser o
lar de milhares de fantasmas errantes? Prepare-se, porque estas 8 ilhas Ihe causardo arrepios.
MINUTAGENS:

Socotra 1:13
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[Iha Okunoshima 5:35
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PTR. 24/06/2020

A seguir sugemmosaapresentacao das inforn@es contidas abaixo g@ginado video

as quais se encontram no AneRodesta dissertacdo. Sao curiosidades acerca de oito ilhas

presentes no mundo.

ATIVIDADES ORAIS

1) Sera que o Brasil possui alguma ilha? Vamos verificar no mapa (Apresentar o mapa do Brasil

e identificar as ilhas inclusive as Oceanicas)

2 Observe o dAprinto fei

t o

de

uma

pesqui sa


https://youtu.be/PWTIS8KHZgM
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M Resultados da pesquisa - elizabe X WP llhas do Brasil: conhegaalistad: X 4+ - g X
<« C @ passagenspromo.com.br/blog/ilhas-do-brasil-conheca-a-lista-das-10-ilhas-mais-bonitas-do-pais/ * B * 8 :
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Passagens Promo > Blog > Brasil

Ilhas do Brasil: conheca a lista das
10 ilhas mais bonitas do pais

Encontre seu voo com o melhor preco!

Ida e volta

Partindo de onde?

Q Origem

Para qual destino?

Sy Destino

Ida

Passageiros

4 1 passageiro

N POR 1814
) bg2 25672020 oA

Disponivel emhttp://gg.gg/irkw3 Acesso em: 24un.2020.
O link desta pagina, é de uma agéncia de viagens:

https://www.passagenspromo.com.br/blog/itdasbrasitconhecaelista-das10-ilhasmais

bonitasdo-pais/

3) Quais elementos, na pagimeforcam essa ideia de que se trata de uma agéncia de viagens?

4) Sabendo que quem apresenta as informacgfes é uma agéncia de viagens, onguerata te

finali dade ao mostrar 0O assunto dAil haso?

5) Vamos conhecer as nossas ilhas? O que devo, entdopémader acesso a essa pagina?

Como posso ter certeza que estou pesquisando assuntos verdadeiros?

(Apresentar a paginaa interne

ORALIDADE EM PRATICA
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10) Apés a apresentacaosiddecs, em roda de conversa, ouvir as impressdes dos alunos sobre

o tema abordado.

a) Vocé tem curiosidade em conhealguma ilha?

b) O que espera encontrar la?

c) Como pensa chegar 14?

d) E se algo ndo acontecesse como previstiuefaria?

e) E se ndo encontrar um lugar para se abrigar, o que faria?
7) E se der fome que acha que faria?

8) E senessa ilha, exisemanimais ferozes ou pessoas violentasno agiri@

PRODUCAO INICIAL

1) Em dupla, produzam a ilustragdo de uma itilbma folha de A% escreva trés paragrafos

descrevenda paisagem, o temposanimais encontradasaexuberancia do lugar

Dicas para a Producéo:

1.Antes de escreverem o texto, discutam sobre o t€rganizem as ideias fazendo um

rascunho.

2.Antes de comecarem o desenho, selecionem o0 que querem representar, onde colocar cade

elemento e o tamanho em relagéo ao espaco do papel.

3.Sejam criativos ao descrever a paisagem, o tempo e os animais. Os detalhes em sua descrigac

permitira que o leitor imagine o lugar sem precisar se prender ao desenho.

4 Releiam e fagam as adaptacdes adequadas para que o seu publico, que sdo os colegas de sa

eosde toda a escola, os professores, e demais funcionarsogigtantesgostem do que estao
lendo e figuem admirados com a sua imaginacao e capricho. Emecdgaidas na ortografia,

consultem um dicionario da lingua portuguesa ou confira com o professor.

5.Vamos expor os trabalhos em nosso mural e no site da escola! Caprichem.
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4.1.0ficina 2 Introdugéo

1 h/ aulai E 0 momento de apresentagéo do autor e da obra.
ACOES PROPOSTAS
1) Apresentar a capa do livro fisico aos alynas Datashow.

2) Explorar os recursos multimodais preseni@gapalinguagem verbal e ndo verbal, cores,

recursos de disposicdo dasavras, o nome da autora, da@wi, da colecéo e a ilustracéo.

FIGURA 247 CAPA DO LIVRO A ILHA PERDIDA

MARIA JOSE oupke

> )
< - ‘\
- N

. ‘l \,
K e -‘s\

e

Fonte:Acervoda pesquisador202Q Scanner realizado dagado livro A Ilha Pedida, 412 edi¢d®8? impressao
daEditora Atica
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3) Sondar oalunos a partir de suposi¢des/predicdes quanto a/ao:
a) relacao da histéria com a ilustracao.

b) predicdo de possivaisaus de parentesdas criancas que aparecem na capa e a sua relacao
com o enredo.

c) género da obra literaria.
4) Entregar o livro figio as criancas e deixar qodolheiem a vontade.

5) Ap6s o contato das criangas com a oexalorar os pontilhados em alieelevo na pagina e
em outras paginas do livro fisico (relagdo com o nhome da colecé@ohtracapa, a orelha, o

prefacio, sumario e outros elemenpasatextuais queompdemnma obra

FIGURA 257 CAPA E PRIMEIRA ORELHA DO LIVRO A ILHA PERDIDA
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Fonte:Acervo dapesquisadore202Q Scannerrealizadodacapae daorelhadacapado livro A llha Pedida412
edicdo 82impressaalaEditoraAtica.

FIGURA 267 SEGUNDA ORELHA E CONTRACAPA/ QUARTA CAPA DO LIVRO A
ILHA PERDIDA

....

|
{
.

h

o
=

A VaRiA J0SE DUPRE

nasceu em 1898 @ falecew om

. 1984, Entre seus sucessos, estdo Eramos sels (1943] e a s¢
.
srie de livros do cachorrinho Samba,

Clmlﬁ:%s da“llltmtunwo

£ uvenil brasileira, reunidos

\ 89/((6}5545@&2 La sérle mals amada pelos
- leitores de todas as Idades.

Fonte:Acervodapesquisadorg02Q Scannerealizadoda22Orelhae a ContracapaQuartaCapado livro A
lIha Perdida412edicéo 82impressaala EditoraAtica.
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FIGURA 27 1 FOLHA DE GAURDA E FOLHA DE ROSTO DO LIVRO A ILHA
PERDIDA

MARIA JOSE DUPRE

ea

oditora alic

S
AN

Fonte: Acervo da pesquisadora202Q Scannerealizadoda Folhade Guardae Folhade Rostodo livro A Ilha
Perdida412edic&o 82impressapdaEditoraAtica.



FIGURA 28 i PREFACIO DO LIVRO A ILHA PERDIDA

Fonte:AcervodapesquisadoreéScannerealizadaoPrefaciodolivro A Ilha Perdida412edicéo,

82impresséodaEditoraAtica.
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FIGURA 29 - SUMARIO DO LIVRO A ILHA PERDIDA

capitulo 1
capitulo 2.
capitulo 3,
capitulo 4,
capitulo 5

gapitulo 6.

capitulo 7.
capitulo 8.
capitulo 9.
capitufo 10.
capitulo 11,
capirulo 12,

capltulo 13,

Fonte: Acervo da pesquisadoraScannerealizadodo Sumariodo livro A llha Perdida,412
edicdo 82impressaogaEditoraAtica.

Sobre a autora

O professor pode salientar os dados pertinentes a autora e a sAgpelstpuisa completobre
a vida e a obra da autora encotseano Anexo B desta dissertagéo.

Sugerimogjue as criangas acessarpesquisa pelo link a segeiprocelam deitura. Sempre
alertando & criancas de acessarem sites seguros e da importancia da responsabilidade nas

postagens e nos acessos virtuais.

https://conteudo.solutudo.com.br/botucatu/mgsge duprea-vida-e-a-obradaescritora
botucatuensguefoi-muito-alemde-eramosseis/ Acesso em24 1in202Q
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Maria José Dupré:a vida e a obra da’ escritora

botucatuense que fol muito além de Eramos Seis

1) Apresentacédo do Diario de Bordinstrumento deegistro dos alunos durante as oficinas, e

o Diario-Guia do Professor, gkcitando a funcao de cada um.

2) Em roda de conversa estimular@iangas a comentarem sobre o que lex@ione a autora

3) O professor registra em seuabo-Guia, as observaies dos alungparaemum momento
posterior, transformaesses comentarios em um texto bédigo sobre a autora fazse a copia

para os alunos.
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4) Informar que a obra apresenta alguns dados biograficos da autora e sondar se sabem coma

encontrar a pagaque traz essas informa¢c@8simario)

5) Entre@ do Diario de Bordo aos alunbfonfeccdo da capa pelos alunos

Devido ° obra apresentada nesta sequ°ncia
Perdidao, a arte da dapa buscou traduzir o

6) Sugestdes das primeiras paginas do Diario de Bordo:

a) Na primeira pagia do Diario de Bordo, sugerimos impresso contendo um breve histérico
da escola e, se possivel, uma fotografia do estabelecimento;

b) Na proxima pagina impar, urapresentacao do professor e a sua fotografia;

c) Na pagina impar seguinte, uma apresentacdo das sequéncia basica a ser desenvolvida
objetivos, a identifiacdo da turma, empreendimentos e material a serem produzidos durante as

oficinas

d) Na pagina impaseguinte, uma autobiografia escrita pelo aluno e sua fotografia colada no

lado superior da pagina.

e) O resumo feito pelo professor a partir da pesquisa e dos comentarios dos alunos sobre a vida

e obra da autora.

Caso a escolha da olweorra pelascolhados alunogpelo Formulario Google, sugerimos

*Apresentacdo do resultadms alunos e familiaresobreo resultado e o processo aa

escolha da obra literaria a ser lida pela turfiransformar os dados da pesquisa em grafico,
anexalo napéagina postéor a autobiografia do alungeguido de um relatério descrevendo o
processo de escolha e a ferramenta tecnoldgica utilizada pelos alunos. Esse relatério pode ser

uma construcao coletiva com a turma.

* Elaboracdo coletiva de um bilhete informando aos msfpeeis qual a obra literaria foi

escolhida e qual foi o resultado da votagao.
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7) Tanto na opcao que se propode a escolha da obra pelos alunos quactthdd@ebra pelo
professor, apresentamesta sgestdo a continuidade degistro no Diario de Balo:

Hoje, (data), escolhemos a obra que sera lida pela turma.
O titulo é ; do(a) autor(a) da
editora . O livro fisico possui

(quantidade de paginas). O (a) ilustrador(a):

8) Expectativas: de como ocorrera a leitura; os aconteciméatoBra, sobre as personagens

9) llustracdo da capa do liveo titulo

Salientamogjue por se tratar de atividades sugestivas a praticas voltadaspertar
de habilidades leitoras nos alunosc®m intuito clarg de aperfeicoamento ao letramento
literario, as ativdades propostas a seguir terdo camde a obra do género narrativa de
aventura intitulada AA |1 ha °quaé&umadtetvopaam c |

as criancaslesde sua primeira publicacdo em 1944.

4.2 Oficina 3 Leitura

2 h/ aulai Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo 1i Paginas 9 a 22 llha Perdida

ATIVIDADES PROPOSTAS

Proppmosuma leitura mediada e compartilhadss varios ambientes da esc@lasim, o local

precisa ser tranquilo

1) Explicar as criangcas como se procedardeitura da obrae os objetivos da leitura

compartilhada.
2) E importante que cada crianca tenha o seu exemplar.

3) Procedese a leitura dditulo doprimeiro cajitulo: A ilha perdida
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4) Ouvir aspredi¢cdesiosaluncs a partir dotitulo do capitulol: A ilha: e suasexpectativana
leitura do capitulo O que achamque sei& narrado?0 que vai acontecerde achamque 0s
meninosirdo conseguirchegara ilha? Comochegaraatéla? Seraque seraodescobertopor
alguém0 queesperangueacontecanotrajetoatéailha? Seraguea canoavai aguentarBera

queestabemcalafetada?

5) Leiturafeitapelaprofesora:intentasequea mansidae aformaaudiveldenarrarahistéria
consiga a participacao do leitor acompanhandocom os olhos a leitura. Havendo
guestionamentospermitir ao aluno se manifestar. A cada pagina proceder a algum
guestionamentacercalo queseleu e proporaosalunosgueprocuremo trechoondearesposta
selocaliza.Podesepediraosalunosparaleremjuntosa partir de um comandgaragarantiro

unissonmu optarpor umaleiturafeitaporalgumaluno.

6) No capitulol, paginal5nalinha 3, no segundgparagrafo aparecen vocabulocalafetar.

Semo usodo dicionario inicialmente,propora inferéncialexical parasedescobriro sentido
da palavraa partir do contexto. Sendoassim, 0 professorpode perguntaras criangasse
conhecema palavra,se ja ouviram. Casonéo saibam,voltar ao texto, reler e pelo contexto
compreendep sentidoda palavra.Casopersistaa davida, sugerese o usodo dicionarioda

linguaportuguesa apliqgueos sinbnimosno sentidodo texto.

Paginal4: Henrique:fi_Descobriuma canoavelha amarradad embaixona curva grande.

Pareceabandonada.
Paginals: Eduardofi _ E kemlha,Henrique;é capazdeenched 6 §gua. 0

A Q ui adplicouHenrigue. Euachoqueestabemboa.A gentepodecalafetar oslugares

ondeelaestée st r agada. O

7) Confirmaro sentidoaplicadoa palavrafcalafetad nostrechosseguintesialeitura. Assim,
ampliase o vocabularioe se desenvolvea habilidadeleitora de fazer inferénciaslexicais

seguindgpistasno propriotexto.
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Paginal5:ii _ E s plenrigae.Temosguearranjamuitacoisaantesarrumarcolapara tapar

b

osburacos levarcomidaparapassaodiai nt ei r o. . . 0O

Paginal7: i AcordaestavaarranjadaDurantea noite, haviamlembradoque paratapar os

buracosda canoa,era precisoestopae piche.

Sefor detectad@ueascriancashdoconheceno significado deestopau depicheoudeambos,

procedetbuscandgistasno texto quedardoo suportesemanticgarao contexto.

8) O queé estopa’E piche?Vamosprocurampistasnotextoparagueconsigamosompreender?

Paginal7,42paragrafolinhas10al1l2:A Mu i vezassnhamvisto a lata de piche encostada

num canto da casa;servia para passarno terreiro ondeespalhavamo café 0

Paginal7, 42 paragrafolinhas 13 e 14: i M aosdearranjarum pedacode estopaZorama

cozinha. o

Paginal7,5° paragrafofi _ E u f rvocétenraium pedacade estopavelha?E paraenrolar

umaavencanuito bonitaqueencontramosabeirador i 0. 0

Paginal7, 7° paragrafofi P aemlbrulharavencandoseprecisaestopaEspereai quedouum

pedacadepanov el ho. o

Paginal7,9°paragrafofi Q u e r estopanseesmosenamaoserve Seraguevocéndoarranja?
De algumsacovelho?

Na paginal8, apareceo vocabuloreinacdo.Procede o questionament@ promovercom 0s
alunosa buscade pistasno textoparaa compreensadapalavraemseucontextode aplicacao.
A palavrareinacdoapareceno texto seguidado apostrofoe no rodapéo seu significado.

Apresentaessaecu rscaosalunos.

f_N&aoseraparaalgumareinacao*/ejamla.

9) Aposalleituradapaginapodesefazeralgunsquestionamentodo queseleu paraprendera

atencaalosalunos Exemplo:Napéaginal8:

Vamosconfirmaro sentidodapalavracalafetamotrecha ii . . dep®isdo almogoforamtapar
osburacoglacanoaCalafetaramudomuito beme passaranpicheporc i ma . 0
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A) Qual o pretextoque o Henrique e Eduardoderam aos padrinhospara esconderema
verdadeirantencaodeiremailha? Vamosrelerestapaginaparaencontrarmos justificativa.

10)Napaginal9: Emqualtrechotemosainformacaalequepretendianpassaapenaslgumas

horasnailha?

11) Na pagina20, 2° paragrafoaparecea apalavrahesitagcdoPerguntarse sabemo que é a
palavrae propor a leitura do trecho segunte procurandopistas.ii E d u deveduma ligeira

hesitacao

fiNaoseraruim remarassim?Parecequeasaguadicamcommaisf or - a. 0

12) Apo6saleituradapagina20, perguntarQualdosdoismeninosestavanaisdecididoquanto

aidaailha? Vamosprocuramapaginaa resposta.

13) Apo6saleituradapagina2l, proporaosalunosconferiremo sentidodapalavracalafetar4®

paragrafolinhal3:

il . servigohaviasidoperfeito,o barcoestavabemcalafetada 0

14) Depoisdeler aspagina21 e 22, proporqueosalunosvoltemaotextoe encontreo trecho

gueexplicaarazdoqueos meninoscomecarana assobiar.

Quemavistouailha primeiro?

4 .3.0Oficina 4: Intervalo

2 h/ aula
Em roda de leitura permitir que os alunos conversem sobre o primeiro capitulo da obra.

E importante que o professor se mantenha atento aos comentarios e percepc¢des dos alunos.
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15) Finalizar aretomadado capitulol e perguntar sacrian¢caso que acharam do primeiro

capitulo? Se aconteceu o que alguém imagin8eafostaram das personagens?

16) Propor o recontooral coletivo do capitulo Os alunosapresenta os fatos que
desencadearam a historia. O pssor, juntamente com os alunos identificam as paites

ordem cronoldgica, fazeonm roteiro @s acontecimentos narrados no capitul® professor

escreve na lousa o roteiro criatlieste momento o professor assume o papel de escriba e, para
que ocorra progressao no texto recontado pelos alunos, € preciso que o professor proponha aos
alunos relerem o que foi escrito como ponto de partida para alkegmtagorrecdes e
melhoramentos atvanspor a lingua oral para a verbal. Com esse processo de reconto coletivo

€ uma excelente oportunidade para se trabalhar a adapta¢édo da linguagem oral para a escrita
Com esse trabalho, é possivel ao professor, mostrar na pratica a necessidade tlorpatirdo

da lingua portuguesa no momento do regisserito: regras ortograficas,cancordancia, as
retomadas, o uso de pronomes, substants@apre fazendo os alunos pensarem e repensarem

na melhor forma de se registrar o geguer expressar.
Sugesté de inicio do registro no Diario de Bordo
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacgdo escolhida pela crianca)

Hoje, data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do primeiro capitulo do livro A
llha Perdida.

Cada aluno, seguindo o roteiro coacbletivamente, registra o seu resumo do capitulo 1.
Finaliza com sua assinatura.

* Propor a ilustracdo do capitulo.

17) Recolher os exemplares para a retomada da leitura em aula posterior.

18) Selecionar as duas criangas que apresentardo o primdiudadp obra, convidéas para
virem extra horari@ escolacom a devida autorizacéo dos paiara executarem a elaboracéo
do roteiro do podcast, treinar a apresentacgéo e, por fim, gravarem para que sen@edegin

e apublicacaado podcast.
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4.4 Oficina 5 Interpretacéo
1 h/ aulai Momentos de reflexdo

ATIVIDADES PROPOSTAS:

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que néo tiveranemceasa
admirem o trabalho dos colegas.

Atividades orais
Em uma conversiaformal nolaboratério de informética:

1) O que acharam da decisdo de Henriquedeardo de irem a ilha sem a permissédo dos

padrinhos?

2) Camo sera que os padrinhos ficaram saberem ques meninosndo foram para onde

disseram que iriam?

3) Escrevam a opinido de vocés sobre essa atitude dos meninos e como 0s responsaveis esta

se sentindo com a demora deles. O que acham que os padrinhos deveréo fazer?

4) Vamos conhecer imagens do rio Parailba groblemas enfrentados pela estiagem aaisa

pela falta de chuva.

Acesse o0 link: http://gl.globo.com/spaulo/videos/t/todessvideos/v/rieparaibatera
barrageremtaubate/3936940/

FIGURA 307 PRINTSCREENDE VIDEO SOBRE RIO PARAIBA
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Fonte:Acesrvodapesquisador020.PrintdevideosobreRio ParaibaVideodisponivelem

http://gg.gg/irky4

Atividades escritas

Apoés a leitura atenta do capitulo 1, da obra A llha Perdida, da autora Maria José Dupre,

responda:

1) Quais personagens que apareceram no cap(Booveitar a oportunidadearafortalecer
corhecimentos gramaticais basicos. Com a reflexdo prética inesgaunos a refletirem ao
serem desafiados a escreve@omo devemos grafar nomes proprios? Qual o sinal de pontuacao

devemos usar para separar 0s noines?

2) Em qual cenario capitulo 1 se desenvolve?
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3) Qual é a acdo dos meninos que demonstra uma mentira?

5) Vocé mudaria alguma parte do capitulo 1? Qual? Justifique sua reposta.

6) No lugar de Eduardoe Henriqueo quevocéfaria paraconseguiir ailha? Expliquecom

detalhes.

7) Imaginequevocéé umadaspessoaairemailha asescondidadecidiuescreveumbilhete
aospadrinhosEscrevao abaixo.Lembresedaestruturade um bilhete!
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4.5 Oficina 6 Leitura

2 h/ aulai Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo 2 Paginas 23 a 3Na ilha

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Antes de entregar novamente a obra literaria aos alunos
a) Fazer a retomada do capitulo 1;

b) Desenvolvea predicao a partir do titulo: Na ilha:

c) Qual pista temos queEs meninos realmente chegaraitha?
d) O que sera que encontraréo la?

€) O quevocé acha que vai aconte®ger

2) Entregar as obras aos seus donos respectivos e aprederdarieade leitua compartilhada
para a aula. Sugeee a leitura por paragrafos em que cada aluno |é€ um paragrafo e a prpfessora
apos a leitura da paginé&az as interferéncias para se adotar estratégiasetdenadas,

inferéncias, resumo etc.

3) Na pagina 23 narfae 0 episddio que os meninos chegam a ilhaal@os meninos se
mostrou mais cauteloso quanto ao amarrar a barraca quando desceram da canoa? Depois qut

os alunos falarem, propor qoaealuno que lera esta parte, relgara a classe.

4) Depois de lerem a p#m 25, instigdos a manter a atencgéo a leitura:

No primeiro paragrafo, Henrique demonstrou uma duvida em relagéo a ilha ser habitada. Vamos

encontrar o trecho que demonstra essa duvida?

E Eduardpconcordou com a duvida do irm&o ou pensava difererae®o¥ reler no texto.
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5)Vocé ja ouviu falar em serelepes? O que sdo? Vamos encontrar pistas nddaexis¥oltar
ao texto, no 5° paragrafo, linhas 9 a 12:

ADepois de caminharem, viram serelepes pul g
para ogdois meninos com o0s olhos muito vivos, davam grandes pulos e desapareciam entre a

folhagem.

De acordo com esse trecho sabajue se trata de um:

6) Na pagina 26, uma situacao inesperada aconteceu. O que foi?

7) Na pagina 27 que acabamosete Eduardo ficou desconfiado de estarem sendo observados.

Vamos encontrar esse trecho?
8) Em que trecho @ pagina8 ha pistas em que 0os meninos comecaram a ficar aflitos?

9) No ultimo paragrafo da pagina 20 aparece o vocédbulo camarada. Vamos rbteretrec

entender o sentido dela no contexto?

i El es v«o mandar um camar ada °~ fazenda vVvi z
f

~

icar«o t«o aflitos. ..o

10) Na péagina 30, Eduardo se mostra mais uma vez arrependido por ter mentido para 0s

padrinhos. Varos localizar o trechdesse arrependimento de Eduardo.

4.6 Oficina 7: Intervalo

1 h/ aulantervalo de leitura;: momentos de reflexao

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os atjr@g8ao tiveram acesso em casa

admirem o trabalho dos colegas.



146

1) Reconto oral do capitulo.

2) Sugerese gque nas primeiras atividades de reconto escrito o professor seja o escriba dos
alunos e dsenvolva habilidades leitorastritoras de retomar o que foi escrito, levar os aluno
a refletirem a melhor forma para o registro esci@orecontoprecisa ser curto, objetivo e

sempre propor reflexdes sobre os fendbmenos da lingua.

3) Registrar no Diario de Bordo o reconto do capitulcA2partir de roteiros elaborados

coletivamente.

(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacéo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do segundo capitulo do livro A
llha Perdida.

* Deixar que os alunos decidam a atividadser executadso Diario de Bordo.

a) ( )ilustracdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) ( ) colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relacdo com o capitulo.

d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamejuistiéca-lo.

4) Recolher os exemplares para a retoandal leitura em aula posterior.

5) Selecionar as duas criancas que apresentas@gumdacapitulo da obra, convidas para
virem extra horari@a escolacom a devida autorizacao dos paiara executarem a elaboracao
do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim, gravarem para que seyaedego

e apublicacdado podcast

4.7 Oficina 8 Interpretagcao

1 h/ aula' Momentos de reflexdo
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ATIVIDADES PROPOSTAS:

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para

gue as criancas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha. Sugerimos
gue esse momento seja filmado e ocorra em roda de corWetsa.atividade paralela seria a
exposi¢do dos Diarios de Borda sala de aula para que os alunos admirem os trabalhos dos

colegas.
Atividades orais
1) Levar as criancas para o laboratério de informatica e propor:

Vamos acessar o link a seguir. Ele vai nos mostrar casos reais de criangas desaparecidas nc

Brasil. Leiamatentamente a pagina deste site.
http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos

FIGURA 317 PRINTSCREEN DESAPARECIDOS

& Onde estio nossos filhos? - Des= X ) Clube do Portugués no Instagrar X |+ = X
< C @ Nioseguro | desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos bid » a H
H Apps . Cursarnova Escola. % Inicio - AVAMEC be XL—Préticade 4. wx WixADI @ Hospital Marcio Cu.. [ AposteorlinenaM.. & Prefeitura Municips.. 43 ESTUDE EM CASA-. »
Projeto
Cadastro

» Estes séo apenas alguns relatos de criangas que desapareceram misteriosamente
Cadastro de desaparecidos e nunca mais foram encontradas. No Brasil sao milhares e continuam desaparecendo.
A prevencio e o conhecimento sido a melhor forma de evitar que tamanho sofrimento recaia sobre novas familias.

Movo Cadastro de Desaparecidos . :
Para acompanhar outros casos acesse menu lateral - Criangas desaparecidas.

Cadastro Internacional

Formuldrios de acesso a
informacio

Termos e Condictes de Uso Stephany Souza do Carmo Lopes

Conhega o

PROJETO [Stephany Souza do Carmo Lopes]
Mo dia 17 de agosto de 2002, Stephany Souza do Carmo Lopes, 6 anos, foi brincar na
Criangas Desaparecidas casa de uma vizinha, em S&o Paulo. Segundo testemunhas, ela teria sido levada por uma
Apadrinhe esta causa mulher loira.
A policia investigou o caso, chegou a prender alguns suspeitos, mas nunca conseguiu

Reencantros encontrar quem seqiiestrou a menina.
Emocione-se com nossas “Eu estava trabalhando, mas sentia uma agonia enorme. Era uma sensagdo estranha e
histdrias de sucesso liguei varias vezes para casa durante a manhd, para ver se estava tudo bem”, disse Zeni

- Souza do Carmo Lopes, mée da crianca. “Stephany saiu para brincar na casa da vizinha.
Desaparecidos Depois, eles me ligaram no servigo e disseram que tinha sumido”.
\njcwo Teni conta que visitou varias cidades do estado atras de pistas, mas nunca conseguiu
PESQUISE NO SITE achar Stephany. “Eu tenho esperangas de que vou aché-la. Sofro muito e mantenho o
Criancas Desaparecidas - quarto de minha filha intacto. Sempre que tenho pistas vou atras e procuro ir a
Consulta delegacia pelo menos uma vez por semana para saber a policia tem alguma novidade”,

. diz

Adultos Desaparecidos - Consulta
Desaparecel, e agoral » Matéria relacionada: Retrato em 30 em favor das pessoas desaparecidas
Orientacao
Pessoas Desaparecidas Busca por
nome

Procura-se Familia
Maoticias

:: (ltimas Noticias

Fonte: Autoria prépria, 202@rintscreerdo sitedisponivel em

http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfitesso em24 1in.2020.

A) O que achou dos casos reais apresentados na reportagem?


http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos
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B) Além de anunciar naternet, usar as redes sociais para tornar publico a noticia de uma

pessoa desaparecida, podemos usar o jornal.

Apresentar aos alunegemplares de jornais que circulam em nosso municipio. Vamos procurar
a secao que traz textos com essa fun@&gsortempara montarmos um mural desse género

textual. Leiaos e observe o que precisa comiestegéneroAnotar as observagoes.

C) Ao final da péagina, o site nos apresagaeguintemformacoes:

FIGURA 3217 PRINTSCREENi POR QUE DESAPARECEM?O0

Por que desaparecem?
postado em 28 de jan. de 2013 14:55 por DESAPARECIDOS DO BRASIL [ 28 de jan. de 2013 15:02 atualizado(s) ]

Principais causas Recomendagoes

Por que desaparecem?

As principais causas: b+ No caso do desaparecimento de

Estupro (a grande maioria com morte). uma crianca ou menor de 18 anos
Fuga devido maus tratos dos pais faca um Boletim de Ocorréncia na
Prostituicdo infantil. Delegacia mais proxima
Personagens de filmes bizarmos e imediatamente.

pomograficos. * Leve uma foto recente da crianca.
Escraviddo. * Quando a crianca reaparecer
‘Mulas" para o frafico de drogas. também & importante comunicar as
Venda & comércio de pessoas. autoridades.

Mendicancia. * Oriente a crianca a ndo conversar
Venda de 0rgdos humanos. ou acompanhar pessoas estranhas.

Dependéncia quimica.

e outros * Ensine o nome dos pais e um

telefone de contato para que os
responsaveis sejam localizados se a

DENUNCIE - DISK 100 ou Delegacia crianca se perder. Cole etiqugtas na
mais proxima. roupa e nos pertences das criancas

com os dados dos responsaveis.

Fonte: Autoria  propria, 2020. Printscreen do  site  disponivel em:
http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfitesso em: 24uh.2020.

Qual a importancia deis informacdes para a nossa vida?

O que podemos aprender a partir desse tema?

O que tem a ver o tema dessaipagla internet com o capitulad2 obra que lemos?


http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos
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Atividades Escritas

1) Assinale um X em cadopcao de resposta. Cada guestaresnta apenas uma resposta

devida.

a) No capitulo 2 qual foi o tema abordado?

() Oincéndio na mata.

() A desobediéncia das criancas.

( )A excursao bem programada a llha Perdida.
() Opasseio, no anonimato, a llha Perdida.

Justifique a sua rpssta de acordo com o que foi lido e discutido na obra literaria.

b) Os protagonistaapresentados no capitulo 2 séo
() os padrinhos.

() Quico e Oscar.

( ) Bento e Eufrosina

() Eduardo e Henrique.

c) Ao atravessarem o rio Paraibapostagonistas encontraram o rio
() com aguas mansas.

() mais volumoso.

() mais raso.

() com aguas mais limpidas.

Justifique a sua resposta:
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2) Vocé acha que 0os meninos pensaram sobre a consequéncia dos seus atos ao empreendere

essa viagem a ilha? JustifiGse.

3) Na ilha, os meninos andaram bastante para expod®eestavamNao perceberam o tanto

gue andaram e se perdm do local que deixaram a canoa. Estava escurecendo. Eduardo teve
a ideia de subir numa arvore bem alta para localizar a direcdo do rio e a canoa. Quem subiu foi
Henrique. Onde sera que ele aprendsular em arvores? Em que foi importante para ele ter

essa habilidade? E se ndo conseguissem subir em arvore, o que acha que teriam que fazer?

POS LEITURA

Jari simulado- Sugerimosconvidar alguns pais dos alunos para participarem da atividade
Salientamos a importancia de apresentar aos pais e aos ahivjetivio da atividade que é o
desenvolvimento de argumentos, defesa de ideias em relacdo a obra e fatos da va. Pode

filmar para apresentar em aula posterior.

Sugemmos dividir a turma em dois grupos e formar um grupo dos pdistgbuir as
fungdes: um grupo de alunos defende a atitude das criangas em sair as escondidas para visitar

a ilha eo outrg argumentaontra essa atitude. Aos pais cabera dar o veredito.

Interessante ouvir os depoimentos dos alunos e dos pais apés as exposi¢oes.



151

4.8 Oficina 9: Leitura

2 h/ aulai Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo 3i Paginas 32 a 38: A noite na ilha

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Propor a recapitulacdo do capitulo anteBmssa atividade pode ser feita copaaticipacéo
de todos os alunos ou pode ser pela leitura do reconto no Diario de bordo de algum aluno que

queira ler.

2) Predicao/ Antecipacadintes de entregar os livros para os alunos.
Por que serd que este capitulo recebeu esse titulo?

O que os menirmpassarao?

Sera que sentirdo medo?

Seré& que vai acontecer mais algum imprevisto?

Onde dormirdo?

Estardo seguros?

Sera que o padrinho mandara um camarada para procurar 0S meninos?

3) Entregar as obras aos seus donos respectivos e apresi@mianiaade leitura compartilhada

para a oficina. Sugeige a leitura por pagina: uma pagina o professor e na outra, cada crianca
lerd um paragrafo. A mediacdo do professorsianecessaria durante a leitura. Estratégias de
inferéncias lexicais, predi¢cdo, retomaadtontextualizacdes e resumo sdo muito importantes

para se garantir o desenvolvimento de habilidades leitoras nos alunos.

4) Na pagina 32t emos o0 trecho de abertura adma cap?
caminhar, de repente um galho bateu comfoocam ost o de Henri que, el
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Qual o sentindo da palavra resolutamente nesse trecho? Por qual sinbnimo poderiamos

substituir sem alterar o sentido da frase?

5) A pagina 33, narra um episodio que assusta os garotos. O que houve?

6) Vocé jasentiu medo em alguma situacao de sua vida? Relate.

7) Na pagina 34 apresta um cendrio em que 0s meninos sentiram medo. O que houve?

8) Eduardo guardava fésforos. Por que ele queria plmg?avamos voltar a pagina 37.

9) Ao amanhecer os meninos encardm o rio Paraiba muito mais volumoso. Por qué? Vamos

ler o trecho que relata isso.

4.9 Oficina 1Q Intervalo de leitura

1 h/ aulalntervalo de leitura: momentos de reflexao

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os atj@8ao tiveram acesso em casa

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
1) Levar as criancas para o laboratorio de informéatica e propor:

Vamos acessar o link a seguir. Ele vai nos mostrar os danos causadosapamchente em

nosso municipiohttps://youtu.be/mOIX1lgonGU


https://youtu.be/mOlX1lgonGU
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FIGURA 33 - PRINTSCREEN VIDEO INUNDAGCAO EM IPATINGA

= BYouTube™ Pesquisar = Q

Pl )’ “0:09 7 125

Chuva causa inundac&o em Ipatinga

11.191 visualizagbes * 20 de nov. de 2019 ils 126 &1 3 & COMPARTILHAR =i SALVAR

Didrio do Aco
30,2 mil inscritos

Veja mais no site: https:/www.diariodoaco.com.br/notici

Fonte:Autoria propria,2020.Print devideoinundagdao municipiode Ipatinga.Videodisponivelem:
https:/lyoutu.be/mOIX1lgonGlUAcesso em24 Jun.2020.

Atividades Orais
1) Em que vocé pode contribuir para evitar os riscos de enchentes em nosso municipio?

2) Vocé acha que uma pessoa civilizada gedamaatitude ruim que provoqu#anos ao meio

ambiente?

3) O que vocé aprendeu ao assistir ao video?

4) Ha alguma relagéo do tema da histéria com o que foi apresentado no video?

5) Reconto oral do capitulo.
Registrar no Diario de Bordo o reconto do capitulo 3.
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacgéo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do terceiro capitulo do livro A llha
Perdida.


https://youtu.be/mOlX1lgonGU
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Registrar no Diario d8ordo o reconto do capitulo Sugerese que nas primeiras atividades
de reconto escrito o professor seja o0 escriba dos alunos e desenvolva habilidades leitoras/
escritoras de retomar o que foi escrito, levar os aluno a refletirem a melhor forma pestam reg

escrito.

* Propor a ilustracao do capitulo.

6) Selecionar as duas criangas que apresentardo o terceiro capitulo da obra;l@a®pack
virem extra horari@a escolacom a devida autorizacao dos paiara executaremedaboracao
do roteiro dgpodcast, treinar a apresentacao e, por fim, gravarem para pjuesdaa edicao

eapublicacdo

4.10 Oficina 11 Interpretacéo

1lhora/aulaMomentos de reflexao

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades Orais

1) Na pagina 34 ha um trecho que narra que 0s meninos sentiam medo mas nao queriam admitir

um para o outro. O que vocé achou dessa decisao?

2) Eduardo n&o querendo admitir o seu medo, recostou a cabeca no ombro do irméo mais velho

e rezou. O que vocé famo lugar de Eduardo?

3) Na p8gina 38, no Yl timo par8graf o, Henr

Decerto choveu muito na cabeceira do rio.
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Vocé ja viveu os dramas ocasionados por uma enchente ou ja assistiu em telejgmaisbe)

ou leu reportagem sobre enchentes? Comente.

4) Na historia os meninos se impressionaram, horrorizados com a cena do rio tdo cheio, as aguas
sujas e com grandes correntezas. Vocé ja viu um rio cheio por causa da quantidade excessiva

de chuva? Quaipo de populacdo sofre mais com os problemas oriundos da enchente?

APRENDENDO MAIS...

Acesse 0 link a seguir e assista ao video atentamente.

© PROBLEMAS AMBIENTAISURBA X + = X
¢« C @ youtubecom/watch?v=325q1dnshsg * D » R
1 Apps  EC. Curso:lnovaEscola.. A Inicio - AVAMEC 1e IXL—Préticade4°.. wx WixADI @ Hospital Marcio Cu.. [E§ Aposte onlinenaM.. & Prefeitura Municipa X

icipa.|
Restaurar paginas?

= EYoulube** problemas causados pela enchente

. 3 g -
Nestlé Brasil Ltda. -
COMPRE JA
nestle-por-voce-mg-co.2b.uy
REPRODUGAO AUTOMATICA ()

A QUESTAO DO LIXO NA
SOCIEDADE BRASILEIRA |...

Descomplica @
46 mil visualizagdes - 1 ano atras

GET FOOL M416 AND FOOL
SET JUST ONE CLICK INPUB... °

Shivam Gamer
P> »l «) sa671525

Me Salva! ECO10 - Ecologia -
Lixo

Me Salva! ENEM 2020
36 mil visualizagdes - 5 anos atrds

PROBLEMAS AMBIENTAIS URBANOS - LIXO, TIPOS DE LIXOS, ENCHENTE, INUNDAGAO,
ALAGAMENTO

359 visualizagdes * 14 de abr. de 2020 ifls 20 &0 & COMPARTILHAR = SALVAR

CLASSIFICAGAO E ORIGEM

1) Identifique na pagina acima o titulo que deu origem ao tema abordado.

2) Localize o endereco do video.

3) Escreva cinco informacdes que vocé obteve ao assistir ao video.

4) Organizemse emntrios, usem imagens de livros e revistas destinadas a recortes e produzam
um cartaz com inform@gs sobre como evitar enchentes. eédpntem osagravantes que

influenciamna formagéo de enchentes. Vamos organizar os cartazes em locais espalhados pela
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escola. Todos: alunos, professores, demais funciondrios e visitantes terdo acesso a sua
producao. Por isso, antes de escrever e dispor as imagens no cartaz, planejecanfigdas,
mensagem e a escrita. Procurgdajde seu professor e/ou deahério da lingua portuguesa.

Revise antes de escrever no carRxeocupese com o tamanho e o tipo de letra. Excelente

trabalho!

* Propiciaraosalunosleremno confortoe no ambientede casaosdoiscapitulos4 e 5. Sugerir
quefacamanotacdescasohajaduvidas,em entenderalgumapalavraou partedaobra.Como
Rido Cosson(2018 sugereemsetratandadeleiturasdeobradliterarias textosmaiores pode

seincentivara leituradaobraemcasa.

4.11 Oficina 12 Leitura

1h/ aulai Etapa essencial daigposta de letramento literario.

Capitulos 4 e 5 Paginas39 a 46: A enchente; 47 a 55: Abandonados

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Proporumadinamicadiferente:No dia anterior,0salunoslevarama obraliterariaparacasa
e foram orientadosa leremos capitulos4 e 5. Incentivara formagaode gruposcom quatroa
cincoalunosparadiscutirem,unsgruposo capitulo4 e outros capitulo5. Marcaro tempode
20 minutos pam organizaremum roteiro para apresentarenos capitulosno circulo a ser
formado em sala de aula. Permitir gue se organizemnas dependénciasla escolaparase

prepararenaapresentacao.

2) Apresentacadosrecontoslaboradogor roteiroscriadospelosgrupos.
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3) Recontoescritoa partir da organizacaalos dois roteirosreferentesaoscapitulos,criados
pelosgrupos,a partir daselecécelencadgelospropriosalunoscoma mediacéalo professor
A partir da construcaocoletiva de recontos,esperase que 0s alunosja tenhan adquirido
habilidadese sejan capazesaraproduziremo recontodo capituloa partir de um roteiro

elaboradaleformacoletiva.
Registro no Diario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominagdo escolhida pela crianga)

Hoje, (data: dia, més e anegmos resumir os capitulos 4 e 5, os quais lemos em casa. Em sala
de aula discutimos em grupos e organizarmos 0 roteiro para apresentarmos para 0s demais

colegas e para a professora

*Qpinido sobre a forma de ler em casaaystalos e apresentas.

Propor a ilustracdo dos capitulos ouvir as sugestdes dos alunos sobre como registrar 0s

capitulos

4) Selecionar as duas criancas que apresentardo o quarto capitulo, e as outras duas, que
apresentarao o quinto capitulo da o®gendar um horario para cada dupla e conladéara

virem extra horari@escolacom a devida autorizacéo dos paiara executarem a elaboracdo

do roteiro do podcast, treinar a apresentacéao e, pagr@varem para que se procedaedigao

eapublicacao.

4.12 Oficina 13: Interpretacéo

1 h/ aula® Momentos de reflexao

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades oraisdesenvolvidas numa roda de conversa;:

1) Retomada dos capitulos anteriores: 4 e 5.
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22 No capztul o 4 i nt i tmedinas]apodsijaiebem patsado ardamaite |,
na ilha, sentiram remorso de terem mentido para os padrinhos. Se pudesse mudar essa situacac

0 que vocé mudaria?

3) Por que eles estavam se sentindo abandon&tms?j4 se sentiu sozinho ou abandonado

por algum mtvo? Gostaria de comentar?

4) Se os padrinhos resolvessem enviar a um jamdlaubaté, municipio em que se localiza a

fazendapm comunicado relativo ao sumico dos afilhados, qual género deveria ser escolhido?

6) Produza um amtio para ser publicado no jorrdg Taubaté informando o desaparecimento

dos doigneninos Lembrese dos elementos indispensaveis a um anancio desse tipo.

1)No cap?tulo 5, intitulado AEnchent estgva vi mo
muito forte e carregava lixos diversos, indevidamente descartados pela populacéo ribeirinha e
ou pelo descarte em rios ou proximos a sua margem pela populagcdo das zonas urbanas.
Assistimos a um video com uma situacao assustadora e bastante sofrglee a populacéo

do nosso municipio, sofre com os danos ocasionados pelas varias enchentes. Descreva as cause

das enchentes em nosso municipio e liste algumas solugdes.
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2) O governo municipal aliado aos governos estadual e federal tém a misséo de garantir ao povo
saude, educacdo, saude, seguranca, emprego, sseddsico, correta urbanizagéo, areas de
lazer dentre outros direitos dos cidadaos. Diante do video que vimos em aula passada, vocé

avalia que enmossecidade 0os municipes tém esses direitos garantidos? Justifique:

4.13 Oficina 14: Leitura
laula/hora

Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 6/ Paginas: 56 a 62A ilha tinha habitantes

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Apresentar o titulo e a partir dele, propor para que os alunos faedipdes suposicdes

acerca do que o capitulo abordara.

2) Chave de leitura ou chave de apreciagao:

a) Sera que a ilha tem mesmo habitante ou habitantes?
b) Seriam hostis opacificos?

c) Sera que os dois meninos serdo reféns ou receberdo ajuda do (s) habitante(s) da ilha para

voltarem para a fazenda?

d) Como sera(serao) esse(s) habitantes?
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Vamos ler o capitulo para comprovarmos ou ndo as nossas suposicées?

3) A proposta déeitura do capitulo 6 € a leitura feita na biblioteca. Cada um em sua cadeira ou
pode usar sua almofada e a colcha para forrar o chdo. Cada um lera um paragrafo. Apresentar

a proposta de leitura ou permisie ouvir a opinido dos alunos e proceder acetpgepropdem.

4) Apos a leitura de cada pagina, fazer retomadas para enfatizar pistas para a compreensao €

criacao de sentido ao texto lido.

a) Na péagina 56, aparece uma descricdo do habitante desconhecido. Vamos localizar e lermos

juntos.

b) Qual araz&o que o desconhecido ndo gostava de ser importunado? Localize essa informacao

na pagina 57.

c) Na p8gina 58, no 9 par8graf o, aparece a

Alguém ja a ouviu? Vamos retomar a leitura e descobrir as pistaside pela autora.

i _Deixe de | amWwrias e venha comi go. Por que

de tomar 0o que ® meu. Venha. oo
Seré que s6 retomando este trecho temos condi¢do entender o sentido dessa palavra?
Vamos ler dois paragrafos antes.

~

A_E o meu irm«o Eduardo? O senhor n«o pode

il ha buscar uma coisas que deixamos | 8. .. Se
E agora? Temos pistas para compxte?ender o0 sSe€

As vezes, precisamos retomar trechos anteriores e também aos posteriores para esclarecer ¢

significado de certa palavra ou expressao.

d) Encontre, na pagina 59, o trecho que apresenta uma descricdo do caminho percorrido até a

gruta. Vamos enumerar eementos do novo cenario.
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e) Durante a leitura do capitulo 6, a autora usa duas palavras sindbnimas para falar do lugar onde
0 estranho habitante morava. Quais séo essas duas palavras? Quem percebeu? Vamos localiza

no texto as duas palavras.

f) Na pagira 61, a autora narra um fato que Henrique descobriu sobre o homem, o habitante da

ilha. Que fato é esse? Vamos localizar?

4.14 Oficina 15Intervalo

1 h/ aulalntervalo de leitura: momentos de reflexao

A) Acessar o podcast da dupla anterior para qualw®msque nao tiveram acesso em casa

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) O capitulo 6 apresenta um elemento surpresa o qual mudou o rumo dos dgjsep#aot

0s. Que elemento foi esse?

2) Para disfarcar aoliddo, Henrique assobiava. E o que vocé faz quando esta triste ou se

sentindo s6?

3) Infelizmente no Brasil e no mundo temos milhares de criancas que sdo abandonadas pelos
pais e vao viver em abrigos ou na rua. Temos casos de adultos que se envolvem com drogas e
abandonam tudo e vao viver nas ruas. Outro caso lastimavel, sdo de idogosip em asilos

e pior, 0s que sao abandonados e vivem nas ruas sobrevivendo de €uablasua opinido

sobre essa situac&ocial de milhares de brasileiros? O que o governo deveria fazer para que
houvesse igualdadsocial em que todos tivessem casa, alimentacdo, emprego, educacao, saude

e lazer?


file:///C:/qual
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Atividade escrita

4) Recontocoletivo, feitooraimente referenteao desenvolvimento do capituloSaigerese a
filmagem desse momento e apa gravacdo mostrar aos alur@gonversarem sobre as

caracteristicas da linguagem oral e a fungcdo dos nossos gestos e fisionomias.

5) Registro no Diario de bordo
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacéo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura @tilhpada dosextocapitulo do livro A llha

Perdida e filmamos o nosso recqrgoe hoje foi oral.

Proporaos alunogjue tragam para a proxima aula um texto que trate do tema abordado no
capitulo 6 Os alunos devem ser motivados a pesquisarem em reeistdisyos para recortes

Ou na internet.

Sugerir que os alunos recortem ou tirem copia do texto escolhido e colem no Diario de Bordo.
Pedir que justifiguem a sua escolha garante autonomia no processo de formacéao e possibilita a

criticidade e a criatividadea tomada de decisoes.

5) Selecionar as duas criangas que apresentagérto capitulaa obra. Agendar um horario
paraa dupla e convidda para vir,extra horarica escolacom a devida autorizacdo dos pais
para executarem a elaboracéo do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim, gravarem

para que se proceaaaedicio eapublicacao.

4.150ficina 167 Interpretacao
2h/ aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para

que as criangas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha.

Atividades orais



163

No laboratério de informaticacada aluno aceas pagina pelo link a seguir ou o
professo, com a utilizagdo ddatashowprojeta a tela para que todos a acompanhem.

Link para acessdittp://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/desapareeidos

1) Nesta pagina que € um site que visa encontrar passdesaparecidasigerimos que o
professor explores elementos estruturais de um anuncio, reforcando a aula anterior de consulta
a jornais, em que os alunos tiveram contato com o jornal local e puderam fazer adanélise

funcéo, onde circulao publico ea funcéo do texto.

G antincios de pessoas perdidas- I X d Adultos Desaparecidos - Consul: X =+ = X
C  ® Naoseguro | desaparecidosdobrasil.org/Home/desaparecidos---c P *» a
I¥L— Prética de 4°.. wx WixADI @ Hospital Marcio Cu.. |[E§ Aposteonline naM.. & Prefeitura Municipa... % ESTUDE EM CASA -.. »

Curso: Inova Escola.. ' Inicio - AVAMEC ¥

Pessoas Desaparecidas Busca por
nome
Procura-se Familia

Noticias

Ultimas Noticias

& roonl)

Pesquise no Site

Pesquise por nome ou assunto
Navegacio

Quem somos.

Vocé pode ajudar!

Trafice Internacional de Criancas.
- mercado Biliondrio

Trafico de Bebé&s - Onde estio
nossas maes?

Apelos dos jovens traficados
Dramas reais DO TRAFICO DE
PESSOAS

Ern Brasilia - Carta Manifesto
Alerta internacional para 190
paises

Agdes imediatas quando alguém
desaparece

Ouga o apelo dos jovens em
Israel para suas mes biologicas.

Exibindo os dez Uitimos cadastros.
Use o link PESQUISE NO SITE pra encontrar o nome que
época, com 15 anos. Observacdes: Ele &

procura.
autista e epilético—

Postado em 22 de mar. de 2018 10:07 par

Desaparecides do Brasil
encerra investigag3o. Noticia

Eabricio Manoel Duarte Fabricio
Manoel Duarte - Desapareceu no dia
10/12/1998 Cacheeira de Biguagu (SC)Na

Ténia Barros Tania BarrosD:

em 12 de junho de 2014 em Ocaugu (SP). A
jovem finha 17 anos e estava

gravida Atualizagio - Marco 2016 - Policia

. - httpe//marilianoticia com
Postado em 18 de mar. de 2016 04:49 por DESAPARECIDOS DO
BRASIL
-
de Ocorréncia na Delegacia de Campo
Largo.Desapareceu ne Hospital Hospital
- Nossa Senhora do .
Postado em 26 de fev. de 2016 07:25 por DESAPARECIDOS DO
BRASIL

Evaldo Raksa, Evaldo Raksa, 47
anosDesapareceu em 10 de outubro de
2010Municipio - Campo Largo - PR Boletim

WELLINGTON CHARLES PEDRO
DOS SANTOS WELLINGTON CHARLES
PEDRO DOS SANTOSDesaparecido

.- - 07/09/2005ldade: Tinha 16 anosBrasilia -

. = DFDISK 181 -

DESAPARECIDO

Desaparecimentos mais recentes

Avise quando a pessoa for encontrada. Leia os Termos
de Uso do Site. Se vocé utilizou esse servico colabore.

ROSA MARIA LOPES FARIAS
~ (encontrada) 16 de fevereiro de
2015 11:03 FACEBOOK ATUALIZADO
- FOI ENCONTRADA [)B0a
tardell/Graas & Deus a minha mae

Santo Amaroe 56 encontrei .
Postado em 20 de fev. de 2015 14:22 por DESAPARECIDOS
DO BRASIL

Adriana Barbosa da Silva
Wl 17/0212015 14:25:07
FACEBOOKATUALIZAGAD - og50n
»  helton data: 1 de abril de 2015

19:58""adriana barbosa foi encontrada se

encontra bem com a familia obrigados a

Postado em 2 de abr. de 2015 16:25 por DESAPARECIDOS
DO BRASIL

P Ailton de Souza Satiro

N (encontrado)

(- FACEBOOKNOme: Ailton de Souza
= SatiroNasc. 1511119690 esapareceu:
—a 10/02/2015B.0. 1374-2015 D p 73

— Jagans-SPEsta em documentos. Ele

tem convulses. 1.

Pastado em 18 de fev. de 2015 15:27 por DESAPARECIDOS

DO BRASIL

SEBASTIAO INACIO 12/02/2015

Assim, propomosao professqrretomar as caracteristicas dos anunckisgistrar as

observacdes dos alunos na lousa e pedir que anotem também no caderno de aula.

A) Sera quem sofre mais: quem esta desaparecido, longe da fantjliam esta sem o ente

gueridoou ambos sofrem? O que vocé pensa sobre iSso?

B) Por que sera que algumas criancas, adolescentes, adultos e idosos desaparecem e a polici

demora a encontrar ou nao os encontram?


http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/desaparecidos---c
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2) Observe o texto a seguir. Quais pistanos para dizer de qual género se trata? Como ele se
organiza? Qual a funcdo? Quem € o interlocutor? E o locutor? Vocés ja ouMmardefa

Roberto Carlos, o Rei? Dede foi tirado esse texto?
A) Propor a leitura silenciosa.
B) O professor faz a leituexpressiva.

C) Todos leem em unissono.

Musica: Abandono
Cantor/ Intérprete: Roberto Carlos

Composicéo: Ivor Lancellotti.

Se voltar ndo faga espanto, cuide apenas de vocé

Dé um jeito nessa casa, ela é nada sem vocé

Regue as plantas na varanda, diagem Ihe dizer

Que eu morri todos os anos, quando esperei vocé

Se voltar ndo me censure, eu ndo pude suportar
Nada entendo de abandono, s6 de amor e de esperar
Olhe bem pelas vidracas, elas devem lhe mgstrar

Os caminhos do mizonte

Onde eu fui Ihe curar

N&o repare na desordem, dessa casa quando entrar

Ela diz tudo que eu sinto, de tanto lhe esperar

Disponivel emhttps://www.letras.mus.br/robertmrlos/48544/ Acesso em1°Jul.2020.

D) Propomos interpretacéo oral para que os alunos se manifestem em relagéo.ao tema
a) Ha relacédo da musicam a pagina explorada na internet e o capitulo 6? Explique.

b) Qual verso da musica mais exprime a dor de se perder alguém. Por qué?

c) Deacordo com a musia@@mo esta a casa?

d) Qual a relagéo da casa desarrumada e os sentimentos do cantor?


https://www.letras.mus.br/roberto-carlos/48544/
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6) Passar a musigara os alunos ouviremincentivalos a pesquisarem sobre o canRedir
que facam uma sondagem para averig@aos pais conhecemrei Roberto Carlog quais

musicaggostam do cantor

7) Pesquise uma cangao ou outro género textual que fale de abandono ou outro sentimento que
lhe interesse e traga impresso para a sala de aula para expormos em nosso mural. Baixe a music

para passarnsopara os colegas.

4.160ficinal7: Leitura

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para
gue as criangas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha.Selecionar

as musicas baixadas pelos alunos e p@ssaras criangas ouvir no decorrer das oficinas.

1h/ aula- Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 71 Paginas: 63 a 66ienrique pensa que esta sonhando

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) Predicao/ Antecipacao do assuabmrdado no capitulo:
a) Por que sera que Henrique acha que esta sonhando?
b) Sera como € aquela gruta durante o dia?

c) O que acontecera nessas paginas do capitulo 7?

2) Explicita-se aos alunosomo sera executada a oficina. Suggrejudrés voluntaiwsi cada
um leia uma pagina. O que acha@®?®ue sugeremZeremos no jardim da escola. Levaremos
as nossas almofadas e panos para forrar a grama. Temos que ficar bem proximos para ouvirmos

a leitura dos colegas e, depois, comentarmos o que foi lido.
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3) Nas paginas 63 e 64 falee sobre os cinco visitantes. Quem sao eles?

4) Na pagina 65, ha um trecho que justifica o titulo deste capitulo. Vamos ver quem o localiza?

5) Na pagina 66, a narrativa nos apresenta um momento em que Henrique sente o coragao
apetar de saudade e preocupacao com o irmdo abandonado na ilha, sozinho e indefeso. Quem

sabe qual é esse trecho?

4.17 Oficina 18:Intervalo

1 h/ aulalntervalo de leitura: momentos de reflexao

A) Acessar o0 podcast da dupla anterior para que os alunasiqui/eram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
1) Atividades oras desenvolvidana sala de aula:

Na pagina 66aautora narraque Henrique achava que estava sonhando por nao acreditar ser
possivelque, tdo perto da fazenda dos padrinhos, existisse um homem vivendo sozinho e com

formas de sobreviver tdo primitiva.
a) E voc°, acha poss?2vel al gu®m viver isol
b) Vocé gostaria de viver em total isolamento?

¢) Quais as dificuldadesgparentes que um isolamento pode gerar a alguém?

2) Recontwral de dois alunos previamente selecionados. Gravar /filmar o trabalho.
Registro no Diario de bordo:

(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominagéo escolhida pela crianga)
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Hoje, (data: dia, mésano), fizemos a leitura compartilhada do sétimo capitulo do livro A llha

Perdidae dois colegas foramlseionados para recontarem onahte o capitulo

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executada no Diario de Bordo.

a) () ilustracéalo capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) ( ) colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relacdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e judtifica

e) ( ) Outra. Qual?

3) Selecionar as duas criancas que apresentardo o sétimo capitulo da obra. Agendar um horario
para a dupla e convida para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacdo dos pais,
para executarem a elaborag&o do roteiro do podcast, treinasargpgdo e, por fim, gravarem

para que se procedam a edicdo e a publicacdo

4.18 Oficina 19 Interpretacéo

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para
que as criangcas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o g@epalha. Exposicdo

dos Diarios de Bordo na sala de aula para que os alunos admirem os trabalhos dos colegas.

2h/aula

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

A turma disposta em circulo na sala de aula:

1) O texto que leremos foi transcrito desta pagmanternet, cujo o link de acesso € o que se

encontra abaixo da imagem. Hoje vamos ler o texto impresso.
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FIGURA 33 - PRINTSCREEN HOMEM QUE VIVEU 30 ANOS EM UMA LHA

Homem que viveu 30 anos numa ilha deserta sofre com a volta
avida urbana

0 japonés Masafumi Negasaki, de 82 anos, que, trés meses alrés, foi

obrigado pelas autoridades do Jap3o 3 deixar a ilha onde viveu isolado por

quase 30 anos por quasides de saude @ proibido de ratomar, esté vivendo

dias de amargura na sua "volta 3 civilizagso”.

Alocado numa paquena casa na cidade de Ishigaki, mantica por um 6rgéo

Fonte: Autoria propria, 2020. Noticissgonivel emhttp://gg.gg/IrldaAcesso emi® ll.2020

2) Observando o titulo, a pagina onde foi publicads elementos da pagina, o que podemos

perceber?

3) O texto que leremos narrara uma histéria ficticia ou veriddea@ado em quais indicios

podemos obter uma conclusao a essa resposta?

4) Por que esse titulo foi escolhido? Sera que exprime o tema da reportagem? Mamos |é

impresso.

5) Entregar a folha com o texto xerografado e propor a leitura silen€idsato em questao

encontrase no Anexo D desta dissertagéo.
6) Estimular aoslunos opinarem e comentarem sobre a reportagem.

7) Sondar seantes de conhecerem a histoéria veridica de Masafumi Nagasakiitavam que

al gumas pessoas pudessem optar por viverem

8) Qual a relagéo da reportagem com o nasso?
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ATIVIDADES ESCRITAS

9) Complete sobre os elementos da reportagem:
a) Fonte de pesquisa:

b) Jornalista:

c) Fato:

d) Protagonista:

e) Quando foi publicada a reportagem:

f) Cenarios apresentados:

Atividades orais

10) Na reportagem aparece um trectpee exprime a opinido do jornalista. E ele vem
acompanhado por dois sinais que ficam na parte superior da frase. O que esses sinais graficos

representam? Qual a fungdesses sinais explicitadoareportagem?
11) A reportagem faz mencgéo a uma personagliteraturanglesa Que personagem € a8s

12) Observe a capa do livro Robinson Crusoé e respdpdal a relacdo da personagem
Robinson Crusoé, com a reportagem @ colivro fA ilha Perdida?
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FIGURA 35 - ILUSTRAGCAO DA CAPA DO LIVRO ROBSON CRUSOE

Od\ wn mu:'mao

s :l."! nlr\lﬂ.l

!

Daxmrr Dhoraon

llustracdo da capa do livro Robinson Cruddigponivel emhttp://gg.gg/Iri24 Acesso em12 Jun.2020.
a) Quem é o autor?

b) Qual a aventura que Robinson Crusoé vivera na obra ficticia?

c) Qual é a editora?

15) Na péagina de catalogos literartss Amazon, aparece abaixo da imagem da capa os dados
editoriais do livro e, ao lado, aparece uma breve apresentacdo da histésaa breve

apresentacao e&e o nome de resenha critica. Vameaté
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Rebelandese contra a vida pacata e metodica da clagsba de York, na Inglaterra, o jovem
Robinson Crusoé foge de casa e se torna marinheiro. Numa de suas viagens, vem para o Brasil,
onde se estabelece como senhor de engenho. Sempre em busca de aventuras, parte para a Guin
na Africa, a servico de comernigs de Salvador, mas uma tempestade leva seu navio para o
mar do Caribe e outra o faz naufragar. Unico sobrevivente do desastre, Crusoé consegue chegar
a uma ilha deserta, ao largo da costa venezuelana, e ali passa 27 anos, dois meses e dezenov
dias. Asferramentas, cordas, tabuas e outros utensilios que retira do navio o ajudam a enfrentar
o desamparo e a soliddo. Enquanto supera as numerosas dificuldades de seu desterro, Crusot
reflete sobre os valores da existéncia humana e se reaproxima de Deusimdssamos de
permanéncia na ilha deserta, salva a vida de um selvagem que estava para ser sacrificado por
um grupo de canibais vindo do continente. Chande Sextd-eira- dia da semana em que 0
encontrou, ensinao a falar inglés, procura transmitiee seus valores éticos e religiosos e,
guando volta para a Inglaterra, lewaconsigo. Depois de recuperar sua fortuna,-sasa

constitui familia; ao enviuvar, ja sexagenario, visita "sua" ilha, onde havia deixado trés
amotinados do navio que o resgata alguns espanhdis que naufragaram nas proximidades do
local. Ele conclui o relato prevenindo o leitor de que podera registrar novas peripécias.
presente edicdo de Robinson Crusoé contém uma verséo abreviada do texto original de Defoe,
adaptande pam o publico infantguvenil. Além de informacfes sobre a época em que
transcorre a histéria e sobre o autor, enriquecem a narrativa reproducdes de quadros e gravuras,
fotografias e ilustracfes criadas especialmente para este livro. Da mesma colecdmde Robi
Hood e O médico e o monstrbitulo Altamente Recomendavel pela Fundacdo Nacional do

Livro Infantil e Juvenil FNLIJ 1999, categoria traducao/crianca

Disponivel emhttps://www.amazon.com.br/Robins@rusa Acesso em1° Jul. 2020.(Adaptado)

EXPLORANDO O TEXTO

Atividades orais

1) Qual a finalidade desse teRto

2) Quem é o/a protagonista da obra?

3) Qual o fPublico a que seedtina a obra?
4) Qual é o tema abordado?

5) Quala instituicdo quedz as recomendacdes da obra para o publfianto-juvenil?
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6) Essa recomendacéao parece confidvel? Por qué?

4.19 Oficina 2Q Leitura

2aulas/hora
Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 8 Paginas: 67 a 74: A estranha vida do homem barbudo

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Recapitulagdo do capitulo anterior. Prog@eque a turma em circulo, utilize da

bri ncadei r atagpuoepnutleadr pfabraat s e pdrticipardo ida recogntba i s
coletivo do capitulo7.A utilizacdo dessa brincadeira folclorica no desenvolvimento dessa
atividade encontra a justificativa de incentivar pela brincadeira, alguns alunos que participam
pouco ou nao participam. Assim, a professora propde a brincadeira com o objetivo de que se
criem o reconto do capitulo 7 a partir da brincadeira. Aversguse todos os alunos conhecem

a brincadeira, se sabem as regras e apresenta a adaptacédo para a oficina.

Bri ncadei rqaentet A turfind ent cacula, escolbe um objeto para ser o indaor

de quem falara cada parte do reconto. Seleeenama crianca que ficara em pé rodando em
torno da roda formada ¢ shnul t anemant e el a cant a: NfBat at
quente, quente quente, quente quente, quente quente, quente quemte,eque Qu e i mo
Quando se diz Aquei mouo, ela coloca o objet
com o objeto em maos e tentar pegar 0 colega que cantou. Esse colega por susevaz, vé
salvo quando consegue assentar no mesmo lugar ocupadogeca em que havia depositado

o objeto. Esta outra crianca, entdo, tera a funcéo de iniciar o reconto e o professor atua como
escriba promovendo as reflexdes para o registro da linguagem oral para o escrito. E segue a

brincadeira a té terminar o re¢on
2) Apresentar a proposta de desenvolvimento da oficina.

a) A leitura sera compartilhada: cada um lera um paréagrafo.
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b) Leremos na &rea de jardim da escola. Assim, levaremos as almofadas e o pano para forrar a
grama. Teremos que ficar bem préximosap@mdos ouvirem e participarem da leitura e das

discussoes. Tudo bem?

3) Proceder a inferéncia /antecipacéo dos alunos acerca doAiegdtranha vida do homem
barbudo

Um ambiente de confianca e espontaneidade permite aos alunos se expressarem, posicionarem

se frente aos assuntos e situacdes diversos.

4) Chave de leitura ou chave de apreciacao:

a) Quem achava estranha a vida daquele habitante da caverna?

b) Sera pogue o adjetivo estranha foi usado no titulo?

c) Sera que ele faz uso de insetos e animais exoticos na alimentacéo?

d) Sera que o préprio homebarbudo avalia que ele tem mesmo uma vida estranha?

5) Leitura do capitulo. A cada pagina propor voltar ao tepdoa confirmar fatos, fazer

inferéncias lexicais para se entender o sentido de certas palavras e expressoes.

6) A frase que abre o cap?2tulo cont®m a peé

verificarmos se a autora nos deixou pistas panapreender a palavra em seu contexto.

AAcordou no di ehilrsaeincessante degssarosma @@l da grutadeviam

ser milhares. Olhou a volta e admirewe ; estava sozinho. o

7) Logo em seguida, na descricdo do cenario, pagina 67, apapet®vea planalto. Vamos

retomar os nossos conhecimentos das aulas de geografia e confirmar com trechos do texto.

ANo planalto que havia na frente daodeavgaer na

0 homem barbudo 0
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8 MAExt asi andosabia topienmais gdmigar.

O que significa a palavra extasiado. Volte ao trecho ondegmdrcontrar o vocabulo, pagina
68.

9) Também na pagina 68, podemos encontrar um trecho que descreve os micos. Vamos localizar
essa descricdo? Quem poderia ler?

10) Como o homem barbudo encontrou a sua amiga fiel, a oncinha? Vamos voltar na pagina 69

e encontraessa narrativa.

11) Quem era Lucas? Vamos reler o trecho da pagina 69 que nos da essa informacao.

12) Na péagina 73 o homem barbudo revela o seu nQual. €?

13) Na péagina 73, também encontramos a informacgéo se o homem barbudo foi abandonado na
ilha, ou se o barco em que estava afundou ou se foi por vontade propria. Vamos localizar essa

informacéo?

14) Por que Henrique passou a admirar Siméo? Vantes adrecho da pagina 74 que nos

garante a resposta a essa pergunta.

4.20 Oficina 2XIntervalo

1 h/ aulalntervalo de leitura;: momentos de reflexao

A) Acessar o podcast da dupla anterior para que os alunos que nao tiveram acesso em casa

admirem drabalho dos colegas.
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ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais
CONTEXTUALIZACAO:

1) Vimos que é possivel existirem pessoas que se isolam por vontade propria. Vocé teria

coragem de viver sozinho, isolado?
2) Como seria a sua vida longe de sua familia?

3) Henrique passou a admirar Siméo pelo cuidado que ele demonstrou com os animais, pelo
uso dos recursos da natureza, pela vida simples, pela inteligéncia por criar ferramentas, tece

suas proprias vestiment&syocé, admira alguénopalgum motivo? Querornentar?

4) Para que possamos ter amigos verdadeiros quais os atghattessnos que desenvolver, em

nos, para uma excelente relacdo de amizadeasgressoas?
5) O texto a seqguir pertence a qual género? Quais pistaspuxeguiar a resposta correta?

6) Esse texto foi transcrito de uma pagina da internet que disponibiliza letras de musica e opcao

de ouvilas. Esta disponivel no link a seguittps://www.letras.mus.br/legiaorbana/22488

Vocé ja ouviu falar na banda Legido Urbana? Ela foi desfeita ha alguns anos. Oadistavoc
principal faleceu enl1l de outubro de 199& nome dele era Renato Russo. Foi uma banda

muito famosa no Brasil e no mundo.

8) Vamos ler o poema que deu vidmasica.

Estatuas e cofres

E paredes pintadas

Ninguém sabe o que aconteceu

Ela se jogou da janela do quinto andar

Nada é facil de entender

Dorme agora
E s o vento |4 fora
Quero colo, vou fugir de casa

Posso dormir aqui com vOCcés?


https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/22488
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Estou com medo tive upesadelo
S0 vou voltar depois das trés
Meu filho vai ter nome de santo

Quero o0 nome mais bonito

E preciso amar as pessoas
Como se ndo houvesse amanha
Por que se vocé parar pra pensar

Na verdade nao ha

Me diz por que que o céu é azul
Explica a grande furido mundo

Sé&o meus filhos que tomam conta de mim

Eu moro com a minha mée

Mas meu pai vem me visitar

Eu moro na rua ndo tenho ninguém

Eu moro em qualquer lugar

Ja morei em tanta casa que nem me lembro mais

Eu moro com os meus pais
£ precisoeé

Disponivel emhttps://www.letras.mus.br/legiagarbana/22488/Acesso em:1° Ll. 2020.

9) Qual a mensagem que podemos abstrair dessa cangcédo? Vardas(@®assar a cancao para

os alunos conhecerentantaren

10) Reconto escrito a partir da organizacao de roteiro referente ao desenvolvimento do capitulo
8.Prop0bese que os alunos assentem em grd@agiatro elementpsriem o roteiro e procedam
a escrita do recont&ssa atividade vai trabalhar com a organizacéo, o respeito a opiniao do

outro, o expressar de opinides, o compartilhamento das ideias e a analise sobre a escrita.

(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacéo escolhida pela crianca)


https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/22488/
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Hoje, (data: dia, mésano), fizemos a leitura compartilhada do oitavo capitulo dofivitha
Perdida.

Registrar no Diario de Bordo o reconto do capitulo 8.

Proporque os alunos tragam para a proxima oficina poemas ou letras de musica com o tema

solidao, abandono e enedo

4.21 Oficina 22 Interpretacao

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para

gue as criangas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha.
1h/aula

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) A vidanos da oportunidades para aprendermos sempre. Vivemos em uma sociedade muito
ativa. As pessoas se encontram em: igrejas, escolas, festas, parqasspelos comércios do

bairro etcComo é o seu relacionamento com as pessoas?

2) O quesera gues pessas sentem de estarem perto de vocé?

3) Vocé é sempre educado(a), gemtiestativo(a), carinhoso®)

4) O que vocé espera das pessoas?

5) O que acha que as pessoas esperam de VOCé?

6) Atividade em grups formados poquatro alunos.
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Observe essgsoemas concretos. Descubra o tema em cada um deles. iIBeledoe mais

gostoy comente o que levou a escolbé& qual a relacdo que possui com a obra litefiia
llha Perdida.

Texto 1:

?’fc‘gm:' Costal Jeco

Fonte: COSTA, Heitor Neto, 2011.
Disponivel emhttp://gg.ga/lrl4l Acesso em02 Jul.2020


http://gg.gg/lrl4l
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Texto 2:

Oé . Mario Quintana

Fonte: QUINTANA, Mario. Disponivel enhttp://gg.gg/Irl53 Acesso em02 Jul.2020
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Texto 3:

Sao as folhas que abanam o ar
e criam o vento que pensamos mové-las
Ha um horizonte trémulo dissolvendo olhares
e criando aqueles deuses que acreditamos criar
Noémades, reconhecemos lares que nunca habitamos
e vimos que, em todo esse tempo, o tempo nunca teve razao
Me disseram que passarinho quando nasce se esparrama pelo ar
Nessa mesma noite, sonhei que nascia, mas nao era passaro
Aprendi a andar ao invés de voar e a falar ao invés de cantar
Ainda assim, ndo sabia o0 que eu era, apenas que Na0 um passaro
Nunca falei tdo bem, tampouco jamais andei com desenvoltura
Eu, que sou das fabulas de rasantes e melodias, me vi fora do ninho
e acordei logo com um canto melancdélico escorrendo do bico
Trocaria toda a pompa do sapato que aperta pelo céu que liberta
Foi antes de cobrirem o mundo com palavras e regras para usa-las
Antes de cortarem as asas da Imaginacao, passaro mais belo que vi
Ela construiu um ninho de veraneio na ponta de uma nuvem branca
Voava até la com tanta frequéncia que um dia ficou sem arvore
Chamaram “nosso” de "meu” e ela voou para sua nuvem
A ultima vez em que Imaginagao voava até la
Um lugar para ser, alguém onde estar
sua casa
o seu lar
protecao
sua porta
seu abrigo
ficou por la
de veraneio
nunca voltou
nao por medo
n&o por magoa
e sim descoberta
Como voar de volta
se ela nunca teve asas?
Nunca reparou, tao avoada
E foi viver nas nuvens para sempre
Me disseram que passarinho quando nasce se esparrama pelo ar

Fonte: QUINTANA, Mario.

Disponivel emhttp://gg.gg/Iri5p Acesso em: 02ul.2020

7) Numa folha de A3, crie um poema concreto seoinnedos temas: familia, saudade, medo,
amizade, escola, cddzamos exprno mural central da escola e postar também no site de nossa
escola. Preocupese com a forma e com @onteudo. Varias pessoas poderdo adndra

criatividade de vocés.



181

4.220Oficina23: Leitura

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para

que as criangas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha.

Sugerimos que o professor organize com as criangas a exposi¢ao do trabalho no mural

da escola.

2 h/ aulai Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 9i Paginas75 a 86- No mundo da macacada

ATIVIDADES PROPOSTAS

Na biblioteca d&scola, convidar os alunos a se sentarem em circulo.

1) Sugerir que algum aluf®) voluntario(s)resumém) o capitulo anterior, o 8, sem ler no

Diério de Bordo.
2) Propor que falem da experiéncia em ter criado poemas concretos.

3) Apresentar a proposta thtura: cada aluno lera uma pagina e, ao final de cada pagina,

vamos analisar e discutir. Tudo bem?
4) Desenvolver a estratégia de Predicéo:
a) De acordo com esse titulo, 0 que a autora Maria José Dupré, via nos apresentar?

b) Por que sera que esse titulo foi escolhido?

Apos a leitura de cada pagina, explorar:
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5) Na péagina 75, a narragéo explicita as atividades rotineiras de Henrique. O que ele fazia todos

os dias com Simao?

6) Quais eram os habitantes frequentedldaque ficavam na gruta ou iam visita 0 homem

barbudo? A pista que dou é que a resposta a essa pergunta também esta na pagina 75.

7) O que Henrique estava fazendo todos os dias e que ja esta ficando habil? Vamos voltar a

pagina 75 para encontrarmos sp@sta.

8) No final da pagina 75 e inicio da 76, ha pistas que esclarecem as seguintes perguntas:
Henrique se lembrava do irmdo Eduardo? Serd que ndo pensava em fugir da caverna e ir

procurar o irmao? Encontrem as respostas. Quem encontrar, levante aaheep os trechos.

9) Ja na pagina 78, Henrique teve uma oportunidade excelente para fugir, mas um fato fez com

gue desistisse naquele momento. O que houve?

10) Uma cena impressionou muito Henrique: macacos agiam como se fossem humanos. O que
elesfaziam? (Paginas 76 a 83). Resumam o fato. E diga o que achou da cena. Vocé acha possivel

de ter acontecido ou é algo irreal, ficticio?

11) Na péagina 81 ha uma descricdo do macaco que era o juiz. Deascreva

12) Qual foi a sentenca dos quatro réus negs®dio? Para encontrar a resposta, vamos voltar

a pagina 82.

13) Na péagina 85, Simao oferece a Henrique uma iguaria que ele acha que seja um pao. O que

foi dado a ele? Na pagina 85 é narrado esse episédio.
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14) Como Siméo preparava essa iguaria quargaa o paladar de Henrique?

4.23 Oficina 24: Intervalo

1 h/ aula’ Momentos de reflexao

A) Acessar o0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nao tiveram acesso em casa,
admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Na pagina 85, Simao apresenta a Henrique a fruta conhecida conafsidanforma que

€ uma planta nativa das ilhas do Pacifico. Vocé conhece essa fruta? J& experimentou?
Sera que seus pais conhecem? Pesquisem!

2) Propor aos alunos conhecerem mailrecas vérias frutas consumidas e cultivadas nas

regides do Brasil, inclusive a frupo.

Desenvolver a aula no laboratorio de informética para que os alunos pesquisem a partir do link:

<https:/www.youtube.com/watch?v=w14h90K90hc

FIGURA 36 -PRINTSCREEN VIDEO MITOS E VERDADES: FRUTAS DO BRASIL


https://www.youtube.com/watch?v=w14h9oK9Obc
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= (E3Voulube™

Frutos

Brosﬂ

MITOS E VERDADES

> ) 022/2849

Mitos e Verdades: conheca as propriedades nutricionais das frutas brasileiras

Fonte: Autoria préopria, 2020. Printscreen de video.

Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=w14h9oK90Bcesso en?29 Ln. 2020.

3) Sugerir que entrevistem os pais, avos e ou vizinhos acerca do conhecimento da arvore e da
fruta-pdo. Trazer, por escrito, receitas de preparo da fruta na culinaria para exposi¢cado no mural
e no site da escola. Colar gravura da fruta &dare ou deserdHas. Identificar quem cedeu a

receita.

4) Organizar um momento de lanche aeceitagaseiss entreos alunos e familia. Incentivar
aos alunos a copiarem a receita a ser produzida em casa e expor no mural da sala de
aulaConversar sobre expectativdss capitulos ainda a serem lidos e ouvir os podcasts ja

publicados.

5) Reconto escrito a partir da organizagéo de roteiro referente ao desenvolvimento do capitulo

9. Propdese que o roteiro seja discutido no coletivo e procedam a escrita do recodqolas
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacgéo escolhida pela crianga)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do oitavo capitulo do livro A llha
Perdida.

Registrar no Diariale Bordo o reconto do capitulo 9

* Deixar que os ahwos decidam a atividade a ser executado no Diario de Bordo.
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a) () ilustracdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) ( ) colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relacdo com o capitulo.
d) ( ) fazer umaritica e apontar um outro direcionamento e justiiica

e) () Outro. Qual?

6) Selecionar as duas criancas que apresentardo o nono capitulo da obra. Agendar um horario
para a dupla e convida para vir, extra horario a escola, com a devida aut@izdos pais,
para executarem a elaboracgéo do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim, gravarem

para que se procedam a edicdo e a publicacéo.

4.24 Oficina 25: Interpretacéao
lh/aula

ATIVIDADES PROPOSTAS |

1) Acolher os alunos e sua familia no ambiente de patio da ef®etalher as receitas
culinariastrazidas pelosalunos agradecer a presenca dos familiaresexplorar o género

receitas culinarias.

2) Momento para a socializacédo das informagdes obtidas pelos alunos na pesquisa solicitada
sobre druta-pdo e a confraternizacado/degustacéo dos pratos culinarios trazidos pelos alunos.

Filmar o evento e colher dos alunos e familiares presentes, depoinahrda gxperiéncia.

ATIVIDADES PROPOSTAS Il

1h/aula

3) No capitulo 9, Maria José Dupré, apresenta uma situacao faoitiiar a nés todos: o

convivio com animais domesticados.



186

a) Vocé possui algum animal de estimagao? Como vocé o trata?
b) Quem possualguma animal de estimacdo, como descreveria o sentimento em relagcéo a ele?

c) Tire uma foto ou grave um video com o seu bichinho de estimacéo.

4) Selecionamos para a nossa leitura texto transcrito da pagina da internet, cujo link é

https://blog.finofao.com.br/animaislomesticosorigeme-historial

Sugerimos que o professor providencie para os alunos a cépia do texto que se encontra no
Anexo E desta dissertacao.

5) Organizar os alunos em duplas.

6) Propor a leitura silenciosa do texd@ue a cada paragrafo as duplas comentem sobre o quie

leram.
ATIVIDADES ESCRITAS

1) Volte ao texto e sublinhe duas informacfes que vocé adquiriu ao ler essa reportagem.

Comenteas com a turma.

2) Ha um trecho que demonstra a opinido de quem escregpartagem. Localiza.

3) A reportagem apresenta dados historicos. Vamos lodatizsublinhar de amarelo.

4) Localize na reportagem informag8es de cunho cientifico. Sukdsbdde vermelho.

5) O que lhe surpreendeu na leitura desse texto? Comente.

6) Qual a relacéo dessa reportagem com a obra A llha perdida? Justfique
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7) Sugerir aos alunos para que facam a leitura dos capitulos 10 e 11 em casa. Que anotem as
palavras e expressfes que ndo conseguirem compreender o sentido divaldacualqier.

4.25 Oficina 26: Leitura

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para
que as criangcas mostrem o video ou afotografia de seu bichinho de estimacéo e fala sobre ele e

0s cuidados que tem com o pet.

2h/aula- Etapa essencial da proposta de letramento literario
Capitulo: 10° Paginas87 a 93: Henrique continua prisioneiro
Capitulo: 111 Paginas: 94 a 104: Morte na ilha

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Organizans alunoem circulo.

2) Apresentar a dindmica gomeiro momento da aula: Vamos fazer quatro grupos de trabalho.
Dois grupos ficardo com capitulo 10 e os outros 2, com o capitulo 11. Inicialmente, os quatro
grupos se reunirdo na area de jardim da escola, bem organizados e discutirdo o capitulo e
estabetcedio um roteiro. Para isso dar@ thinutos Em seguida, voltardo para a sala de aula

e esses quatro grupos se transformaréo em dois grupos. E, aqui em salacd@salidarao

os roteiros. Para essa segunda atividade, terdo 10 minutos. Enceremgo ovoltaremos ao

circulo e faremos a socializagéo e a apresentacao dos dois capitulos. O que acham?

3) Apresentacao dos dois roteiros finais consolidados nos grupos e, a partir deles, cada aluno,

criara 0 seu resumo no Diario de Bordo.
(Queridodiario/ Amigo/ ou outradenominacaescolhidgpelacrianga)

Hoje, (data:dia, mése ano),fizemosa leitura compartilhadados capitulo10e 11, do livro A
llha Perdida.
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Registramo Diario de Bordoo recontodoscapituloslOe 11.

* Deixar que os alunos decidaaratividade a ser executado no Diario de Bordo.

a) () ilustracdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) ( ) colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relacdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma criticaapontar um outro direcionamento e justifioa

e) () Outro. Qual?

4) Selecionaasduascriancagjueapresentarao sétimocapitulodaobra.Agendarum horario
paracadaduplae convidalasparavirem, extrahorarioa escolacomadevidaautorizaca dos
pais, paraexecutarema elaboracaalo roteiro do podcasttreinara apresentacae, por fim,
gravaremnmparaqueseprocedanma edi¢cdoe a publicacao.

4.26 Oficina 27: Intervalo

1 h/ aula- Momentos de reflexao

A) Acessar o0 podcast da dupla antepara que os alunos que nao tiveram acesso em casa,
admirem o trabalho dos colegas.

Atividades orais
Proposta de roda de leitura na propria sala de aula.

1) No cap2?tulo 10, i ntitulado AHenrique <col

razaopela qual ndo permite que Henrique saia da ilha. Que razéo é essa?

2) Qual trecho, na pagina 89, Simao se justifica por ndo acreditar em juramentos?
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3) E vocé acredita no juramento das pessoas? Costuma fazer juramentos?

4) O que representa um juranm@para vocé? E para Simao o que representa?

5) O que vocé achou da decisdo de Siméo pedir para Henrique ir a caverna pegar outro anzol
para que ele continuasse a sua pesca? Foi uma demonstracdo de confianca ou um teste par:

conferir a fidelidade de Hentig. Vamos reler a pagina 89 e conferir.

6) E vocé é uma pessoa em que as pessoas confiam? Seus pais j& aprenderam a confiar en

vocé? O que € importante para que as pessoas confiem na outra?

7) Na péagina 91, € narrado um epis6dio em que acontece eranér@ss, uma espécie de

telegrafia sem fio. O que € isso?

8) No cap2tulo 11, AMorte na il hao, qual f a

9) Infer°ncia: Na p8gina 98, 1U parg8graf o,

esse trecho geguir as pistas deixadas pela autora para entendermos o sentido dessa palavra.

ARComo Si m«o ereadentem sabidque néo tinha outros recursos sendo os que
ele mesmo arranjava trazia sempre uma brasa na sua caixinha. Num instante apareceu uma

l uzinha e Sim«o acendeu uma das tochas que

10) Como vocé avalia a atitude de pessoas que matam animais pelo simples prazer de matar?

4.27 Oficina 28: Interpretacao

1h/aula

ATIVIDADES PROPOSTAS
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Atividades orais

1) Ao final do 10° capitulo, na pagina 93, Simao explica a Henrique que pediu a ele para ir até

a gruta para testar a fidelidade dele. Vamos localizar esse trecho.

2) Henrique arrependido da sua intencdo em fugir, pediu desculpas a Simé&o. E vocé, quando
percebe que errou tem a humidade em reconhecer o erro e pedir desculpas?

3) Quando devemos pedir desculpas a alguém?

O trecho de abertura do cap2tulo 11 ® o s
semana a realizacdo de uma determinadatarefa O qQque essa atitude

a pessoa que ele é?

5) Vocé se considera uma pessoa organizada? Usa agendas para organizar as suas tarefas do d

a dia® que faz para se organiz&dmente.

6) O fato gerador do titulo do capitulo iMoo r t e n aos irefletirssabre forablemas

oriundos da caca indiscriminada de animais no Brasil e no mundo. O que vocé sabe sobre isso?

7) Se vocé pudesse sugerir aos vereadores de nosso municipio, uma alteracao na lei ambiental

0 gue iria propor amo lei equal seriaa sansaaos infratores?

8) Pedir aos alunos sugestbes de musicas/textos/filmes que retratem o tema animais. O
importante é deixar com que 0s alunos participem, interajam, deem opiniées, mostrem interesse
pelo tema abordado e que peseun e tragam para a sala a sua sugestéo. Ao professor cabera
anotar as sugestdes, pesquisar e trazer o material para as criangas e ou utilizar em outra aula ¢
material sugerido pelos alunos. A selecdo do material pode ser feita de forma democrética e, as
demais sugestbes aproveitadas no decorrer das oficoms. estas oficinas partem de

sugest»es ao professor, sugerimos a | etra d
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Observeatentamente este texto. Antes déolga conseguimos, definir pela sua etstra, que
se trata de um poema. Oequos garante is§o

9) Vocé ja conhece o intérprete da cancao? Gsghesobre ele?

O PROGRESSO
Intérprete: Roberto Carlos

Eu queria poder afagar uma feearivel
Eu queria poder transformar tanta coisa impossivel
Eu queria dizer tanta coisa que pudesse fazer eu ficar bem comigo

Eu queria poder abracar meu maior inimigo.

Eu queria ndo ver tantas nuvens escuras nos ares
Navegar sem achar tantas manchadeie rios mares
E as baleias desaparecendo por falta de escrupulos comerciais

Eu queria ser civilizado como os animais.

Eu queria ndo ver todo o verde da Terra morrendo
E das aguas dos rios os peixes desaparecendo
Eu queria gritar que esse tal de ouro negro passa de um negro veneno

E sabemos que por tudo isso vivemos bem menos.

Eu ndo posso aceitar certas coisas que eu nao entendo
O comeércio das armas de guerra, da morte vivendo
Eu queira falar de alegria ao invés de tristeza mas ndo sou capaz

Eu queriaser civilizado como os animais.

Nao sou contra 0 progresso
Mas apelo pro borsenso
Um erro ndo conserta o0 outro

Isso é o que eu penso.

Disponivel emhttps://www.vagalume.com.br/robeftarlos/ Acesso em02 Jul.2020.



https://www.vagalume.com.br/roberto-carlos/
https://www.vagalume.com.br/roberto-carlos/
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9) Vamos ouvir a cangdo. Cante também.
10) Faca a leitura silenciosa do poema.

11) Observe em sua vizinhanca e registre com fotos cenas de deserespeito com o0 meio ambiente.
Envie para avhatsapp da professora as fotos gaea impressao e organizacao aw@ mural

com frases de conscientizacdo da populacéo.

Atividades escritas

12) Qual é o assunto do poema?

13) Observe o texto abaixo. E um poema que foi musicalizado. Assim como artextor.

14) Faca a leitura silenciosa.

Planeta Azul
Intérpretes: Chitdozinho e Xorord

A vida e a natureza sempre a mercé da poluicao
Se invertem as esta¢Oes do ano

Faz calor no inverno e frio no verao

Os peixes morrendo nos rios

Estdo se extinguindespécies animais

E tudo que se planta, colhe

O tempo retribui o0 mal que a gente faz

Onde a chuva caia quase todo dia

Ja ndo chove nada

O Sol abrasador rachando o leito dos rios secos
Sem um pingo d'agua

Quanto ao futuro inseguro

Ser& assim de Norte a Sul

A Terra nua semelhante a Lua
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O que sera desse planeta azul?

O que sera desse planeta azul?

O rio que desce as encostas ja quase sem vida
Parece que chora um triste lamento das aguas
Ao ver devastada, a fauna e a flora

E tempo de pensar no verde

Regar a senmge que ainda ndo nasceu

Deixar em paz a Amazonia, preservar a vida
Estar de bem com Deus

Onde a chuva caia quase todo dia

Ja nao chove nada

O Sol abrasador rachando o leito dos rios secos
Sem um pingo d'agua

Quanto ao futuro inseguro

Sera assim de NorteSal

A Terra nua semelhante a Lua

O que sera desse planeta azul?

O que sera desse planeta azul?

O que sera desse planeta azul?

Disponivel emhttps://www.letras.mus.br/chitaozirteexororo/45235/Acesso em02 Jul. 2020

15) Leia uma segunda vez e sublinhe os versos relacionados a problematica sobre os animais.

16) Vocé conhece os intérpretes dessa cancao?

17) Qual a relacao entre o capitlilh a primeira musica de Roberto Carlos e a de Chitdozinho

e Xororg?

18) A cancgdo nos da uma espécie de aconselhamento. Identifique em quais versos podemos

perceber isso.

20) Vamos ouvir e cantar com Chitdozinho e Xororo.


https://www.letras.mus.br/chitaozinho-e-xororo/45235/

194

f Sugerir aos alunos para que facanteitura do capitulo2lem casa. Que anotem as
palavras e expressdes que ndo conseguirem compreender o sentido ou outra davida que

surgir.

4.28 Oficina 29:; Leitura

1h/aulai Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 12 Paginas105a 119: A volta

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) No ambiente da sala de aula, fazer a retomada do capitulo 12 lido em casa:
a) O que vocés acharam do que foi narrado no capitulo 127

b) Qual o ambientde sua casa escolheu para ler adbra

c) Comofoi a leitura? Cansativa? Prazerosa? Deu vontade de ler mais um pouco? Vocé se
posicionou confortavelmente e fez a leitura completa do capitulo ou fez pequenas pausas?

Apareceram palavras ou expressées que geraram duvidas?

2) Proposta da oficina: Na satle aula a apresentacao do capitulo se dara por tqpé&os
estabelecido pelo professor. Registrar os topicos na lousada édpic@presentadgermitir

aos alunos se posicionarem narrando 0s acontecimeagsgas percefes/contextualizacoes.
Topico 1:Qual trecho no texto justifica o titulo do capitulo: A Volta?

Topico 2: O que Henrique disse ter aprendido com Siméao?

Topico 3: Qual a verdade que Simao explica a Henrique?

Topico 4: Qual atividade, tipica dos animais da ilha, que garantia mmagéao de que Eduardo

ainda estava na Prainha?
Topico 5: Por que Simao permitiu a Henrigue contar sobre ele as pessoas?

Topico 6: O que Eduardo, enquanto estava na Prainha, construiu para sair da ilha?
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Tépico 7:0 queHenriquepercebeu a irmdo mais novguando o viu na Prainffa

Topico 8: Como finalizou o capitulo?

3) A partir da apresentacéo coletiva do capitulo 12, orlestque criem o seu proprio roteiro

e registre o reconto do capitulo no Diério de Bordo.
Registrono Diario debordo:
(Queridodiario/ Amigo/ ou outradenominacaescolhidgoelacrianca)

Hoje, (data:dia, mése ano),fizemosa leitura compartilhadado décimosegundacapitulodo
livro AA Ilha Perdida.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executado no Diario de Bordo.

a) () ilustracédo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) ( ) colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relacdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e judtifica

e) ( )Outro. Qual?

3) Selecionamsduascriancasgue apresentardo décimosegundacapitulodaobra. Agendar
um horarioparaa duplae convidéla paravir, extrahorarioa escolacomadevidaautorizacao
dospais,paraexecutarena elaboracaalo roteirodo podcastireinaraapresentacae, porfim,
gravarenmparaqueseprocedanma edi¢cdoe a publicacao.

4.290ficina 30: Intervalo

1 h/ aulantervalo de leitura;: momentos de reflexao

A) Acessar o0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nao AzessD em casa,

admirem o trabalho dos colegas.
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ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais
A) Escutem untrecho do capitulo 12

O contextoé que Simdo comunica a Henrique que gesiarfranqueza dele ao dizer que sentia

saudade da familia e queria voltar para eagae, por isso, deixaria que voltasse para os seus.
ASi m«o tornou a falar:

_ Escute uma verdade, Henrique: quanto mais culto um povo, melhor ele sabe tratar os

inferiorese 0s ani mai s. |l sso demonstra grande cul
1) O que vocé entendeu dessa fala de Siméao?

2) A quem ele se referiu quando usou a palavra inferiores?

3) O que um povo precisa ter para ser considerado culto?

4) Vocé acha que os gemnantes de nosso Pais querem o povo brasileiro culto? O que deveriam

fazer? Em que deveriam investir?

B) Formar duplas em sala de aula para a analise dos textos a Segeiimogjue o aluno
tenha aerséo escritdas atividades

1) Vamos observar a charge e a tirinha a seguir e refletir sobre o que conversarmos, a partir da
leitura e discusséo do capitulo 12.

2) Em cada um dos textos, defina o tema abordado e qual aorejae téh com a nossa

discusséaale hoje



Disponivel em:

https://ptstatic.zdn.net/files/d44/01341d61239b64954818f01505a4218cApgsso em: BJul.202Q

£ SE NOS TIRAREM

AQUI DA VILA, PRA CONSTRUIR
0 ESTADIO DA COPA,

NOS VAMOS PRA ONDE 7
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escANTEO!
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-

EUGENIO NEVES OF 1210

197

Disponivel emhttps://caouivador.wodpress.com/tag/charge/pag@@sso em 03ul. 2020

]
Quando eu crescer ‘: 1 Se voceé sair na rua
quero ter muitos .. sem cultura, a policia

Wvestidos! / E eu, muita | \te prende?
~\_ cultura.
N\ ‘ ‘

246

\\

vestido! razao!

= — E triste ter que bater
Experimenta sair sem - em alguém que tem



https://pt-static.z-dn.net/files/d44/01341d61239b64954818f01505a4218c.jpg

198

4.300ficina 31: Interpretacéo
lh/aula

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Quando os meninos foram resgatados no Rio Paraiba pelos camaradas e pelo Padrinho, houve
uma grande alegria. Como vocé se sente quando os seus familiares chegam em casa apos ¢

trabalho ou depois de longos dias de viagem?

2) A madrinha se mostrou muisdegre e aliviada. Como vocé demonstra aos seus familiares e

amigos que gosta de ficar na presenca deles?

3) Observe a charge a seguir:

PARTIVU LAVAR [RORA BRINCAR
B Lough! NO QUARTO!

—]

JOU TERMINAR UM )
RELATGRIO URGENTE! |

£ £, Vou S |
CAIR ForA!

fal s
: &" l,

K.

a) O que a cena acima representa?

b) Descrevaom detalhegssa familia
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c)) Apresente a descricao feita por vocé ao seu colega do lado. Leia a que ele fez também.

d) Agora, acrescente a descricdo um paragrafo, informando, o que ndo € conveniente haver

numa familia e por que € um modelo que at@nde ao sentido ideal de familia, em sua opiniao.

e) Releia a sua producgao. Faca as alteragbes que julgar pertinente.

f) Acrescente, ao seu texto, um terceiro paragrafo informando o que precisa existir num lar feliz

em gue 0s membros sao parceiros.

g) Passe a limpo a sua producéo e apreseats seus colegas.

h) Entreguea ao professor para apreciagao e para a formacgéo de um mural na escola e postagem

no site.

4.310ficina32 Leitura

2h/aulal Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo13i Paginas120 a 18: As histérias de Henrique

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividadesorais
1) Momento de Predicéo:

A partir do titulo instigar aos alunos a fazerem suposi¢cdes dos acontecimeatssrao

tratados no capitulo 13.

2) Sondara turmasobrea dinamica da oficina ser vivenciada.

3) Chave de leitura/ apreciagéo:
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a) Quais historias que Henrique vai apresentar?
b) Sera que vai contar mesmo a todos sobre o Siméo e o que viveu na ilha?

c) Como sera a reacao das pessoas: acreditardo ou ndo? Acontecera o que Simao previu?

3) Vamos ler o capitulo e verificar se teremos maiores esclarecinges¢os que supomos que

ird acontecer, realmente vai ou se seremos surpreendidos

a) Na pagina 12tha um trecho em que o padrinho dos meninos os repreende. L-ocalize

b) Vamos reler o trecho em que os padrinhos exteriorizam aos afilhados como se sentiram com

0 sumico dos dois. Vamos localizar essa informacao na pagina 121.

c) Ja na pagina 122, o patho demonstra duvidar das historias que Henrique conta acerca da

experiéncia vivida na gruta com o Siméo. Encontre esse trecho.

Isso reforca a opinido de Siméo de que ninguém acreditaria nas coisas que Henrique contassem
sobre 0s acontecimentos na aaaecom Simao e 0s animais. Vocé se lembra dessa parte da

histéria?

d) Voltando a leitura da pagina 123, descubra o trecho que narra que Quico e Oscar néo
acreditavam em nada da historia contada por Henrique.

e) O que os dois irmaos achavam debsstsrias contadas por Henrique. Encontre o adjetivo

gue eles usaram para desacreditar as historias do primo.

f) Na péagina 126, vamos ter a desconfianga de Bento em relagdo as historias de Henrique.

Localizea no texto.
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4 .32 0Oficina 33: Intervalo

1 h/ aulalntervalo de leitura: momentos de reflexao

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nao tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Este capitulo nos apresenta fatos marsgubr grandes desconfiancas de um grupo de

pessoas da fazenda em relacdo ao que Henrique descrevia de sua experiéncia na gruta.

E vocé ja se sentiu decepcionado, por algum motivo, em que as pessoas ndo confiaram em

VOCE?

2) Como sera que Henriqguesantia com essas desconfiancas?

3) Em nosso dia a dia 0 que € necessario para garantir a confianca das pessoas?

4) Escreva orientacdes de comportamento para garantir a confianga das pessoas.

5) Apresente aos colegas as suas ideias.

6) Passe as suagentacdes a limpo e entregue ao professor para postagens no mural da escola

€ no site.

7) Como devemos reagir qguando alguém ndo concorda com as nossas opiniées?

8) Quais habilidades precisamos desenvolver para vivermos melhor com todas as pessoas?
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9) Recontoescritq a partir daorganizagaaendividual do roteiro, referenteaodesenvolvimento
do capitulol3.

Registrono Diario debordo:
(Queridodiario/ Amigo/ ou outradenominacaescolhidgelacrianca)

Hoje, (data:dia, mése ano),fizemosa leitura compartilhadado décimoterceirocapitulodo
livro AA Ilha Perdida.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executado no Diario de Bordo.

a) () ilustracdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) ( ) colar ura gravura relacionada ao tema e comentar a relagcdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e judtifica

e) () Outro. Qual?

10) Selecionamsduascriancasqueapresentardo décimoterceirocapitulodaobra.Agendar
um horarioparaa duplae convidéla paravir, extrahorarioa escolacoma devidaautoriza¢do
dospais,paraexecutarena elaboracaalo roteirodo podcastfreinaraapresentacae, por fim,

gravarenparaqueseprocedana edigdoe a publicacao.

4.33 Oficina 34: Interpretacéao
2h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Observe atentamente e leia a HQ apresergddaxo (Entregar o material impresso aos

alunos)

Texto 1:
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ALADDIN

MAS VYOU SUBIR

NessSe TAPETE

NAD, FOI MAL
&

Ravi-©o MORGRA

Disponivel emhttp://gg.gg/Irldm Acesso em 03 Jul. 2020

2) Formen grupcs de quatro pessoasementena relacdo da HQ com o capitulo 13.
3) Apresentea ideia do grupo para a turma.
f Sugerese que a turma esteja, agora, em semicirculo:

4) Por que a Princesa ndo aceitou subir no tapete voadtadis? Ela havia dito que confiava
no Aladim.

5) Vocé julga que a decisdo da princesa Yasmim foi uma medida de cautdta evou,
guebrou a confianca de Aladim?

6) O que precisamos refletir para tomarmos certas decisdes?
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Atividades escritas

Texto 2: Preste atencdo na imagem e nas falas da tira a seguir! Detalhes importantes nos déo

pistas do real sentido do texto.

os confiamos
Vos confiais
Eles confiam.

(Que bando de
ingénuos, nao é? _

)

' mﬂnu& |

(‘-Y'-

Disponivel emhttp://gg.gg/Irldc Acesso em 03ul. 2020

1) Sem uma observacédo atenta da imagem, o que vocé julgariteses dessa tira?

2) O que representam os pontos brancos na imagem atras de Mafalda e da professora?

3) A quem se refere o primeiro baldo de fala no primeiro e no segundo quadrinho?

4) A quem Mafalda se dirige no terceiro quadro?

5) Transcreva a fala déafalda? Lembrese de usar aspas na transcri¢éo da fala da personagem.
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6) Quem séo os ingénuos na percepcéo de Mafalda?

7) Vocé sabe o termo em inglés, muito em voga atualmente, o qual designa noticias falsas? Nas
redes sociais € muito comum postagelsata Muitos usuarios as compartilham sem se dar ao

trabalho de verificar em sites seguros se a noticia procede ou nao.

8) Para a continuacao desta oficgugjerese a sua execucao na sala de informatica.

A) O que sera que faremos nestaina?

Apresentar o link para os alunos acessarem.

https://canaltech.com.br/internet/sHesrachecasnoticiaverdadeiraou-fake-news/

5 sites para checar se a noticia é verdadeira ou falsa

Por Matheus Bigogno Costa | 27 de Fevereiro de 2020 as 19h20

Q recente crescimento de fluxo de dados na internet tem trazido um
problema constante para diversos paises. As Fake New

' NAD RECEBEU,
vez mais presentes €, para lidar com isto, os leitores devem ficar ”‘” P‘E‘
muito atentos antes de confiarem em um titulo ou uma publicagdo. .

Compre online com tranquilidade.
Neste artigo, separamos uma lista de cinco sites e dicas para vocé Se algo der errado, nés podemos
poder validar a veracidade de uma noticia. Confira abaixo o

td0 cada

Saiba mais

Agéncia Lupa

a Lupa € primeira do setor de checagem de fatos do Brasil a ser criada no
5 a 30 site Folha de S. Paulo e seus trabalhos estdo diretamente

diretamente para o Messenger, que o bot iré auxiliar a avaliagdo das informagdes como

verdadeiras ou falsas.

Fato ou Fake

Disponivel emhttps://canaltech.com.bAcesso em03 Jul. 202Q

B) Propor que leiam silenciosamente as informacdes na pagina e que facam anotacdes
pertinentes que os orientem a como verificar postagens quenmeeabque devem fazer antes

deenviar alguma informacédo. Lembli@ de anotar o endereco da pagina para citacao.


https://canaltech.com.br/internet/sites-para-checar-noticia-verdadeira-ou-fake-news/
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C) Socializagéo do que aprenderam.

D) Propor a volta a sala de aula: confec¢do de cartazes para expor na escola e postar no site de

escola.

1) Material necessario disponivel: papéis para cartazes: papel AP, papel AG ou cartolinas;

pinceis e revistas e jornais para recortes

2) Dividir a sala em quatro ou cinco grupos de trabalho e propor que criem cartazes repassando

as informacdes sobre o gizzer para evitar repassasticiasfalsas.

P.S.: Falar sobre a seguranca no acesso as ferramentas da internet ja foi apresentada comc
discussdo e informacdo em oficinas preliminares. Aqui, visamos socializar e reforcar as

orientacdes ja dadas.

4.34 Oficina35: Leitura

lh/aulai Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo:141 Paginas127 a 130:Vera, Lucia, Pingo e Pipoca chegam a fazenda

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) Propor a retomada oral do capitulo 13.

2) Predicéo

a) O que acha que vai acontecer neste capitulo 14?

b) Pingo e Pipoca serdo nomes ou apelidos?

3) Chave de leitura/ apreciacéo
a) Quem serdo as personagens que deram origem ao titulo do capitulo 14?

b) O que sera que vai acontecer com a chegada gessasagens a fazenda?



207

c) Sera que ficardo sabendo das histérias de Henrique?
d) Vocé acha que acreditardo nas histérias de Henrique?
4) Sondar os alunos como gostariam de que a oficina para a leitura ocorresse?

5) Sugerir que a leitura ocorra por pardgsae, ao final de cada pagina, o professor faz as
mediacdesCaso durante a leitura surjam duvidas, permitir ao aluno se pronunciar e se fazer

ouvido.

6) Na pagina 127, ha a explicitacdo de um meio de comunicacao pouco usual hoje. Que meio

de comunicacaé?
7) Quem eram as novas personagens radwygadas?

8) Na pagina 128, temos pistas de como as criangas se divertiam na fazenda. Como se

divertiam?
9) Na péagina 129, qual a razao que fez surgir nas criangas a esperanca de irem a ilha?

10) As novas personags acreditaram na histérias de Henrique? Comprove com um trecho do

capitulo. Quem vai encontrar?

4.35 Oficina 36: Intervalo
1 h/ aulalntervalo de leitura;: momentos de reflexao

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nao ficessD em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) O capitulo 14 iniciotse com a chegada de uma carta que trazia a nieigige Vera, Lucia,
Pingo e Pipoca chegariamnfazenda Hoje, pouco se usa a carta pessoal para se comunicar.
Vocé parou para pensar, quasmeics criadcs, na contemporaneidadpara daem maior

agilidade nas trocas de mensagens?
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2) Isso comprova que a nossa lingua é muito dindmica, muda, novas formaohensiear

surgem com grande rapidez, palavras novas passam a fazer parte da comunicacao das pessos
e outras desaparecem, o @artamento das pessoas muda@amos refletir sobre isso? Quais
palavras passaram a fazer parte do nosso dia a dia por causa di tecnologia? Como a
maioria das pessoas se relaciortam a tecnologia Como séo as diversdes e 0s passatempos

das pessoasualament® Quais empregas profissdesao ditados pelo uso da tecnologia?

3) As criangas da fazenda se divertiam correaddando a cavalo, pesc.E como a maioria
das criancas se divertemje? Quais brincadeiras exercitam mais o corpo das criancas? Quais

seriam as mais saudaveis?

4) Pelos fatos narrados no capitulo 14, vocé avalia que as criza¢agendase divertiam
mesmo, aproveitavam a fase de sua infancia e adolescéncia de forma mais natural e interativa

ou a falta de aparelhos eletronicos impediam a diversdo completa? Comente.

5) Como vocé se diverte? Como gostaria de se divertir?

6) Sera que as criancasli@e estao aproveitando o suficiente do contato com a natureza?

7) O que nos impede de levar uma vida menos envolta nas tecnologias?

8) Converse com o0s seus familiares e anote como eles se divertiam na infancia e o que isso o

impactou? Grave um audio canrelato de seus familiares.

9) Em casa, pesquise e anote palavras novas que foram introduzidas na lingua portuguesa
devido a tecnologia e quais profissdes relacionadas a tecnologia ocupam papel importante na

atualidade.
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Atividade escrita

10) Reconteoescritq apartirdaorganizacaaeroteiroindividual, referenteaodesenvolvimento

do capitulol4.
Registrono Diario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacéo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhadéamo quart@apitulo do livro
A llha Perdida.

(Reconto do capitulo)

Propor a ilustracdo do capitulo.

11) Selecionar as duas criancas que apresentad@cimo quartacapitulo da obra. Agendar
um horario para a dupla e conwildépara vir, extra horario a escola, com a devida autorizacao
dos pais, para executarem a elaboracao do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim,

gravarem para que se procedam admi a publicacao.

4.36 Oficina 37: Interpretacao
2h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Apreciacao dos audios contendo os relatos dos familiares dos alunos acerca das formas que

se divertiram na infancia.

2) Levar as criangas para o patio para socializaessbnincadeiras ensinadas pelos pais.

3) Socializacdo das criancas sobre o que 0s impressionou nos relatos orais dos familiares.

3) Confeccao de cartazes sobre o0 uso da tecnologia em nossa vida e a influéncia na insercao de

novas palavras e o surgimeik® profissoes.
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4) Com o recurso diecnologia e do datashow, apresentar o link ao aluno e acessar a pagina.

http://gl.globo.com/pa/santaramgiaoc/bomdia-santarem/videos/v/psicologiertasobreo-

usc-exageradalatecnologiapor-criancase-adolescentes/4584850/

gobo.com g1 giobossports ge. videos

Psicologo alerta sobre o uso exagerado da tecnologia por
criangas e adolescentes

Disponivel em: http://gl.globo.com/pa/santaremgiao/boradia-santarem/videos/v/psicologdertasobreo-

usc-exageradalatecnologiapor-criancase-adolescentes/4584858¢tesso em03ul.2020.

A) Permitir aos alunos comentarem acerca da reportagem e da opinid@adotescentes e do

psicologo.
B) Pedir que registrem as conclusdes no caderno.
c) Socializacdo das conclusdes.

4) Apresentacdo de um artigo cientifico sobre o excesso do uso de equipamentos digitais e as
consequéncias na saude das criangas. Acessar a pdgiopor aos alunos que se atenham as

informacgdes contidas na exposicéo do video.


http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
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Acessar o link: https://www.youtube.com/watch?v=o0yX9udksxww

=  E3Voilube™

[ S ws/i02

Psicdlogo fala sobre criangas e 0 excesso de tecnologia
2,617 visualizades - 10 de out de 2017 Wl 81 &3+ COMPARTILHAR = SALVAR ...

C  TVCAMARA SAO PAULO m
iz 313 mil inscritos
! xcesso afeta & salide mental das criangas. Segundo o artigo “Cultura

lidede ao Trauma Psiquico’, 25 que passam muitas hores conectadas
o desde problemas sociais, depress3o, ansiedade & baixa autoestima. Em

corre:
MOSTRAR MAIS

Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=oyX9udksxwicesso em03Jul. 202Q

A) O que as duas reportagens apresentam em comum?
B) Quais as conclusfes a que podemos chegar?

C) Em casa, escreva um texto ésg@hdo a importancia da tecnologia no dia a dia e a
necessidade de se atentar para aproveitar o tempo com a familia e a pratica de habitos saudavei:

de convivio com a natureza.

1) Coloque as ideias num papel, faca um roteiro.

2) Em seu rascunho desenvolva o seu roteiro. Les®wrde aplicar os conhecimentos
necessarios da lingua portuguesa: Inicial mailscula, paragrafos, pontuagdo, ortografia,

concordancia, evite repeticdes, tenha clareza nas ideias.

3) Seu texto sera afixadoo mural e postado no site da escola e, o0 mais completo de
informacdes, posteriormente, sera apresentado aos pais de todos os alunos da escola em reunié

da etapa.


https://www.youtube.com/watch?v=oyX9udksxww
https://www.youtube.com/watch?v=oyX9udksxww
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4.37 Oficina 38: Leitura
1h/ aulai Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 15 Paginas131 a 138 A expedicéo

Atividades propostas

1) Propiciar aos alunos, em roda de leitura, a exposicdo de seus textos produzidos em casa sobre
a temética abordada nos videos da oficina anterior.

2) Sondar se conversaram com 0s pais sobre o tema.

3) Propor aretomada do capitulo anterior

4) Chave de leitura/apreciacao:
a) Sobre o que este capitulo falara?
b) Vocé conhece uma palavra similar a expedi¢do?

c) Quem empreende uma expedicado pretehegar ou descobrir algo. O que sera o objetivo

dessa expedicdo? Quem estara organizando?

5) Apresentar a proposta de oficirsada aluno lera umpagina. A cada paginaamos
interromper para fazermos reflexdes. A nossa oficina acontecera na amednaegaescola.

6) O Padrinho resolve que fardo uma excurséao a ilha. Qual trecho na pagina 131 apresenta esse

decisdo?
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7) Quais os preparativos antes da excursdo? Relei o final da pagina 131 e o inicio da 132 para
obter a resposta.

8) A madrinha foi aessa excursdo também? Qual o tredhopagina 13Zomprova essa

reposta?

9) Henrique e Eduardo se viram numa situacéo problema em relacéo a localizacao da prainha.

Por qué? Encontre a explicacéo relendo a pagina 133. Vamos ver quem encontral

10) Umfato no cenario confirma parte das histéria contada por Henrique. De que se trata?

Vamos encontrar essa resposta relendo a pagina 135.

4.38 Oficina 39:Intervalo

1 h/ aulalntervalo de leitura: momentos de reflexao

A) Acessar 0 podcast da dupla antepara que os alunos que nao tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Vimos, que como requisito fundamental para a excursdo a ilha, o Padrinho garantiu, com
detalhes, suprimentos e equipamentos essEsrad sucesso da expedicdo. Qual a importancia

dessa atitude dele?

2) Por que quando vamos a um passeio, tserm@ecessario algumas providéncias preliminares?

Vocé ja sabe organizar a sua bagagem ou depende da ajuda de alguém da familia?
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3) Suponhamogue vocé faria uma viagem de trés dias a uma fazenda em outro estado. O que

seria necessario levar e saber sobre o lugar?

4) Quais lugares no Brasil gostaria de conhecer? E no exterior?

5) Reconto escrita partir da organizacao de rotenaetivo,referenteao desenvolvimento do

capitulo 15

Registro no Diario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacéo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhadéalmo quintacapitulo do livro
AA Ilha Perdido.

(Reconto do capitulo)

Propor a ilustracdo do capitulo com o uso de retalhos, EVA, TNT, revistas, pincéis etc.

3) Selecionar as duas criancas que apresental@cirao quintacapitulo da obra. Agendar um
horéario para a dupla e convitipara vir, exta horario a escola, com a devida autorizagdo dos
pais, para executarem a elaboracdo do roteiro do podcast, treinar a apresentagcao e, por fim,
gravarem para que se procedam a edi¢do e a publicacao.

4.39 Oficina 40: Interpretacéo
1h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) No capitulo 15 o assunto abordad@a éxcursédo a ilha. Vimos o quanto € importante
programar a viagem e providenctagque vamos precisar trajeto eem nossa estaae lugar.
Ha varias formas de organizar uma excursdo: pesquisa em agéncias fisicas e ou virtuais, pelas

redes sociais e por indicagédo de amigos. Observe o texto abaixo.
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G texto sobre a excursdo - Pesquis- X €9 (20+) Facebook X o+ = X
> C @ facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excursdo-para-guaratuba-pr-no-feriado-do-dia-12-de-outubrotudo-incluso-hospedage/1593154557404172/ * B » 8 :
i Apps EC. CursorlnovaEscola.. A Inicio - AVAMEC e IXL—Priticade4®.. wx WixADl @ Hospital Mércio Cu.. [EY AposteonlinenaM.. & Prefeitura Municipa.. 43 ESTUDE EM CASA -.

yﬁ Elizabete  + Qm .@

Ouriviagens Excursées em Ourinhos
=== 14 de setembro de 2017 - @
Excursdo para Guaratuba PR no feriado do dia 12
de outubro
TUDO INCLUSO! Hospedagem em pousada a
duas quadras da praia.
SAIDA: 11/10 - 20:00
RETORNO: 15/10 (domingo)
VALOR: R$ 500 - PARCELAMOS NO CARTAO!
*incluso também passeio de barco
Ligue e reserve seu lugar
(14) 99752-4949

OO 8 3 comentarios 2 compartilhamentos

oY Curtir (D Comentar &> Compartilhar

Mais relevantes

@ Léia Mattos
Vai ter em dezembro? Voce pode
me passar as informagdes
Curtir - Responder - 2 a

CAFE. ALMOGO EJANTAR 1 9 (=

nﬂnMAglgL%{;#s?lﬁgmlm Q Escreva um comentario.. @ @

POR 2606
cal

~ D) o gz/077200

Disponivel em:https://www.facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excurs%C3%Auaratubar-no-
feriadodo-dia-12-de-outubrotudeinclusahospedage/159315455740417¢esso em03 Jul. 202Q

1) A qual género pertence?

2) Onde ele circulou?

3) Qual afinalidade?

4) Publico alvo:

5) Qual a fonte de pesquisa utilizada?

6) Quando foi o acesso?

7) Qual é o assunto apresentado?

8) Quais 0s recursos contidos na pagina pgresentar a proposta da viagem?

9) Qual a forma de contato para o interessado pelo destino da viagem ofertada?
10) Para quando a viagem esta planejada?

11) O que quer dizer Atudo inclusoo0?

12) Vocé conhece o lugar anunciado? Em que regido e estado paxtelade?


https://www.facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excurs%C3%A3o-para-guaratuba-pr-no-feriado-do-dia-12-de-outubrotudo-incluso-hospedage/1593154557404172/
https://www.facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excurs%C3%A3o-para-guaratuba-pr-no-feriado-do-dia-12-de-outubrotudo-incluso-hospedage/1593154557404172/
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13) O que ela tem de atrativo?

14) Em casa, produza um anuncio de uma excursdo, a um lugar de seu interesse. Pesquise n:
internet, informacdes importantes dos atrativos do lugar, consiga imagens e simule que vocé é
dono de uma agéncia de turism quer vender pacotes de viagem. Fagama folha oficio.
Inspirese, para a sua criacdo, em sites virtuais de agéNaass expor em nosso mural e

postar fotos dos trabalhos no site de nossa escola. Portanto, alunos, professores, demais
funcionariose usuarios da internet terdo acesso ao seu trabalho. Capriche! Verifique a

ortografia, a concordancia, a coeréncia de suas ideias!

4 .40 Oficina41: Leitura
1lhora/aula.

Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulol6i Paginas139 al44: Henrique sente saudade

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) SOCIALIZAQAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento
para que as crian¢as mostrem a arte do capitulo 15 no Diario de Bordo e a producédo na folha

oficio do anuncio publicitario. Expor enmumural na escola.

2) Ouvir de cada aluno o motivo da escolha do lugar anunciado e peculiaridades do destino.

3) Retomar o capitulo anterior, na area de jardim da escola. Explorar o que motivou o trabalho

com o anuncio.

4) Predicao sobre o titulo eqoe transcorrera no capitulo.

5) Chave de leitura/ apreciacao:
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a) Se Henrique estava ainda na ilha, em excursao, por que sente saudades? De que sente

saudades?

b) Sera que Sim&o vai aparecer e recepcionar 0s visitantes?

6) Vamos ler o ultimo capitulo davto A llha Perdida. Esse capitulaicia narrando os fatos

iniciados as 7 horas da manhag@ aconteceu

7) Na pagina 140, mostra que Henrique desistiu de ir com o restante dos ndsrgxossag

rumo a caverna do Simao. Onde encontramos esse trecho?

8) Releia as paginas 141 e 142 e encontre esta resposta: qual foi a arte que Um, Dois, Trés,

Quatro e Cinco fizeram?

9) Na p8gina 142 aparece um voc8bulo difer:

nos dardo o sentido dela, de acordo com o Geiexto.

10) Ainda na 142, hd um trecho que confirma o titulo. Vamos localizar que trecho é este.

11) Na péagina 143, Quico e Oscar emitem uma opinido conclusiva sobre Siméo. Qual foi esta

conclusao?

4.41 Oficina42: Intervalo

1 h/ aulalntervalo ddeitura; momentos de reflexao

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nao tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.
ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais



218

1) O capitulo 16 apresenta a saudade que Henrique seriendo,dos animais, da forma
como viveu quando estava na ilha enquanto prisioneiro. E vocé ja sentiu saudade de alguém?

Conte como foi?

2) O que vocé achou dessa obra literaria?

3) O que vocé aprendeu lendo e partilhando conhecimentos?

4) Vocé chegou a imagingue ler um livro de 144 péginas Ihe proporcionaria o contato com
outros géneros textuais, mais informacdes, o contato com o0s recursos tecnoldgicos, as

atividades em grupo, ouvir e falar sobre varios temas?
5) Assente com um outro colega e registre aloséo do capitulo.

6) Recontoescritoa partir daorganizacaale roteiroreferenteao desenvolvimentao capitulo
16.

Registrono Diario debordo:
(Queridodiario/ Amigo/ ou outradenominacaescolhidgelacrianca)

Hoje, (data:dia, mése ano),fizemosa leituracompartilhadalo décimosextocapitulodo livro
AA llha Perdida.

Proporqueregistrema opinidosobreo capitulo,seo desfechdoi o esperadog queachouda

obra,seaindicariaa amigose familiares,o quegostariade mudare o porqué.

3) Selecionamsduascriancasqueapresentarao décimosextocapitulodaobra.Agendarum
horarioparaa duplae convidala paravir, extrahorarioa escolacoma devidaautorizacaaos
pais, paraexecutarema elaboracaalo roteiro do podcasttreinara apresentacae, por fim,

gravarenparaqueseprocedamna edi¢caoe a publicacéo.

4.42 Oficina 43: Interpretacéao
1h/aula.
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ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Propor que cada crianca grave um depoimento contando a experiéncia de leitura
compartilhada nos varicambientes da escola, as discussdes dos temas proporcionados pela

leitura do livro, as pesquisas feitas, o que aprenderam e o que acharam da obra lida.

2) Escolher, por votacaama dupla para encerrar o padtliterario.

3) Entregar para cada crianga vetalho de cor diferente e de tamanho padrdo: 25cm X 20cm

e propor queegistrem no retalho o capitulo que quiser. Esse registro podera ser s6 a ilustracao,
um trecho entre aspas, uma opinido. Em todos os retalhos devem conter a identificacdo do
capituloselecionado e o0 nome do aluno. Sugerimos ao professor entregar a cada aluno dois
pincéis especificos para se escrever em tecido e de cores variadas para que crie em casa a su
arte e devolva na proxima aula. E imprescindivel que os alunos levem oéitivés®s para

a casa a fim de efetivarem o trabalho proposto. Intencinamos recolher os retalhos e surpreender
aos alunos e familiares com a confexde uma colw de retalhos cujo tema serd a llha Perdida,

de Maria José Dupréssa colcha de retalhosr&is uma sugestdo de empreendimento a ser

exposta na mostra cultural da escola.

ATIVIDADES FINAIS

1) FormularioApéndice3 - Questionario Final

1) Levar os alunos ao laboratorio de informatica e propor que realizem a pesquisa final
informando a sua experiéncia com a leitura da éArdha Perdida, sua avaliacdo e o que

aprenderam.
Link de acesso:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc2NdZ3dj28o0UclGbPcJgUvgsHkBVItRAYHKI9
yOhbioQcuzQ/viewform?usp=sf_link
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2) Em sala de aula, sugerir que produzam uma indicacao literaria da obra lida.

Informar que o texto sera apresentado na feira cultural da esnokeguida sera exposto no

hall da Prefeitura do municipio

4 .43 Oficina 44 Literatura eArte

3h/aula- Literaturae arte

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Por ser uma atividade de grande interesse das criancas dessa faixa etaria, a confeccao de
maquetesesta oficina destinae a esse empreendimento. Como nao € aconselhavel que os
estudantes se reunam fora do horario de aula sob riscos diversos a sua detégick e
seguranca, propomesta oficina em sala de aula com 0s recursos materiais necessanos

o0 auxilio da familia e funcionarios disponiveis da escola.

A dindmica proposta é que os alunos se dividam em dezesseis grupos, cada grupo com a missac

de representar o cendrio e as personagens de um capitulo.

Informar que todo o material produzidas oficinas sera exposto na feira cultural da escola,

em seguida sera exposto no hall da Prefeitura do municipio. Sendo assim, 0os municipes
contemplardo os trabalhos. Depois de uma semana la expostos, permanecerdo expostos, mais
uma semana na biblioteca didade. Em todos o0s eventos a imprensa sera convidada a dar

maior visibilidade.

4.44 Oficina 45 Mensagem a editora
1h/aula.

ATIVIDADE PROPOSTA
Envio demensagena EditoraAtica via paginadainternet

No laboratério de informatica:
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Propor aoslunos de enviar uma mensagem sobre o fifrha Perdida para a Editora Atica:
elogios, criticas, opinides etcpfesentap link de acesso a pagina e orientar o preenchimento

dos dados solicitados.

Link de acesso a paginattps://www.aticascipione.com.br/contato/

i Contato

% 'g% Quer mandar uma mensagem para a equipe das

editora dtica editora scipione editoras Atica e Scipione ou tirar uma

didvida? Preencha o formulario abaixo:
Av. Paulista, go1 Nome
Bela Vista, Sdo Paulo - SP
01310-10

Contatos E-mail
(11) 4003-3061
atendimento@aticascipione.com.br

Telefone

Nome da Escola

Mensagem

|
|

Disponivel emhttps://www.aticascipione.com.br/contatdtesso em 04 Jul. 202Q

5 AVALIACAO

A BNCC (2017) apresenta as avaliagbes formativas, também chamadas de continuas
como propostas avaliativas capazes de melhorar o processo deansoposicda avaliacao
guantitativa utilizada para verificar se 0os alunos tinham memorizado os conteludomdugist
em sala de aula e constantes na grade escolar. Assim sendo, 0s alunos aparentemente
aprendiam para responder a provas, somente decoravam o conteldo e na hora da avaliacac
reproduziam como maquinaé. avaliacdo predominante era de carater quantitativum

instrumento de exclusao, de segregac¢éo do aluno.

Com a avaliacdo formativaeixa de haver um estreitamento dos objetivos de
aprendizagem, como ocorre hoje, pautados numa avaliacdo quantitativa predominante, o que
provoca uma revisdo compla das matrizes e dos descritores adotadladeia € mudar o
contexo, ou seja, 0s conteldos a serem ensinados em sala de aula devem ser determinados &
partir do curriculo nacional e pautado em habilidades e competéncias a serem desenvolvidos


https://www.aticascipione.com.br/contato/
https://www.aticascipione.com.br/contato/
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nos discentg ao longo da educacgéo basica. Habilidades dizem respeito as particularidades da
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes durante cada uma das etapas de ensino basic
sdo as aptiddes desenvolvidas ao longo de cada etapa de ensino e que contréiowem par
desenvolvimento das competéncias. Competésémsompreendidas como um resultado das
aprendizagens varias dos educandos as quais os peritiedi com desenvoltura na isolade

aliando conhecimento e prética.

A BNCC (2017) define um conjunto @z (10) competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas de forma integrada aos componentes curriculares, ao longo de toda a educacéo
basica. As competéncias foram definidas a partir dos direitos éticos, estéticos e politicos
assegurados pelas Diretrizegrculares Nacionais e de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores essenciais para a vida no século XXI. Segundo a BNCC, as competéncias gerais
Afexplicitam o compromi sso da educa-«0 brasi

construcdlodeumaoci edade justa, democr8tica e incl

Quanto a avaliacdo, Cosson (2018), afirma:

Cabe ao professor oferecer aos alunos os instrumentos qualitativos e quantitativos da
avaliacdo, mas a conducéo do processo ndo pode ser unidirecional, antesrdeve
compartilhada para que possa ser efetiva. Na area do ensino da lingua materna, essas
novas concepcdes de avaliagdo séo articuladas com os novos paradigmas de ensino na
area, como se observa na producao de tef@@&SSON,2018, p. 112),

Sugerimos pra a avaliacadado desempenho e da aprendizaglers educandos durante
as varias oficinaseja processual e qualitativéal qual Cosson (2018) apresenta seja,
formativa O professor precisa ampliar as formas dispde paraavaliar o alunpndo sé
quantitativamente, mas qualitativamente. Compreeender o carater processual da avaliacdo nas
oficinas em que ®alunos 8o vistos comms protagonistas das varias situacées de leitura d
obra de narrativa de aventura por tererpadicipacgdo ativa: lendo oa ouvindo, fazendo
inferéncias, descri¢cdes, suposicdes e predjcadsidades orais, pesquisas, entrevistas,
recontos, discussoeatividades escritas. Outrossim, sendo ouvidos a todo instante durante as

etapas das oficinas, manifestarsioe executanddi@adades individuais e ou coletivas.

Na pratica educacional percebemos a concepc¢ao e a pratica de avaliagdo como um
processo de (des)construcdo do conhecimento do estudante, tesriandpaz de alcancar os

objetivos propostos de uma avaliagéo efi@eneficaz por ver quantificado o seu aprendizado,
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desmerecido o seu empenho, enfim, uma forma de avaliar segmentada, segregadora, néo

inclusiva e que desconsidera o que o aluno aprendeu.

A avaliacdo do desempenho dos alunos deve ser entendida sempiliestommento a
servigo da aprendizagem, da melhoria do ensino do professor, do aprimoramento da escola.
Devemos avaliapara aumentar a compreensao do sistema de ensino, das praticas educativas,
dos conhecimentos dos alun@s para mudancas de didatica ian fde promover o
desenvolunento amplo dos alunos e preplra para melhor se inserir na sociedade e no

mundo do trabalho e da pesquisa

A avaliacdo diagnéstica € um instrumento que aponta os pontos fortes eefracos
relacdo a aprendizagem dos alundgeciona o professor a atuar para permitir a aprendizagem
de todos os alunos, dando mais aten¢cdo a quem precisa, mudanca de taticas eedidgticas
deve ser reforcaddd avaliagcdo, nessa perspectiva, permite a tomada de consciéncia e de
decisdo a peito de melhorar o desempenho de alundss@rofessores. E um instrumento
importante para qualificar a aprendizagem, identificar problemas, encontrar solucées, corrigir
rumos e acertar os passoganocesso. Como tal, a avaliag#mo deve saealizada somente ao
final de cada trimestfieimestre ela precisa ser realizada constantementegatidiano da
pratica pedagdégica e de forma diversificada: avaliar um debate, um trabalho em grupo, uma
pesquisa, uma atividade individual, um texto, umjgtop uma entrevista, as atividades
executadas, a participacdo e o interesse demonstrados nas atividades e muitas outras formas

possiveis de se qualificar a aprendizagem e o desempenho dos alunos.

Precisamos compreender o processo avaliativo como siral petrabalhos, como
ponto de partida do simples para o complexo, do direcionamento e para o redirecionamento
das acdes em prol do desenvovlivimento dos aluAo®do momento somos avaliados e
avaliamos até mesmo na execucado das acdes mais simpleéglidmopa avaliacdo aparece de
forma quase que espontanea ou natural, como meidipacanaro percurso para garantir que

seja concluido conforme os objetivos.

A autbavaliagdo € uma outra propostatividadeem que s@®bjetivaque o aluno se
autoawalie tanto quanto &ua participacadguantoao interesse as atividades propostass
oficinas, 0 que aprendeu, 0 que gostou, suas crtitiesms comosua opinidosobre todo o
processoAssim, entendemos que permitir ao alun@e grupo se autoavalen desperteo
senso de pertencimentmeue a sua honestidade, a ponderagéo, a critica e autocritica permitem

o crescimento individual e coletivo.
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A autoavaliagdo do professor também garante reflexdes norteadoras para o
aperfeicoamento em suas praticamrt&to, compreender o0 processo avaliativo como
processualde carater formativo ou contingae ndo € unidireciongbermite estar aberto as
novas formas de se avaliar os alunos e considerar tanto o envolvimento dos alunos quanto o seu
progresso ao longtas oficinasCombinando diferentes instrumentos avaliativos para mensurar
de forma mais assertiva diferentes aspectos do aprendizadaljaca@ode ser usada também

como um diagndstico da aprendizagem.

Portanto, avaliagcdo formativé uminstrumento que permite ao profesgmntificar
se o aluno realmente estd conseguindo aprender a partir do processo metodolégico, praticado
se ha necessidades de intervengbgse contribui para mudancas de paradigmas e insercdes

de novas metodologiagpeaticas mais dinamicas

6 CONSIDERACOES Sequéncia bésica entendida como uma proposta de intervencao

pedagodgica

Almejamos que as atividadepropostas esas oficinas da sequéncia lu@spara o
letramento literarip embasadanas teorias de Rildo Cosson (2018pssam contribujr
significativamente,para a consolidacdo da leitura oral fluesfeconsequentemente, ao
aprimoramento das competéncias dos alunos em utilizar de habilidatie®stratégias
desenvolvidas paraompreendam textos diversos, produem textos significativos que

circulam na sociedade e atearem seu meio com criticidade.

Dessa formaesperanosqueasatividadessugeridas possaimstigar uma mudanca de
paradigmaspara que o professor ingimowas praticas pedagodgicascee atividades que
envolvam os alunos.dtanto,que essaequéncia de atividades possacompreendida como
umasugestao deropostaparaa intervencdmo processo de formacéo leitora e escritora dos
alunos Salientanosque as oficinasebsa sequéncidasicaforam planejadas, tendo o foco na
leitura € como consequéncia producdo escritgpor ter sido prestigiadaem varias
manifestacdes: recontos coletivos, elaboracdo de rqtgiroducédo de textpgsespostas a
atividadesas quaisse objetivan interagbesconstantepromovidas pela manifestac@ims
estudantepor meio do expressate opinidesde discussoes,de formacdes de grupp$o
levantamento de predi¢destilizacdo denferénciasnas oportuidades decontextualizacoes,

deretomadas de entrevistas.
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A guantidade deficinasapresentadasesta sequéncencontra justificativa na intencéo
de sepromover a leitura da obra de fornmegral e, na maioria das vezegroposta como
leitura compartilhada da obra literariekomo ressalta (Cosson 2018) para a formacao de
comunidades leitorasem a pretensdo de ser executada as pressas intuito @ incluir a
todos os alunosNas varias oficinas intemmos oferecer mmentos de leitura ale
compartilhamento de ideismm queas trocas de opinides, o enriquecimento vocabular, as
percepcdes, as visdes e contextualizacbes de todos os alunos, inclusive, oportunizando aos

alunos que néo gsuen a base alfabética construida, momentos de letramentos.

Destacanos a partir das interelacdesdos temas expostos nos capitulos da,obra
car 8t er at e ApllaPedida ehoge primamo® pordiferecer uma variedade de
génerogextuaissignificativosqueforam apresentados como sugestas oficinas de intervalo
de leitura e interpretacaa partir da tematica abordada em cada capitulo da élsra.
contextualizacdes da obra com temas da contemporaneidade maanfssivelo trabalho
com outros géneraaxplicitando a sua estruturasa funcéo, a sua esfera de circulacéo e as

intencdes do autor, o tema, os interlocutores (publico).

Compreendemosgue as atividades sugeridas durante todo o processo, que nao se
encerran com o fim dest sequéncia, pelo contrariaysianos por novos estudos e praticas
inovadorasem que ouso de estratégias leitoréermem leitores multiletrados e a leitura
compartilhada nas comunidades leitoras possam primar pelo desenvoldiaenttsciéncia
cidada e criticguedespermvarios momentode interacdo e questionamentos, de pesquisa e
confrontq de expectativas e descobertas contato com obras literarias rumo a novos

letramentos e multiletramentos

Concebemoguea formacéo de leitores proiféntes precisa ser alicercasla praticas
pedagogicas diferenciadas e contextualizaddsn de desenvolver o prazer e o contato do
aluno com o universo litério e os varios textos que fazem parte do nosso cotidhapiatica
da leituraguando bem elaborada e refletida, oferece ao alunodggiossibilidade de se tornar
um cidad«o ativo, ] 8 que, dessa for ma, el
conscientiza-«o0o e | i bEndasandoesodizeras &ISilvy (A997), k9 7 ,
a leitura permite a libertdo e a consciéraido leitor,Colomer (2002, p.48sclarece

[...] o leitor deve possuir conhecimentos de tipo muito variados para poder abordar
com éxito sua leitura. A compreensdo do texto € muito determinada por sua
capacidade de escolher e de ativar todos os esquemas de conhecimento pertinentes a

um texto compl®. Isso nos faz compreender que o mediador tem o papel de
proporcionar uma leitura que va além da capacidade de decodificagao, pois, para que
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o leitor tenha autonomia, tornandeeficaz e com sentido, lhe ser4 necessario possuir
certos conhecimentos, conativar conhecimentos prévios, definir uma intencéo para
a letura, construir significado®€OLOMER,2002,p 48)

Assim constatamoa importancia do mediador de leitura, neste caso o professor, em
oferecer constantemente aos seus alurass ferramentasiecessarias, além das elisas
possibilidades de leituraa formacédo desse leitor proficiente. Dessa forenalenciamosa

importanda do professor mediador, ativdestor.

Defendemogjue o trabalho com a tecnologia seja um recurso muito mais usado nas
escolas publicas de agoesn diante ou seja, de 2020 em dian# pandemia da Covid 19
forcou, de certa forma, a inclusdo tecnolégica e as escolas seobrgyadas a utilizam
computadores e smartphoneara garantem a apredizagem dos alunog\ssim, nesas
sugestdes de atividagaatenamosaproximar os alunose o professodos Varios recursos
disponiveis como: @ uso das redes socgpara a divulgacdo darabalhs, dos recursos da
tecnologia pa a producdo de material como podcast, egochimento de formatio de
pesquisa @s pesquisas em sitas registro em fotografias e entrevistas gravadas e filmadas
pelo celular. Atividades eas que sao vista®mo oportunidades dedesenvolvenos alunos
a consciéncia quanto ao usas ferramentas da interrpetra a promocao de interacfes sociais

ede multiletramento

Intentamos prestigiar@envolvimento da familiam varias sugestdes de atividades: no
convite para conhecer o trabalho a ser promovido com os aktaps inicial nas entrevistas
feitas, por relatos gravados, na apreciacdo dos podcasts, nas exposi¢coes dasonfamalse
para a socializacdo de receitas caseiras, para ouvir os podcasts publicados, na participacdo dc
juri-simulado,nos depoimentos e nas confeccbes das maquetes num trabalho conjunto familia
e escolaAtividades que demonstren que é possivel envolver a familia no contexto escolar,
ndo sO para mostrar os resultados finais das etapas escolares ou reclamar do mau

compotamento da crianga.

Esperamogjue as oficinas dda sequéncigpossam cortribuir de formasignificativa
para a realizacdo de uma intervencao pedagogica na leitaeserita dos alunos garantir a
inclusdo em todos amomentos de uso oral da linguagemglusive, agueles alunogue néao
dominam a leitura e a escriacriar oportunidades parfartalecerelos com a arte literariam
todos os alungspor se tratar de uma iniciatifandamentada endiferentes praticasque

confrontam com as praticagdicionais em relacdo a literatyraleitura e &scritadosaluncs.
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Cosson (2018p.35) explicita o papel do professor e ressalta que o leitor € alguém em
constante formacao:

Ao contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras

progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que

o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o

crescimento do leitgpor meio da ampliacdo de seus horizontes de le{D@GSSON,
2018 p35)

Almejamosque, tanto as fundamentacdes tedricas apresenfadai® as sugestdes de
oficinaspossam servir de inspiracéo a outros profissionais da edueagfocontinuem a au
formag&ogue sintam sempre desafiados por lerem e atuarem com dinamismo em suas praticas
educativasadquiran novos fundamentdgoricos eslaborem novas préticas e as compartilhem
Como nos apresenta Cosson ( 20p8@cisamos de nos desafiar também enquanto leitores para
cada vez mais nos aperfeicoarnesperamosjue as exposi¢des tedricas contribuam para que
os professores compreendaue a literatura € um bem univalrlscomo preconiza Candido
(1998, que a liteatura pode humanizar as pessoas mediante a pratica e o entendimento de que
a partir de reflexdes e contextualizacdes, numa atividade de interacdo marcada pela linguagem,
promovese a interacao social dos alun@hejtivamosque 0s avancgos tecnolégiqoasem a
ser compreendidos como aliados a educacao na formacao plena dos alunos e que os professore
concordem querecisanos inserlos em nossagraticas pedagogicas tangara se promover o
auteestudo quant@ busca por cursos de aperfeicoamento que cuimioem a adocdo de
praticas em que as ferramentas da tecnologia prestigiem o conhecimento e satisfacam as

necessidades do aluno do século XXI.

Partilhamosque a educacdo € um processmito dindmico e que taticas e
metodologias sdo ditadas pelo momemelas influéncias tecnoldgicas, fundamentalmente
pelos alunos e o tipo de cidadéo que se pretende formar. Sendo assim, novas demandas ditarac
necessidades e novos estudos serdo focalizados orientando novas ¢uatesisas o que

sugeregue o professorega realmente um pesquisador e continuamente inovador.

As atividades apresentadas sdo sugespaes mudancas que confimaa intencé de
umfazer diferente @aducacé em que o aluno é o foco, é o ser que faz, que opina, que participa,
que tem espaco e moPortanto, ressaltamate forma convicta, g em nenhum momento
intentamogue as oficinas sugeridagjamestanques, fechadas e inflexiveis geadas apenas
pelo professor. Batural e faz parte da realidade do bom professor que planeja suas aulas, te
clareza da necessidade de adaptagfesiudar o foco de sua aula para atender aos anseios
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apresentados pela turm&retendemosmostrar, que embora as oficinas tenham sido
apresentadas de forma sequencial, quem dita as regras € o interesse desedsruzdem

sugerir atividades, acdes e empreendimentos para enriquecer as oficinas.

Ainda reforcand@s orientagés de Cosson (2018) apresentaswagestoes de registros
escritos tanto para o professor quanto para o aluno. Segundo Cosson (2018) o planggament
atividades desenvolvidas nas oficinas precisa garantir uma certa organizacdo e ser pautado no
planejamento e na avaliacdo constantes. Para o regigtroféssor sugerimas producaalo
caderno intitulado Diariguia para planejamento, para sud@avaliacdo e anotacges suas
observacdes acerca das atividades, o que foi significativo e 0 que merece ser, alterado
descartado owubstituido nas widades propostas nas oficinas; paraegistro do aluno
apresentamoa proposta de um caderno chamado de Diario de Bmjdonome e ilustracéo

constituem como sugestdes

Finalizamosesta dissertacdo na certeza que ha muito ainda para se fazer pelossalunos
guais merecem uma educacédo de qualidadedequadaidatizacéo/escolarizag no trabalho
com a literatea, como defendido por Soar@9(1) e Cosson (201&ntendemosgue a pratica
da leitura visando ao letramento literario, quando bem elaborada pelo professor que se coloca
como mediador da apndizagem daluno, permitanomentos de reflexdo, de interacaoial
propiciada pela linguagem ende a oferecer ao aluno leitor a possibilidade de se tornar um
cidadao ativo, participativo e critidBriorizamos a concepcao @dtlira entendida e vivenciada
como processo de libertagcaddeconsciénciaPortanto, uma leitur@rmadora de pessoas que
pensane, assim, o professdeve proporcionaguestionamen®) a conscientizacga analise,
a reflexdo, a pesquisa, o confrontogogerar dibertacag a clareza de pensamentos e de ideias

fomentando alunos pensantes, criticos, humanizados e atuantes pelo bem comum

Apresentamas atividades propostas sequéncia basica de Cosson (90&8peramos
referendara funcdodo letramentditerario, ou seja,permitir que os alunos leiam a obra,
compartilhem impre€®s e opinides, facam conteximatdes e apreendam com os temas
apresentados e utilizem em seu cotidiano palavras, expressdes,gdei&d@mem para si as
vivéncias e vocabulosnarrade na obra Defendemosque € imprescindivel promover a
interacdo social dos alunos e a contextualizacdo da obra literaria apreseimandemo e
propiciando trocas de opinides, discussdeproximando a literatura do contexto dos alunos.

O trabalho com textos diversos na interacdo com a obra promove aprendizagens infindaveis.
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Envolver os alunos enquanto atores € mostrar que 0s alunos precisam ser agentes de seu

aprendizado.

Compreendensgue se torna imprescindivatsinar aos alunos estratégias leitoras para
sedesenvolver habilidades vérias e formar um cidaddo na amplitudesleapacidade©
leitor deve possuir conhecimentos variados pearaliferentes textos e compreerdds, bem
comaq produzir textos em situacdes significativdabemosgjue acompreensao do texto é muito
determinadgelacapacidadeo aluno/leitorduvinteemescolher e ativar todos os esquemas de
conhecimentspertinentes fim de incutir ao texto o senti@sperado e de forma completa
gue sinaliza paraompreender que professormediador tem o papel dmsinar ao aluno a
forma de se lerna qual a leitura vaalém da simples decodificacdo, revaa como
demonstracdo dautonomia, tornandama leitura @taz e repleta de sentidDess forma,
esperanosque esta dissertacdo, a qual apreseéués propostas: umadrica e outra pratica
possa contribuir com o intento a que se destinfundamentacédo tedrica contribcam o
embasamentoadprofessor que inbeiona aprfeicoamento em suas praticasesugestdes de

praticas expostas nas oficinpessam despertar novos olhares e novas praticas.

Este trabalho focaliza letramento literario de crianca® ensino fundamental |,
precisamente do quarto ano, instrumentalizarsdarofessorepara o desnvolvimento de uma
metodologigpautada por praticas para o letramento literdrawnase crucial que o docente
considere a ano/série que atua, bem coniteesses e a faixa etaria dos alunos para construir
a sua propria sequéncia basica para o letramento litedeatendemosomo mprescindiveho
docente, manter os seus objetivos alinhados a sua pratica mamt@ndocomo foco de seu

planejamento.

Definitivamente percedmos que a leitura séonerents vérias finalidades, desde
satisfazer a busca do leitor por informacdes, reflexdes, confrontos, esclarecimentos de duvidas
a uma leitura por prazer, por deleite, por curiosidade levada pelo termddtlivro), pela
ilustracdo da capa, pelo(a) autor(a) ou por indicacao literarianidswalorizar o contato dos
leitores com obras de seu interessgferecer um rico acenammo ponto preliminar para que

se desenvolva o gosto por ler diferentes géneros, a partir de afinidades e interesses.

As propostas de atividaddssenvolvidas nessas oficinas embasadas na teoria de Rildo
Cossor(2018)para o letramento literarmrecisan ser analisadas como alternatiga® primam
por fazer do leitoduvinte, o autor e coautor nas reflexdes oriundas da leitura atenta da obra

literaria selecionada para esse fimtencionamosjue as oficinas sugeridas venham ao encontro
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de mudancas de patigmas para que professores incutam ideias navgzmartir da
fundametacdo tedricaexposta a planejamento de suas acbes e em aulas que fomentem o

letramento literario

O letramento literario almejado nessequéncia pode ser alcancado pelas oportuisidade
sugerida de interacao de respeito e aprendizagem de vocabulério, de experiéncias varias, por
despertar reflexdes de situacdes cotidianas e temas do mundo propiciados por contextualizacdes
significativas com a diversidade de textos, de pesquisas e sfissusComo enfatiza Rildo
Cosson (2018) o letramento literario inisia com as cantigas de ninar e se segue a cada contato

com um texto, um filme, uma m@si, uma pesquisa, uma discuss@&aeriéncias novas.

Cosson (2018, p. 17) ainda esclarece:

E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas
que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas ef€0I8SON, 2018,

p. 17)

Esperamogijue as di scuss»es, por cap2tul o da
Dupré,assim como outras opcoes de obgasanam reflexdes geradoras de contextualizacfes
em relacdo ao tema abordad® obraa temas da contemporaneidasequas permitam ao
aluno ocontato com um grande nimeros de géneros textwdigas literariasa familiarizacéo

com as ferramentas da tecnologia da informacéo e da comunicacao

Diante de toda a exposicao teérmam queforam embasadas as atividageaticas
sugeridas nesta sequéncia basica para o letramento litecirgideramogue a utilizacdo da
tecnologia e a conexdo com a interpessam cumprio seu intento como ferramenta da
informacéo e do conheciment@valiamosque oalunopode experienciar o contato com as
teclas de um computador e de um celular muito mais do que para simples jogegapbste
As atividades sugeridas permitem que o alatiee como agente de sua aprendizagem se
fazendo ouvirdivulgando sua voz e trabalhpgsquisando, confrontando e conhecendo outras
oportunidades. Nas varias oficinas essa oportunidadenanifesteem varios momentos:
preenchimento de trés questionarios, elaborados e preenchidos na ferramenta do Google, o
Google Forms, com as finalidadesdpgodgicas de: o educador conhecer o seu ahara, se
conhecer os géneros literarios de interesse dos alunos, compreender 0 seu interesse por

frequentar uma biblioteca e se possui o0 gosto por ler obras litesddiay oseu desempenho,
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0 seu interessa qualidade das oficinas e das atividades oferecidas e opinar o que pode ser
melhorado no trabalho do professor.

A tecnologiavista comooportunidade de multiletramenfoi vivenciada no acesso a
sites de busca partindo ddlexdo do uso conscientl® aluno @ acesso das ferramentas da
internet o que foi contemplado em leituras e entrevistas a especialistas sugeridas nas oficinas
desta sequéncia basica. A seguranca e uso controlado do acesso a internet foram temas

explaados com os alunos e permeswarias atividades e postagens.

Os descritores elencados pela BNCC (2@ldgsenvolvidos ao longo das sugestdes de
atividades desta sequéncia, tanto nas atividades orais, escritas goasto das ferramentas
tecnolégicasestimamos terem sidoontempados nas atividades de criacdo e publicacdo de
podcast em que os alunos, por duplas, criavam o roteiro para divulgar o reconto do capitulo,
respeitavam o seu interlocutor preocupasdocom aadaptacdo vocabular, incentivamms
criatividade dos alunos e @presentamosssa midia como uma ampliacdo de oportunidades
para a descontracdo e para a informacéo independente do tempo e do lugar. A criatividade
vista comoum ponto alto nas publicacdbes dos podcast por propaia alunoso
desenvolvimento deabilidades no ato de apresentar a introdug&econtoe a despedida

Outro momento de uso das tecnologias no desenvolvimento das oficrsggestao de
uma gravacao de entrevistasta aodamiliares atividadeadvincade uma contextualizac@a
oficina 35, em que os alunopodem estreitar lagos com familiares e vizinhos sobre as
brincadeiras e histérias que vivenciaram na infardiais um marco deste multiletramento
facilitado pelo uso correto das ferramentas tecnologinsrdemosera sugestade contato,
ao final da leitura da obra, com a editora que publicou o livro, a Editora Atica. Aos alunos
sugerimosacessar o site da editora e manifestar as suas percepc¢des e avaliacbes sobre a obre
AA Il ha Perdidao.

Enfatizamosque, desde augestdo degpresentacdo iniciaaos pais dos alunos,
preocupamanoscom a participacdo da familia no envolvimento com as atividades sobre o livro
literario. E as publicac6es dos podcastign marcar unmacesso infindavel de ouvintes diante
da proposta de ampla divulgacRortantoanalisamosjue atecnologi& aqui listada, possam
contribur para o fomertao desenvolvimento de oportunidades impares plateamento dos
alunos permitindelhes o acess acs varios temas de nossa atualidade, como: questdes
ambientais, avangos tecnoldgicos, uso consciente da tecnologia, valorizacdo das relacdes

interpessoais, respeito as opinides alheias, a valorizagdo da amizade, da confianca, da verdade
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e 0 contato comma riqueza de géneros textuais, conhecendo sua funcéo e sua circulagéo, bem
como os seus interlocutoresssim sendo, acredit@dosque algumas das competéncias gerais
da educacéo basidascritasiaBNCC (2017)sdocontempladas nas sugestdes propostaa dest

sequéncia basica para o letramento literario e, consequentemente sadvémultiletramento.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacbes, produzir
conhedmentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e aggepriar
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundodo trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7.
Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para formular,
negociar e defendeideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e dogth 8.Conheceise, apreciase e cuidar

de sua saude fisica e emocional, compreendsadna diversidade humana e
reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas. 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolde&mnflitos e a cooperacao,
fazendese respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem précsndei qualquer
natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determina¢do, tomando decisdes com base em principios
éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidaBbCC, 2017.pp 9-10)

Analisamosgue as propostas contempladas nas varias ofipwssam contribuipara
que os alunos participantes despertem a consciéncia critica ao usar e ao criar as tecnologias dc
informacgéo e da comunicagéo, refletindo e resignificando a forma seraomunica em seu
meio, com colegagomfuncionarioscomfamiliares ecomtodas as pessoas de seu convivio.
A utilizacdo dos recursos tecnolégicos tendem a respeitar valores, primar pela seguranca nas
pesquisas e responsabilidade na divulgacao de mariespeito a opinido do outro torsa
um sentimento humanizado focaglm principios de igualdade e de reciprocidade. O aflorar de
argumentacbes embasadas em fatos e experiéncias ganham forca a partir das varias
oportunidades de expressdo de ideias e opinides despertadas nas varias oficinas em que &
oralidade e as contextuzdicOes anseian permitir ao aluno/ ouvinte atuar como autor de sua
aprendizagem. Oportunizar ao aluno se expressar, € génargire se conheca e se manifeste,
tornandese capaz de tomar decisées importantes em que principios de respeito e solidariedade
orientam as agdes e assim respeitar o outro em sua individuapdeskuposto defendido por

Marcuschi ( 2014) na valorizagdo da oralidade no ambito escolar
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Intencionamogjue a linguagem orat¢hha sidacontempladanos varios moentos da
sequéncia b&sa, como elemento crucial para aproximar o aluno/leitor da obra lida nas rodas
de leitura e no varios ambientes da escola e, assim, despertar o gosto e a curiosidade em ler
outras obras. Propor que leiam, que escutem, que emitam opinibes e que facam
contectualizacdes é uma forma de demonstrar respeg@lancs, valorizélos, darlhesvez e
voz. Deixar que falm e que discuta as relacbes apresentadas nos varios capitulos e fazer
conexdes da ficcdo com a realidade permite crescer, conhecer, analetar regfensar, julgar,
criticar, fazer escolhamstruir, confrontar. Avaliamaogue o trabalho sugerido nas oficinas para

o letramento literario contemple, fundamentalmente, o descrito na BNCC(2017):

O Eixo da Oralidade compreende as préaticaindeagem que ocorrem em situagao

oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamacgéo de poemas (com ou sem efeitos sonoros)iqmcal, apresentacdo de
cantigas e cancgdes, playlist comentada de mausicas, vlog de game, contacdo de
histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a
oralizacéo de textos em situacdes socialmente significativas e trgsmcliscussdes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacao. O tratamento das praticas orais compreende:

A Refletir sobre diferentes contextos e
orais e sofe as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluing® ai a multimodalidade e a multissemiose.

A Conhecer e refletir sobre as -seraadi - »e
praticas sociais em quais textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que
geram.

A Proceder a uma escuta ativa, voltada p

dos textos, para o conteudo em questéo, para a observacdo de estratégias discursivas
e dos recursodniguisticos e multissemioéticos mobilizados, bem como dos elementos
paralinguisticos e cinésicos.

A Produzir textos pertencent e-seaspecigs’ ner o
relativos ao planejamento, a producéo, ao redesign, a avaliacdo das préaticas realizadas
em situagBes de interacdo social especificas.

A Estabel ecer r @d lavandase emdnta e modadoro agduass ¢ r
modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacdo de seminario, mensagem instantanea etc.), as
semelhancgas e as diferencas entre modésatee de registrar o escrito e 0s aspectos
sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre
relacionados com os géneros em questao.

A Oralizar o t exts®as sitsagies sodajs enc que wlitipoede a n d
atividade aontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.
A Refletir sobre as variedades |lingu2sti

(BNCC, 2017, p. 7§9)

Acreditamosque o respeito a expressdo oral do aluno oportuniza vivéncidasamp
desperta reflexdes sobre a prépria lingua e o capacita fazer adaptacdes na fala e na escrita en
situacOes especificas de comunicacdo, o que foi uma assertiva nas propostas de recontos orais

de entrevista a familiares e na producédo de podcast. \@larlmguagem oral, como o que foi
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apresentadeomo meta nesssequéncia, desmistifica a linguagem como sé a forma padréo
fosse a correta e fos®e no papel da linguagem enquanto fator de comunicacéo, @e elo
interacdo entre as pessoasmesma forma queropicia ao aluno habilidades e o capacita a
comunicarse com maior competéncia para se fazer entender em qualquer esfera spciab

de se inserir nas oficinas a midia podcast vem ao encontro de valorizar a linguagem oral em
suas vérias formas de erpsdo:. conversa entre amigos, debates, recontos e entrevistas,

apresentacao de debates, apresentacao de trabalhos, expressao de ideias e defesa de argument

A utilizacdo da midia podcast por estar em ascensdo no Brasil e ainda ser pouco
conhecida ponossos alunos, apresessta®mo fonte inspiradora que alid@ca e o alcance
da internet a divulgacédo de elementos da noticia, do entretenimento, da contacdo de histérias,
do esporte e de varios outros temas, recorren@oeatigio da comunicacao orRbrtantonas
oficinas propostas, duplas de aluiidsdiferente de dominarem ou ndo o codigo escaitem
como produtores, apresentadores e |l ocutores
Ha rotatividade e a democratizacdo do ensino énealtea comtemplada, tendo em vistpie
todos os alungsnclusive os que ndo dominaateiturae a escritasdo instigados a produzir o
roteiro a cada capitulo lido e discutido, a partir de exemplos de podcasts ja ativos, criam a sua
forma de apresentacéo.

Conforme Solé (1998) , Coscarelli ( 2013) e Cafiero (2005) o saber ler precisa ser
ensinado ao aluno e as estratégias de leitura permitem transformar o ato de ler um saber eficiente
de interpretacdo. Assim, com o desenvolvimento de estratégiasslelimante os varios
momentos de leitura dawola A A || ha Per possifitar, acsaauncs i t an
aprimoramento de sua pratica leitora, ou seja, capacHzsde habilidades leitoras a fim de
que se tornem leitores autbnomdestores proficientes. Avaliamosque as varias leituras da
obra literaria sugerida, nos varios ambientes da escola, permitam aos alunos o despertar de
habilidades e os tornem competentes para empregar tais estratégias em qualquer texto que se
depararem no decorrer de sua vida académaxacial. O uso de estratégias de leitura aqui

exploradas, sédo também contempladas na BNCC(2017):

A BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Basica, uma vez que tais
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam

o curriculo em acdo. S&o essas decisfes que vao adequar as proposi¢cdes da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicbesescolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas
decisdes, que resultam de um processo de envolvimento e participacdo das familias e
da comunidade, referese, entre outras agoes:

A contextualizar os c oulnteg ientdicando estsatégias mp o n
para apresentids, representfos, exemplificdlos, conectdos e torndos
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significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

A selecionar e a ptégias didaticpeeldagayitas Hiergificadas, e e s
recorrendo a ritmos diferenciados e a contelidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupa®dializacéo etc.;

A conceber e p'r em pr8tica situa-»es e
alunos nas aprendizagens;

A construir e aplicar procedi mentos de a
gue levem em conta os contextos e addig@res de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos;

A selecionar, produzir, aplicar e avalia
0 processo de ensinar e aprendeNCR, 2017, p 16.7)

Tendo amparo legaha Basee apoiada nos pressupostos teoricos dos varios
pesquisadores de alta credibiligsaqui mencionados, acreditango® as atividades de leitura
propostas nesta sequéncia basica para o letramento liter&anpoumprir com o objetivo a
que se intetapodendo desenvolver o letramento literario e a formacgéo holistica dos alunos,
permitindeos que alcancem a autonomia enquanto leitores capazes de ler, de interpretar, de
inferir sentidos e de embasar suas dmliterarias, pessoais e politicasnitindo opinides e
se fazendo ouvir de forma respeitosa e digna ao mesmo tempo que sabendo ouvir e respeitando

as opinides dos colegas.

Formar leitores autbhomosomo proposto por Soares (2001), Zilbermam 22G41
Kleiman (1989)foi a intencdo expressa nas atividades das oficingmartir de leituras
compartilhaas, como nos orientam Colomer (2007) e Cosson(20l@hasepossivel,com
a devida mediacao do professmjuefoi um desafio elencado nesta dissertagdoi sugerida
como pressuposto de ler de forma coletwsandoconseguir aflorar no aluno o interesse, a
participacdo, o respeito a opinido do outro, uma real aproximacdo da obra com o contexto
contemporaneo para entender que ndo importa 0 ano deublicapio de uma obra literdea

nem se é um canone ou contemporaneo

Entender o contexto de uma producéao literarias e gu nd o D edermiéelas o | a
leitor ter o conhecimento de épocas, costumes, praticas que podem muito bem ser trazidas para
a nossa realidade e discutir, buscar aprendizados, melhoramentos enquanto pessoas,
desenvolver o respeito, gerar mudancas sociais. A BNCC (2017 apr@3enta como um de
seuslescri tores ABuscar, selecionar e |l er, cor
textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e

interesse8 0 que col oca o padodaamendzagem dos guags e | de
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Compreendemosreementemente, queobjetivo de promover a formacao leitora nos
alunos precisa de uma verdadeira didatizacao/escolarizacéo da literatura, ou seja, permitir ao
aluno que leia primeiro por fruicdo, que posiéscutir, apresentar ideias, que lhe desperte
prazeres em ler. Atitudes tradicionais e sem o devido planejamento profissional podem gerar
no aluno em desenvolvimento um pavor em ler por preencher fichas e fazer avaliagbes que por
si sO, ndo avaliam queatuno leu enem o oportuniza de demonstear suas impressdes sobre

a obra.

Concebemogjue os beneficios advindos da pratica desspénciacomposta por
quatro etapasmotivacao; introducéo; leitura e interpretalg&pansapoportuniza a leitura
compartilhada de foma atenta, com o uso de estratégias de leitura fundamentando a leitura
perspicaz dos alunos que assumem o papel de autores do procepsafessor, 0 mediador
na construcéo e efetivacdo de um perceptivel e louvavel crescimentabil@ates leitoras
dos alunosVerificamoscomo um ponto significativa valorizacdo d#a alinguagem oral €o
pretenso multiletramentgoresente nas varias atividades desta sequéncia béasica para o
letrameno literdrio, usto quenospreocupanoscom odespertar da consciéncia dos estudantes
e da responsabilidade ao acessar sitezer pesquisas, postar material na inteenet

conhecimento @s consequéncias do mal uso das ferramentas da tecnologia.

As praticas de leituraugeridas, em cada uma dagiofs e no item descrito como
Amoment os o, i nt e ndimarsaocmdo alunos re lcomtexio ditararie eexida
contextualizacdo social primando por despertar e manter o interessevides/ leitores ao

ler obras literarias guiados por escalipgssoais ou por necessidades e outros interesses.

As atividadespropostas tiveram a explicita intencdopmtemover a socializacaalos
alunospartindo daseiturasfeitas nos varios ambientes da espalameio de estratégias leitoras
(predicao, inferénia, retomads, resumos, contextualiza¢cheem o intuito denanter a atencao
e o interesselosouvintes/ leitores. @ompartilhamento de experiéncias rodas de leitura
convergem ao desenvolvimento dansibilidade eda humanizacaalos participantes e €
reforcadacom a insercéo deutros textos relacionad@e temas apresentados a cada capitulo

do |livro AA ||l ha Perdi dabo.

Avaliamosque diteratura quando bem explorada, de forma dinamica em que os alunos
séo o foco, contribuem para o desenvolvimento de habilidades infinkasn©deste trabalho
com a literaturaportanto, ndo se apoia somente na perspectiva da aquisicéo de halsldades

ler géneros literarios. O aprendizadofundamentado na capacidade do aluno em fazer
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ressignificagcbesa suarealidade, no que |&, no que ouve, em habilidades geradoras de
competéncias para cumprir sua funcéo social enquanto membro pensante, atupneejsgue

ser respeitado mas que também respeita, que ouve e se faz ser ouvido guiado por uma
humanizacdo que o torna mais propensousca da justica e da dignidade na pratica de

principios virtuosos e audaciosos para construir uma histéria melhor pgrarsio mundo.

Assim,acreditamogomo ponto crucial para o desenvolvimento do letramento literario
gue a escola cabe o papel de apresentar aos alunos um mundo permeado por ficcdo e realidads
e isso a literatura consegue oferecer por meio de liviossisu ebooks.E importante em
sala de aula fora delaque o professor promova ac¢ées leitoras em prol do letramemnéwitite
de seus alunos. Concebenmse essegrocedimentoé capaz de desenvolver remlucando
habilidades criticageflexivas emocionais, racionais em gadinguagemassume o seu papel

de interagao social.

Observamos a partir deste trabalhgual apresenta sugestbes de atividades para o
letramento literario, embasadas na sequéncia bésicGosson (2038 que ja existe um
infindavel acervo bibliografico com abordagem relacionada ao letramento literario que
prestigia a literatura elaitura em sala de aula. Vemgse é um tema desafiador e atual por
ser compreendido por algumas implicacdes advindas de praticas tradieiogragslicadas
numa postura em que o aluno nao € camaib como agente. Compreendemags esta
dissertacdo tornse mais um trabalho gerado com embasamento tedrico e na confianca da
metodologia participativa que foca no aluno/ leitor/ouvinte, apresemigunel € possivel ao
professor desenvolver sequéncias didaticas para o letramento literario a partir de conexdes
permitidas pela leitura de obras literarias com temas da atuatidalbscanonespermitindo

ao aluno pereber o dinamismo da literatura.

Evidenciamogjue cabe ao professor a consciéncia de mudanca de postura e a adogao
de préatcas de atividades que promovaieitura prazerosa e dialogada, aproximando os alunos
de obras literarias diversas e permitindo encontraresvivéncias correlacdes, reflexdes,

mudancas de posturas, amadurecimento, critica, conhecimentos e novas experiéncias.

Percebemos consonancia das atividades elencadas na sugestdo de oficinas desta
sequéncia didatica com os descritores e as habilidades deserifaBlGC(2017)e nos
embasamentos teoricos elencados no corpo dete trali@dbtencializese ainda mais esta
proposta de sequéncia basica para o letramento literario por serem alicergadas as atividades na:s

competéncias que se pretendem levar o aluno a dd@genas quais propiciardo a correta
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interacdo do individuo ao seu meio, com amplitude de oportunidades, com sonhos e préticas
frutos de seu engajamento em sua vida académica, autor e habil leitor competente para agir em

seu meio e transformar sua reatida

Em suma,acreditamos qua pratica fiel ou a adaptacdasisugestdes sgeasoficinas
numa sla de aulagom a obra literaria trabalhada ou com gudtandan ao propdsito de sua
criacao para o desenvolvimento do letramento literario. Compreenileneiar a literatura
como aliada na formacéo e @ducacao de nossos alunos mant®mo premissas de que bons
resultados s@o advindos dessa pratica sequenciada e de interacdAlstaj@minosque essas
pretensdes de letramento literario sejam um poateadtida para novos trabalhos académicos

e novas sugestdes praticas e teoricas.
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APENDICES

APENDICE A - Formuléario de pesquisa inicial

1.

2. Qual & asua idade?

QUESTIONARIO INICIAL-Pesquisa de
Opiniao: PROPOSTA DE ATIVIDADE -
ProfLetras / 2020 - Mestrado Profissional
em Letras / UFMG (Universidade Federal
de Minas Gerais):"Narrativa de aventura
no ensino fundamental I: o letramento
literario aliado ao podcast”

Querido{a) alunc{a)!

Preciso gue responda, por favor, este formuldrio, com muito carinho.

As perguntas serdo sobre s sus relegdoc com a leitura de obras literdrias e o seu acesso a
computadores e tabletes conectados & internet e smartphones. Dbrigada por sua atengao!
*Dhbrigatario

Qual & 0 seu nome? 1 porta

1 ponto
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3. Vocécostumair a biblioteca de sua escola? * 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

) Sim, vou & biblioteca de minha escola.

() Néo vou & biblioteca de minha escola.

4, Comqual frequéncia vocé frequenta a biblioteca de sua escola? ™ 1 ponta

=

Marcar apenas uma oval.

 Uma vez por semana.

) Duas vezes por semana.

) Triés vezes por semana.

) De segunda-feira a sexta-feira.

() Se gutra opgio, identifique-
&
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5. O quemais gosta de ler na biblioteca de sua escola?Marque quantas opgdes 1ponto
forem de seu interesse. *

Marcar apenas uma oval.

) Histérias de terror.

(" ) Histérias de aventuras.

() Histérias de amor.
) Histérias com piratas.

) Histérias engragadas.

() Histérias de suspense & mistérios.
) Livros de pesquisa.

() Poemas.

[ ) Revistas em quadrinhos.

i

) Outro. Qual?

6. Vocoévaisozinho a biblioteca ou s0 vaiquando a professora leva a sua 1 ponta
turma?

Marcar apenas uma oval.

) Vou sozinho (a)!

[ ) 56 vou com aprofessora.
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7. Vocéléo livro literaric que leva para casa? * 1 ponte

Marcar apenas uma oval.

.",' Leio o livro literdrio que levo para a casa.

() N&o leio o livro literario que levo para casa.
[ ) Deixona mochila e vou lendo o livro literdrio, pouco a pouco, quando terming as atividades de
sala.

() Lelo o livro durante o recreio.

) Outro. O que faz com o livro que pega emprestado na biblioteca?

I g
k !

8  Emsua familia ha pessoas que gostam de ler ? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

i

" Slm,

[ ) NBo,
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9. Quem, em sua familia, 1& livros literarios para vocé ou ja leu? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.
| Mie.
() Pai
() Avés
) Padrinhas.
i -_: Tios.

() Madrasta ou padrasto.

) Outro. Quem?

10. O que vocéacha que aleitura de obras literarias pode |he proporcionar?Se 1 ponto
julgar necessario, pode marcar quantas opgdes forem as suas praticas.

Marcar apenas uma oval

':_- Imaginar mais,

f__',‘- Aprender novas palavras.

) Conhecer novos lugares e personagens.

) Adquirir mais conhecimento sobre vérios assuntos,

() Sermais feliz e mas culto (a).

() Outro. Qual?
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11. Vocé acha que sua professora se preocupa em desenvolver nosalunoso  1ponto
gosto pela leitura?

Marcar apenas uma oval

() Sim,

) Ndo.

) Talvez.

) Mais oumenos.

[ ) Néo sei.

12. Vocé possui facil acesso ao computador conectado ainternet ? 1 ponto

Marcar apenas uma oval

J Sim
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13. Quando vooé ndo esta na escola, de onde vocé acessa o computador 1 ponto
conectado a internet ?

Marcar apenas uma oval

-

| Deminha casa.

[ ) Dacasa dos meus avds.

) Do abrigo onde morg.

# T "

) Dacasa de meus tios,

[ ) Dacasa dos vizinhos.

() Deuma lan house no meu bairro.

) Qutro. Qual?




14.

Vocé costuma utilizar a internet para pesquisar algum assunto de seu
interesse?

Marcar apenas uma oval

- '
(__)Sim

() Néo

() As vezes.

253

1 ponto
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15. Para que vocé utiliza a internet em sua casa?Se julgar necessario, pode 1 ponto
marcar quantas opc¢oes forem as suas praticas.

Marcar apenas uma oval

Pesquisas da escola.

Assistir videos no Youtube,
Conversar nas redes sociais.
Baixar masicas.

Seguir seus artistas preferidos,
Jogarl

Outro. Qual?
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16. Para divulgarmos o nosso projeto de letramento literario qual o 1ponto
recurso/midia que podemos utilizar?

OO
@

- -

o

@09@

o
O
O
—

O@@
9@@

Marcar apenas uma oval

) Criar um blog.

) Criar um canal no Youtube.
[ ) Enviar via WhatsApp.
T ) PodCast.

| Criar uma conta no Instagran.
.’: | Via Facebook.
-
e

| Qutra, Qual?

E ste conteldo nio fol criado nem aprovado pelo Google.
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1.
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APENDICE B- Pesquisa de opinido para a escolhadea literaria

QUESTIONARIO 2: Pesquisa de Opinido
para a escolha da obra literaria de
narrativa de aventura a ser lida em rodas
de leitura durante o Projeto de
Intervencao Pedagogica: "Narrativa de
aventura no ensino fundamental |: o
letramento literario aliado ao podcast.”
Profletras / 2020 - Mestrado Profissional
em Letras / UFMG (Universidade Federal
de Minas Gerais).

Querido(a) aluno(a)!

Preciso que responda, por favor, este formuldrio, com muito carinho.

As perguntas serdo sobre a sua preferéncia em relagdo a obra literdria que leremos, em
rodas de leitura, durante este projeto. Obrigada por sua atencdo!

*Obrigatdrio

Enderego de e-mail *



258

2. Vocé sabe o que € uma obra de narrativa de aventura? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

() Sim,
() Ngo.
() Tenhoddvidas.

\,

() Néo sei responder.

3. Asuaprofessora ja lhe apresentou obras do género narrativa de aventura? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

() Sim

() Nso
() N#o sei responder.
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4. Asuaprofessoraja mostrou formas para avaliar se a obra literaria e 1 ponto
interessante ?

Marcar apenas uma oval.

) Sim
| Néo

() Néo sei responder.
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5. Agora que voceé ja manuseou as quatro opgdes de livros, pesquisou na 1 ponto
internet, leu e conheceu o assunto de cada um por suas apresentagoes

(sinopses) e sabe um pouco sobre os autores , escolha a obra literariade
sua preferéncial

Marcar apenas uma oval.

() AVida Acidentada de um _ ) Allha Perdida, de Maria José
Vampirinho e Outras Aventuras de Dupré,
Draculinha, de Carlo Queirés Teles e
Eneas Queirds Teles.

() As aventuras de Tom Sawyer, de () Perdidos no Espago, de Dan Green.
Mark Tuain- adaptado por Ana Maria
Machado.

Este conteld o niio foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE C- Questionario mal

Link de acesso:
https://docs.google.com/forms/d/1_q44d4V1HdGCExXQnqFUtevGAZ4gSBjhA7Qbss8 vYYo
ledit






































































































































































































