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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um projeto de educacgdo linguistica ampliada e
letramento racial critico, que foi aplicado em sala de aula do 9° ano do ensino
fundamental na Escola Municipal Anibal Machado, localizada em Sabard/MG, tendo
0 pretugués/mineirés como objeto de estudo. Teoricamente, utilizou o conceito de
lingua-cultura performada com base nos estudos translingues (Leroy, 2021, 2022,
2023), (hooks, 2017); o pretugués/mineirés: uma variedade africanizada da lingua
(Gonzalez, 1984), (Castro, 1983, 2005), (Queiroz, 2018, 2019); as hierarquizacdes
linguisticas (Pinto, 2018); a relacdo entre lingua e ensino de portugués no Brasil
(Bunzen, 2011); o letramento racial critico (Ferreira, 2022) e a educacdao linguistica
ampliada (Cavalcanti, 2013). A metodologia consistiu na aplicacdo de um projeto de
educacao linguistica ampliada e na promoc¢ao do letramento racial critico utilizando
atividades e textos do livro didatico “Se liga na lingua”, escrito por Cristiane
Siniscalchi e Wilton Ormundo (2020), e o filme O contador de historias. Os
resultados obtidos foram a ampliacdo da compreenséo sobre a historia e a cultura
afro-brasileira e indigena, bem como uma maior sensibilidade para questdes de raca
e racismo. Além disso, os alunos também ampliaram suas competéncias linguisticas,
sendo capazes de produzir textos mais fluentes e criativos, assim como
compreender e analisar textos com mais profundidade, desenvolvendo o
pensamento critico e a reflexdo sobre os fatores sociais, culturais e raciais que
influenciam o uso da lingua-cultura. Os resultados deste estudo também indicam
que projetos de educacdo linguistica ampliada e de letramento racial critico sao
ferramenta eficaz para promover a igualdade racial e a justica social, auxiliando no

combate ao racismo e na criacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa; projeto de educacdo linguistica

ampliada; letramento racial critico.



RESUMEN

Esta disertacion presenta un proyecto de educacion linguistica ampliada y literacidad
racial critica, que fue aplicado en el aula del 9° grado de la educacién basica en la
Escuela Municipal Anibal Machado, ubicada en Sabard/MG, teniendo el
pretugués/mineirés como objeto de estudio. Tedricamente, utilizd el concepto de
lengua-cultura performada basado en los estudios traslingiisticos (Leroy, 2021,
2022, 2023), (hooks, 2017); el pretugués/mineirés: una variedad africanizada de la
lengua (Gonzalez, 1984), (Castro, 1983, 2005), (Queiroz, 2018, 2019); las
jerarquizaciones linguisticas (Pinto, 2018); la relacion entre lengua y ensefianza de
portugués en Brasil (Bunzen, 2011); la literacidad racial critica (Ferreira, 2022) y la
educacion linguistica ampliada (Cavalcanti, 2013). La metodologia consistié en la
aplicacion de un proyecto de educacion linguistica ampliada y en la promocién de la
literacidad racial critica utilizando actividades y textos del libro de texto “Se liga na
lingua”, escrito por Cristiane Siniscalchi y Wilton Ormundo (2020), y la pelicula El
contador de historias. Los resultados obtenidos fueron la ampliacion de la
comprensién sobre la historia y la cultura afrobrasilefia e indigena, asi como una
mayor sensibilidad para cuestiones de raza y racismo. Ademas, los estudiantes
también ampliaron sus competencias lingulisticas, siendo capaces de producir textos
mas fluidos y creativos, asi como comprender y analizar textos con mayor
profundidad, desarrollando el pensamiento critico y la reflexion sobre los factores
sociales, culturales y raciales que influyen en el uso de la lengua-cultura. Los
resultados de este estudio también indican que los proyectos de educacién
linglistica ampliada y de literacidad racial critica son herramientas eficaces para
promover la igualdad racial y la justicia social, ayudando a combatir el racismo y a

crear una sociedad mas justa e igualitaria.

Palabras clave: ensefianza de la lengua portuguesa; proyecto de educacion

linguistica ampliada; literacidad racial critica.



ABSTRACT

This dissertation presents a project on expanded linguistic education and critical
racial literacy, which was applied in a 9th-grade classroom at Anibal Machado
Municipal School, located in Sabara/MG, with Pretuguese/Mineirés as the object of
study. Theoretically, it utilized the concept of performed language-culture based on
translanguage  studies  (Leroy, 2021, 2022, 2023), (hooks, 2017);
Pretuguese/Mineirés: an Africanized variety of the language (Gonzalez, 1984),
(Castro, 1983, 2005), (Queiroz, 2018, 2019); linguistic hierarchies (Pinto, 2018); the
relationship between language and Portuguese teaching in Brazil (Bunzen, 2011);
critical racial literacy (Ferreira, 2022) and expanded linguistic education (Cavalcanti,
2013). The methodology consisted of applying a project of expanded linguistic
education and promoting critical racial literacy using activities and texts from the
textbook "Se liga na lingua," written by Cristiane Siniscalchi and Wilton Ormundo
(2020), and the film "The Storyteller." The results obtained were an expanded
understanding of Afro-Brazilian and Indigenous history and culture, as well as greater
sensitivity to issues of race and racism. Additionally, the students also improved their
linguistic skills, becoming capable of producing more fluent and creative texts, as well
as comprehending and analyzing texts with greater depth, developing critical thinking
and reflection on the social, cultural, and racial factors that influence the use of
language-culture. The results of this study also indicate that projects on expanded
linguistic education and critical racial literacy are effective tools for promoting racial
equality and social justice, helping to combat racism and create a more just and

equal society.

Keywords: portuguese language teaching; expanded language education project;

critical racial literacy.
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1 INTRODUCAO

Minha inquietagcdo parte da observagédo que, de maneira geral, o ensino de
lingua portuguesa tem contribuido para a grande segregacdo social e racial
instalada no Brasil desde a implementacdo do sistema de classes e do construto
social de raga com a chegada invasiva dos portugueses. O curriculo, os textos e as
atividades selecionadas para a préatica pedagogica nos anos finais do ensino
fundamental ndo apenas desconhecem e desconsideram a cultura dos alunos,
ignorando e inibindo a manifestacdo de seus habitos de letramento exoescolar?,
como impde uma hierarquizac@o linguistico-cultural que rebaixa e desqualifica a
lingua performada? por eles.

Essa hierarquizacdo linguistica esta cristalizada no ensino da lingua
portuguesa no Brasil desde que este foi oficialmente imposto pelas méaos e mentes
dos homens do Diretério pombalino na década de 1770, como forma de consolidar a
conquista dos territorios e sujeitos, subjugando a lingua dos povos originarios, e

assim seus costumes, memdrias e a sua subjetividade, pois:

Este € um dos meios mais eficazes para desterrar dos povos rusticos a
barbarie dos seus antigos costumes; ao mesmo passo que se introduz neles
0 uso da lingua do principe que os conquistou, se lhes radica também o
afeto, a veneragao e a obediéncia ao mesmo principe” (Garcia in Diretério,
2007, p. 25).

Esse projeto de padronizacdo linguistica, iniciado no ja distante século XVIII,
ainda hoje encontra respaldo no senso comum conservador e antipopular, incutindo
no ensino da lingua portuguesa a reproducdo do pensamento hegemodnico que
reserva exclusivamente a norma-padréo o lugar da legitimidade linguistica, impondo-
a como a Unica variedade aceita, imutavel, perfeita, enquanto as variedades
linguisticas amplamente utilizadas pelos alunos em familia, entre os amigos, e
mesmo na escola, esquivando-se dos olhares disciplinadores, séo desvalorizadas e

silenciadas.

1 Entendo como habitos de letramento exoescolar as praticas sociais de interpretacdo e producao
textuais dos alunos fora da escola.

2 Performar uma lingua envolve muito mais do que simplesmente falar ou escrever em um idioma;
refere-se a uma expresséao linguistica que vai além das palavras e incorpora gestos, entonacéo,
expressdes faciais e outros elementos nado verbais para comunicar de maneira eficaz, artistica,
persuasiva ou impactante, muitas vezes ajustando-a de acordo com o contexto, a audiéncia e os
objetivos, a fim de criar uma experiéncia comunicativa rica e envolvente.
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Esse cenario engendra conflitos, contradicdes e apagamentos, que por sua
vez geram o desinteresse e o desanimo dos alunos diante das aulas de portugués,
que tém encontrado dificuldades em acompanhar ndo apenas as transformacfes
que acontecem no mundo tecnologico e digital, mas fundamentalmente em
compreender que o ensino da lingua ndo pode mais se organizar em torno da
norma-padrdo como Unica variedade legitimamente aceita.

E esse padrao linguistico imposto € uma ferramenta poderosa para perpetuar
0 racismo, pois permite a transmissdo de estere0tipos negativos, preconceitos e
discriminagéo racial de maneira sutil ou direta. Isso pode ocorrer através do uso de
palavras e expressdes pejorativas que reforcam ideias preconcebidas, que geram
desconforto e marginalizacdo. Além disso, a narrativa historica distorcida pode ser
promovida através da linguagem, minimizando injusticas passadas e perpetuando a
ideia de superioridade racial. A exclusdo de vozes e perspectivas étnicas
minoritarias na escola também é uma maneira pela qual a lingua € usada para
manter as desigualdades raciais.

Consciente de que as aulas de portugués sdo o espaco onde a discussao
sobre a lingua se faz mais presente, e que seu ensino depende das escolhas feitas
pelo professor através da “(re)construgédo de saberes sobre a lingua como objeto de
contemplagdo e apreciagao” (Bunzen, 2011, p. 887), e que as praticas escolares
“encontram-se historicamente marcadas por movimentos de permanéncia, rupturas,
deslocamentos, sedimentacgao, tensdao e escolhas curriculares” (Bunzen, 2011, p.
887), desenvolvi e apliquei em sala de aula um projeto de educacgédo linguistica e
letramento racial critico que teve o pretugués/mineirés como objeto de pesquisa.

Por pretugués/mineirés entendo a lingua-cultura® nossa de cada dia, lingua
“afro-pindoramica™ onde a presenca africana e indigena se faz viva e pulsante,
como desvelado por Lélia Gonzalez (1984) no texto “Racismo e sexismo na cultura
brasileira”, quando discorre sobre a presengca fundadora da mée preta na
identidade/lingua brasileira, e, tratando o mineirés como uma variedade do

pretugués, embasei-me nos estudos da etnolinguista Yéda Pessoa de Castro (1983,

3 Importante destacar que a expresséo nao dissocia lingua e cultura no sentido de a cultura ser lingua
e da lingua ser cultura (Agar, 1994).
4 Termo cunhado por Antonio Bispo dos Santos (Négo Bispo).
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2005), por meio dos textos “Das linguas africanas ao portugués brasileiro” e “A
lingua GG no século XVIII", assim como o glossario “Palavra banto em Minas”, de
Soénia Queiroz (2019). Pesquisas que destacam a firme influéncia das linguas
africanas no portugués brasileiro e em sua variedade mineira.

Entendo que o pretugués, ou seja, a influéncia indelével que as linguas
africanas e indigenas deixaram no portugués brasileiro, se manifesta
linguisticamente de formas diversas, variando de acordo com fatores histéricos,
culturais, raciais, sociais e geograficos, e, ainda que tenha pontos de contato
comuns, por sua rica diversidade linguistica nacional se colocar como um objeto
muito além das reais condi¢cdes de desenvolvimento desta pesquisa, delimitei a
variedade mineira do pretugués utilizado pelos alunos da escola onde a pesquisa foi
desenvolvida, uma instituicdo na periferia de Sabara/MG.

Dessa forma, os alunos foram levados a investigar o pretugués/mineirés como
etnégrafos da sua propria lingua, entendendo que “o povo oprimido ndo deve ser
considerado como objeto passivo da acdo investigadora, mas como sujeito ativo
desse processo” (Leroy, 2021, p. 197), a fim de criar em sala de aula um espaco de
“conscientizagdo metalinguistica”, “de respeito a diversidade linguistica e cultural
que vai contra as hierarquias linguisticas e culturais”, coloniais e racistas (Leroy,
2021, p. 234).

E mister destacar que ndo se trata de substituir a norma-padrdo pelo
pretugués, mas “inverter a loégica opressora e colonizadora epistémico-metodologica
das nossas praxis pedagogicas” (Leroy, 2021, p. 197), reconhecendo que
precisamos avancar para além da rotulacéo estéril que compartimenta as linguas em
esquifes estanques, avancar para além do pensamento mecanicista multilinguista
tradicional que ndo comporta a dialética da proficiéncia integrada, onde 0s usuarios
das linguas as performam inclusive utilizando recursos semioticos diversos de
maneira transcultural®, em zonas de contato heterogénicas.

Quando o aluno é levado ndo apenas a replicar conceitos prescritos, mas a
refletir sobre a sua lingua-cultura e as possibilidades de articulagédo, de sentido e de

construcdo social, historica e racial que a lingua proporciona, ele passa a entender

SEntende-se por “transcultural” o fato de que as culturas, assim como as linguas, nao sdo entidades
fixas, rigidas. Elas estdo sempre em movimento, em transformacdo, em mudanga e em contato umas
com as outras, se retroalimentando, se dialogando e se influenciando em suas heterogeneidades e
especificidades.
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que existem relacdes entre as performances linguistico-culturais que faz, aceitando
ou refutando hipdteses e empregando assim um meétodo cientifico de anélise da
prépria lingua.

E importante destacar que a questdo de como se ensinar lingua portuguesa
nas escolas de educacdo béasica vem sendo discutida, problematizada e
questionada por meio da producdo de estudos, trabalhos académicos e politicas
publicas desde os movimentos por democratizacdo na década de 1980, mas o
ensino de lingua portuguesa ainda se ancora, de modo geral, na assimilacdo de
conceitos e fendbmenos sobre 0s quais 0s alunos ndo sao chamados a indagar ou a
opinar. Tudo esta rigidamente pronto e acabado, com normas e exemplos distantes
de suas realidades linguisticas, culturais e raciais. Isso torna o ensino de portugués
na escola desinteressante para os alunos, atravancando o trabalho com as inUmeras
possibilidades de reflexdes linguisticas e raciais que a lingua pode permitir.

Assim, o que justifica a producdo desta pesquisa é a necessidade de
continuarmos repensando a maneira como a lingua é ensinada nas aulas de
Portugués para que a pratica docente seja ressignificada, pois “a mudanca no modo
de pensar sobre a lingua-cultura e sobre como a performamos necessariamente
altera 0 modo como sabemos o que sabemos” (hooks, 2017, p. 231). Inclusdo e
diversidade ndo podem ser apenas apresentar conteudisticamente as diferentes
variedades do portugués performado no Brasil, isoladas e catalogadas. E mostrar
gue a lingua-cultura transita por diferentes variedades, com o0s sujeitos mesclando-
as, amalgamando-as e tecendo-as conforme suas necessidades linguistico-culturais.

Busquei entdo responder a seguinte pergunta: € possivel ressignificar o que
se entende por ensinar portugués, através de um projeto de educagédo linguistica e
do letramento racial critico, que tenha o pretugués/mineirés como objeto de estudo
na sala de aula de lingua portuguesa do 9° ano do ensino fundamental?

Para tanto, o objetivo geral da presente pesquisa sao: elaborar um projeto de
educacéo linguistica tendo o pretugués/mineirés como objeto de estudo em sala de
aula, visando ao aumento do grau de consciéncia transcultural e a promocao do
letramento racial critico em sala de aula e também fora dela.

Quanto aos objetivos especificos, estdo: Suscitar a reflexdo linguistica sobre
a diversidade racial presente no pretugués/mineirés, variedade africanizada da
lingua brasileira, com énfase em seus aspectos morfoldgicos, levando os alunos a

se tornarem mais conscientes da complexidade linguistico-cultural que os constitui;
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promover debates reflexivos sobre as hierarquias linguisticas e raciais presentes na
sociedade, através da aplicacdo de um projeto de letramento racial critico utilizando
o filme “O contador de histérias”.

Esta dissertacdo se organiza em Introducdo, Marco Tedrico, que se
subdividara nas seguintes sec¢fes: A lingua cultura samba e encanta; E quem disse
que mineiro ndo samba? Pretugués/mineirés: uma variedade africanizada da lingua;
Quem é quem na roda de samba: Hierarquizacfes linguistica, Lingua e ensino: um
samba atravessado; Projeto de educacdo linguistica: um samba raiz e O dia em que
o morro descer e nao for carnaval: o letramento racial critico.

No capitulo seguinte, apresentar-se-a a Metodologia, e, por fim, o
Desenvolvimento do projeto de educacdo linguistica ampliada, com as secodes
Diversidade linguistica racial, Hierarquias linguisticas raciais e Pesquisa, andlise e
atividades préticas.

A seguir, a fundamentacéao tedrica serd apresentada.



16

2 MARCO TEORICO

Esta fundamentacao tedrica esta organizada da seguinte maneira. Primeiro, o
conceito de lingua-cultura performada com base nos estudos translingues
promovidos por Leroy (2021) e hooks (2017). Em seguida, discorremos sobre o
pretugués/mineirés: uma variedade africanizada da lingua, fundamentando-nos em
Lélia Gonzalez (1984), Yéda Pessoa de Castro (1983, 2005) e Sénia Queiroz (2018,
2019). Na sequéncia, a partir do texto “Ideologias linguisticas e a instituicdo de
hierarquias raciais”, de Joana Plaza Pinto (2018), observaremos as hierarquizagdes
linguisticas presentes no ensino de lingua portuguesa. A seguir, um brevissimo
histérico sobre a relagdo entre lingua e ensino de portugués no Brasil (Bunzen,
2011). Para explicar o que entendemos como Letramento Racial Critico, embasamo-
nos no artigo homoénimo de Aparecida de Jesus Ferreira (2022), e concluindo o
marco tedrico, apresentaremos a nhossa concepcado de projeto de educacgdo
linguistica ampliada, a partir do trabalho “Educacdo linguistica na formacdo de
professores de linguas: intercompreensdo e praticas translingues”, de Marilda
Cavalcanti (2013).

2.1 Alingua-cultura samba e encanta

O samba é uma expressao rica e expressiva da cultura brasileira, com um
ritmo contagiante que € capaz de gerar alegria e energia. E assim como o samba, a
lingua-cultura também é viva e dinamica, esta sempre se reinventando, ndo é fixa ou
inata, mas algo que € criado e negociado através das praticas linguisticas
performadas, ou seja, acdes concretas e especificas em que as pessoas usam a
linguagem em contextos sociais, culturais e interativos para se comunicar.

As linguas sdo desempenhos dinamicos moldados e transformados pelas
interac@es sociais nas mais diversas zonas de contato. A lingua € “um territério onde
nos transformamos em sujeitos” (hooks, 2017, p. 224), através da qual conhecemos
0 outro e nos reconhecemos.

Essa abordagem desafia a visao tradicional das linguas como algo estatico,

enfatizando que ela se transfigura de acordo com as praticas linguistico-culturais. E
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€ a partir das perspectivas sociolinguisticas ampliadas, dos estudos culturais e das
teorias da linguagem, que entendemos a lingua enquanto uma prética social. E ao
reconhecer o poder e a importancia da lingua na formacdo de nossa subjetividade,
podemos trabalhar a educacéo linguistica no ensino de lingua materna nas salas de
aula brasileiras de maneira inclusiva, equitativa e antirracista.

As perspectivas sociolinguisticas ampliadas oferecem uma abordagem
dindmica para entendermos a lingua, reconhecendo que ela ndo é apenas um
sistema hermético de regras gramaticais, mas um fenémeno social que reflete e
molda as interacdes humanas. Essas perspectivas destacam como fatores sociais,
histéricos, raciais, classistas, de género, etnia e contexto influenciam a maneira
como as pessoas usam e percebem a lingua, sendo a variacdo linguistica,
caracteristica natural da lingua, um ponto central nessa abordagem, pois nos ajuda
a compreender como certas linguas ou variagbes sdo mais valorizadas ou
desvalorizadas em determinados contextos, e como isso pode influenciar a
autoestima e a identidade dos sujeitos.

Assim lingua também é um espaco de resisténcia, ja que:

N&o é a lingua que me machuca, mas o que 0s opressores fazem com ela,
como eles as moldam para transforméa-la num territério que limita e define,
como a tornam uma arma capaz de envergonhar, humilhar, colonizar
(hooks, 2017, p. 224).

E para compreendermos essas dindmicas de resisténcia linguistica em
contextos socioculturais diversos, amparamo-nos nos estudos culturais, que nos
oferecem uma lente critica para analisar como grupos étnicos, comunidades
indigenas e minorias linguisticas utilizam a cultura como uma ferramenta de
resisténcia contra a hegemonia politica e cultural dominante. Isso pode incluir a
revitalizacdo da lingua em préticas culturais, literarias, musicais e midiaticas,
fortalecendo assim a identidade cultural, linguistica e racial dessas comunidades,
como aponta Néstor Garcia Canclini (2016), sociélogo argentino e um dos principais
autores dos estudos culturais latino-americanos. Suas contribuicbes para esse
campo de estudo sdo diversas e importantes, destacando-se 0 conceito de
hibridismo cultural (de acordo com o autor, a cultura contemporanea é marcada pela
hibridizacdo, ou seja, pela mistura de elementos culturais de diferentes origens) e a

importancia da valorizacdo da cultura popular como espaco de resisténcia e
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emancipacdo social, através da qual as pessoas comuns podem expressar suas
vozes e perspectivas.

Os estudos culturais também investigam como a questdo linguistica esta
enraizada em questdes de poder e representacdo. Eles destacam como as politicas
linguisticas podem ser usadas como instrumentos de dominagéo cultural e como a
resisténcia pode ser uma forma de reivindicar o direito a diversidade linguistica e
cultural, como observa-se na seminal contribuicdo do socidlogo britanico-jamaicano
Stuart Hall (2003) a esse campo de estudos. Hall (2003) defendeu que a cultura néo
€ um produto acabado, mas sim um processo em constante construcao. A cultura é
produzida e reproduzida pelas pessoas em suas praticas cotidianas, através de
atividades como o consumo, a producdo de arte e a participacdo na vida social,
argumentando que a representacdo € um processo fundamental na construcdo da
cultura, e logo, da lingua-cultura. Através da representacdo, as pessoas atribuem
significados aos objetos, as ideias e as préprias acbes. As representacdes podem
ser um instrumento de poder, pois podem reforcar ou desafiar as desigualdades
sociais.

Dessa maneira, os estudos culturais oferecem um espaco valioso para
examinarmos como a cultura e lingua sdo moldadas e hierarquizadas no contexto de
um mundo multicultural, destacando a importancia da educacao linguistica como
praxis fundamental para a promocdo da diversidade e da Iuta contra a
homogeneizac¢éao cultural.

Para tanto, é preciso compreender as diferentes perspectivas sobre como a
lingua funciona e evolui em contextos diversos, permitindo uma andlise das raizes
da diversidade linguistica, suas implicacbes sociais e como as linguas estédo
intrinsecamente ligadas a cultura das comunidades, a colonizacdo europeia, ao
racismo e as politicas linguisticas que promoveram a hegemonia do portugués como
lingua dominante, apagando linguas indigenas, africanas e as linguas gerais®, o que
resultou em um histérico de marginalizagéo linguistica que perdura até os dias de

hoje através do preconceito contra as linguas “fora do padrao”.

6 Recebem o nome de lingua geral, no Brasil, linguas de base indigena praticadas amplamente em
territrio brasileiro, no periodo de colonizagdo. A lingua geral € uma lingua franca. No século XVIII
havia duas linguas gerais: lingua geral paulista, falada ao sul do pais no processo de expansao
bandeirante e a lingua geral amazdnica ou nheengatl, usada no processo de ocupagdo amazonica.
Destas duas linguas gerais somente o nheengatl continua a ser utilizado entre os indigenas de
diferentes etnias, habitantes da regiao norte do pais (UNICAMP, 2024).


https://www.labeurb.unicamp.br/elb/portugues/lingua_franca.htm
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Essa relacdo entre lingua, colonialismo, luta anticolonial e antirracista, e a luta
de classes, é profundamente entrelagada e tem implicagBes significativas na
compreensao das dindmicas sociais e culturais em todo o mundo, “afinal, as linguas
qgue falamos também carregam as herancas colonialistas, advindas da colonialidade
do poder e de todas as suas dimensdes constitutivas” (Leroy, 2023, p. 72). O
colonialismo frequentemente envolveu a imposicdo da lingua do colonizador e na
disseminacao da cultura dominante sobre as populacfes colonizadas, resultando na
busca pela supressdo das linguas originarias, as alinguas’, que “é cantante, é
corazonante e também é sentipensante porque ela ndo separa mente de coracéo,
razdo de emogao e a cabecga do corpo” (Leroy, 2023, p. 74). Isso ndo apenas serviu
como uma ferramenta de controle colonial, mas também teve um impacto profundo
na cultura e no desenvolvimento das comunidades colonizadas.

A luta anticolonial e antirracista tem historicamente incluido esforcos para
recuperar e preservar linguas-culturas originarias que foram suprimidas durante o
colonialismo, assim como valorizar as linguas atuais destes grupos marginalizados,
mas € necessario entender que a luta anticolonial no campo linguistico passa
também em reconhecer como o portugués brasileiro, ou seja, o pretugués e suas
variacdes, € também espaco de resisténcia anticolonial e antirracista, e traz em si,
no seu inventario lexical, prosodico, semantico, sintatico e morfol6gico a resisténcia
das linguas originarias, das linguas da diaspora africana, da nossa alingua.

A seqguir, discorremos sobre o pretugués e sua variedade, o
pretugués/mineirés, fundamentando-nos em Lélia Gonzalez (1984), Yéda Pessoa de
Castro (1983, 2005) e Sonia Queiroz (2018, 2019).

2.2 E quem disse que mineiro ndo samba? Pretugués/mineirés: uma variedade

africanizada da lingua

7 A alingua constroi e constitui a propria linguagem, sendo anteriora linguagem e constituindo o
que vem antes do enunciado ou materializagdo da linguagem, ou seja, alingua representa todo o
potencial linguajeiro que constitui 0 Nnosso inconsciente, mesmo que esse potencial ndo seja
passivel de ser pronunciado, indo alémde tudo aquilo que possa ser enunciado (Leroy, 2023, p.
66).
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O questionamento presente neste subtitulo, que muitas vezes se apresenta
como uma afirmacédo, é uma generalizacdo que ndo se sustenta, pois Minas Gerais
tem uma rica tradicdo musical que inclui diversos géneros, entre eles, o samba. No
entanto, se € verdade que o samba ndo € o género musical mais popular em Minas
Gerais, também é verdade que essa assertiva muitas vezes contribui para apagar a
heranca africana e negra na cultura mineira. O nosso mineirés, para além do
esteredtipo do caipira matuto, é preto, pardo e indigena em sua trajetéria de mais de
300 anos de constituicdo (Leroy, 2021), como veremos ao longo desta secéo.

O portugués brasileiro € formado por vocabulario e estruturas gramaticais
distintos advindos do portugués europeu, das linguas indigenas, das linguas de
imigrantes e das linguas da diaspora africana, entre elas, linguas de raizes Yoruba e
Bantu. A essa transrelacdo que conforma a nossa lingua, Lélia Gonzalez nomeou de
pretugués (Gonzalez, 1984).

Enquanto variedade do portugués falado no Brasil, o pretugués é influenciado
pelas linguas-culturas locais, bem como pelos processos histéricos de colonizacéo e
contato linguistico. Ou seja, “a gente ta falando das nog¢des de consciéncia e de
memoria®. Como consciéncia a gente entende o lugar do desconhecimento, do
encobrimento, da alienagédo, do esquecimento e até do saber” (Gonzalez, 1984, p.
5).

Em comparacdo com o portugués falado em Portugal, o pretugués apresenta
caracteristicas fonéticas, fonoldgicas, gramaticais e lexicais distintas eme inclusive
com relagdo a norma-padrdo do Brasil, influenciado por varias linguas, como a
lingua do Negro da Costa, estudada por Sénia Queiroz (2018) em “Pé preto no barro

branco: a lingua dos negros de Tabatinga”

Constituida fundamentalmente de léxico “africano” e gramatica portuguesa
no nivel da formacdo vocabular, os semantemas sdo quase todos
“africanos”, ao passo que os morfemas, tanto os derivacionais quanto os
flexionais, sdo todos portugueses (p. 77).

8 A “consciéncia”, neste caso especifico, esta vinculada ao apagamento das memdrias ancestrais. A
consciéncia aqui, para Lélia Gonzalez (1984), estaria relacionada a norma-padrdo, enquanto a
memoria estaria relacionada ao pretugués. Ela faz referéncia a essas categorias a partir da
psicanalise lacaniana.
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Enquanto lingua-cultura, o pretugués, também sofre varia¢des, entre elas as
de ordem histérica e regional, e buscamos estudar assim o pretugués na sua
variacdo mineira, lingua profundamente influenciada pelas linguas africanas, como
visto na obra “Palavra banto em Minas” (Queiroz, 2019), através da incorporacéo de
elementos lexicais, estruturas gramaticais, entonacéo, ritmo e pronuncia das linguas
africanas. Essa relacdo nos permite trabalhar entdo com o pretugués/mineirés de
maneira etnograficamente embasada, para sulear o estudo da lingua nesse projeto

de educacéo linguistica ampliada e letramento critico racial, posto que:

O nosso conhecido e famigerado mineirés pode muito bem ser considerado
uma variedade muito rica e diversa do pretugués, haja vista que milhares de
escravizados vieram para cé para trabalharem nas minerages predatérias
e extrativistas do ouro, do diamante e de outras pedras preciosas (Leroy,
2021, p. 163).

Yéda Pessoa de Castro (2005), em seu trabalho “A lingua Mina-Jeje no
século XVIII”, aborda a presenca e influéncia das linguas africanas Mina e Jeje no
Brasil colonial durante o século XVIIl. Ela destaca a importancia dessas linguas na
formacdo do portugués brasileiro, especialmente no contexto da escravizagcédo e da
interacdo entre diferentes grupos étnicos. Esse estudo contribui para uma
compreensao mais profunda da diversidade linguistica racial no Brasil e da heranca
linguistica africana que ainda perdura nas praticas culturais e na nossa lingua.

Essa influéncia pode ser observada desde a marcacdo do plural dos
substantivos somente pelos artigos que os antecedem, como “os trem” e “as coisa’,
0 que nos leva ao padrédo do plural dos nomes nas linguas bantos, assinalados por
meio de prefixos; a omissdo das consoantes finais das palavras ou a sua
transformacdo em vogais, como “‘comé” e “Brasiu”, coincidindo com a estrutura
silabica das palavras em banto e em iorub4a, que nunca terminam em consoante
(Castro, 1983); e até mesmo nas contribuicdes lexicais das linguas africanas nas
Minas Gerais, em uma “arqueologia do contato entre linguas africanas do grupo
banto e a lingua portuguesa”, estabelecida por Soénia Queiroz (2019, p. 19) no
glossario “Palavra banto em Minas”.

O pretugués/mineirés apresenta particularidades fonéticas como um ritmo
fortemente acentual (as silabas tonicas sdo mais longas que as atonas), apocope

das vogais curtas (que consiste na supressdo de um ou varios fonemas no final de
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uma palavra), assimilacdo de vogais consecutivas, permutacdo de "E" em "I" e de
"O" em "U" quando sdo vogais curtas (como, por exemplo, tomate convertendo-se
em tumati, e domingo passando a ser dumingu), aférese do "e" em palavras
iniciadas por "es" (esporte torna-se sportch, por exemplo), alguns hiatos passam a
ser vogais longas (fio converte-se em fii), a perda do /u/ final (-inho converte-se em -
im, como pinho = pim), entre outras particularidades, como a bilabizacao de /d/ e /t/
para [d3] e [t]] (Meireles; Gambarini, 2011).

No entanto, € importante ressaltar que, ainda que o pretugués/mineirés
manifeste a rica diversidade linguistico-cultural presentes no Brasil e em Minas
Gerais, ele é sistematicamente classificado como desvio, erro, algo a ser corrigido,
domesticado, pois “0 negro é isso que a légica da dominagao tenta (e consegue
muitas vezes, ndés o sabemos) domesticar’ (Gonzalez, 1984, p. 3). Cabe ressaltar
também que a variedade mineira do portugués brasileiro é muitas vezes
representada de maneira caricata e preconceituosa, reforcando estereétipos que
infelizmente distorcem e ridicularizam a lingua e expressdes linguisticas dos sujeitos
da regido, perpetuando uma visdo negativa da lingua, que como vimos ao longo
deste texto, € mineiramente pretuguesa.

Na proxima secao, conceituaremos as hierarquizagdes linguisticas presentes
no ensino de lingua portuguesa, através da analise do trabalho de Joana Plaza Pinto

(2018), “Ideologias linguisticas e a instituicdo de hierarquias raciais”.

2.3 Quem é quem na roda de samba: hierarquizac¢des linguisticas

As rodas de samba sdo um espaco de encontro e de interacdo entre
diferentes pessoas das mais diversas origens raciais e classes sociais. Porém, em
uma sociedade estruturada de maneira classista e estratificada racialmente como a
brasileira, podemos observar claramente a manifestagdo de hierarquizacdes, entre
elas as raciais e linguisticas.

No artigo “ldeologias linguisticas e a instituicdo de hierarquias raciais”, Joana
Plaza Pinto (2018) discute a relacéao entre ideologias linguisticas e a constituicdo e a
manutencdo de hierarquias raciais. A autora argumenta que as ideologias
linguisticas, que s&o crencas sobre a natureza da lingua e 0 seu uso, sao

frequentemente utilizadas para justificar e legitimar desigualdades raciais.
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Pinto (2018) discute no artigo o conceito de ideologia linguistica, definindo-a
como "um sistema de crencas sobre a natureza da linguagem e seu uso, que é
usado para legitimar ou deslegitimar certas formas de linguagem" (p. 709). Essas
crencas podem ser explicitas ou implicitas, e podem ser compartilhadas por
individuos ou grupos para justificar desigualdades raciais.

Ela argumenta que as ideologias linguisticas buscam identificar e diferenciar
grupos raciais com base na lingua. Por exemplo, a crenca de que a norma-padrao é
superior a outras formas da lingua pode ser usada para justificar a discriminacao
contra falantes de grupos raciais alijados dos espacos de poder e prestigio social.

As ideologias linguisticas também s&o pretexto para justificar o acesso
desigual a recursos e oportunidades, como a crenca de que a norma-padrdo é
necessaria para o sucesso académico e profissional, 0 que na verdade acaba por
discriminar os falantes de outras variedades linguisticas, excluindo-os de
oportunidades educacionais e profissionais.

Pinto (2018) analisa entdo trés formas especificas de ideologias linguisticas
gue sao frequentemente utilizadas para justificar e legitimar desigualdades raciais: a
ideologia da homogeneidade variavel, que afirma que existe uma lingua padréo
Unica, que é superior a todas as outras formas de lingua; a ideologia da clareza, que
determina que a lingua deve ser clara e objetiva e a ideologia da competéncia,
apontando que a competéncia linguistica € uma medida do mérito individual.

A autora defende que é necessario questionar e desconstruir essas ideologias
linguisticas, comumente utilizadas para justificar e legitimar desigualdades raciais,
fornecendo uma andlise aprofundada da relacdo entre ideologias linguisticas e
desigualdades raciais.

Dessa forma, hierarquia e ideologia linguisticas estao intrinsecamente ligadas,
uma vez que as percepcOes sobre as variedades linguisticas frequentemente
influenciam e reforcam as hierarquias sociais e raciais, através das maneiras pelas
quais as linguas sao classificadas ou valorizados em relacdo umas as outras dentro
de uma sociedade. As hierarquias linguisticas podem ser baseadas em uma
variedade de fatores, como prestigio historico, poder politico, status econdmico, raca
ou classe social.

Historicamente, as hierarquias linguisticas foram moldadas pelo colonialismo
e imperialismo, onde as linguas dos colonizadores e grupos dominantes foram

impostas aos povos colonizados. Isso resultou na marginalizacdo e supressao de
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muitas linguas-culturas indigenas e africanas, que ainda hoje séo vistas por muitos
como menos valiosas do que a lingua dominante, pois “desde a época colonial aos
dias de hoje, percebe-se uma evidente separagdo de dominadores e dominados”
(Gonzalez, 1984, p. 10).

Variedades padrdo de uma lingua, frequentemente associadas a classe
dominante branca, sdo mais valorizadas do as linguas associadas a grupos

socioeconémicos mais baixos, destacadamente a populacédo negra e indigena, mas:

Afinal, quem que é o ignorante? Ao mesmo tempo, acham o maior barato a
fala dita brasileira, que corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa
vocé em cé, o estd em ta e por ai afora. Nao sacam que tdo falando
pretugués (Gonzalez, 1984, p. 16).

Hierarquias linguisticas podem ter implicacbes sociais e politicas
significativas, contribuindo para a perpetuacéo das desigualdades. A valorizac&o das
linguas-culturas performadas pela populacdo negra, como o pretugués, desafia as
hierarquias linguisticas, promovendo a diversidade linguistica:

Quando se Ié as declaragbes de um Dom Avelar Brand&o, Arcebispo da
Bahia, dizendo que a africanizagdo da cultura brasileira € um modo de
regressao, da pra desconfiar. Porque afinal de contas o que ta feito, ta feito.
E o Bispo dangou ai. Acordou tarde porque o Brasil j4 esta e € africanizado.
M. D. Magno tem um texto que impressionou a gente, exatamente porque
ele discute isso. Duvida da latinidade brasileira afirmando que este barato
chamado Brasil nada mais € do que uma América Africana, ou seja, uma
Améfrica Ladina. Pra quem saca de crioulo, o0 texto aponta pr4 uma mina de
ouro que a bocalidade europeizante faz tudo pra esconder, pré tirar de cena
(Gonzalez, 1984, p. 15).

Além disso, no contexto racista em que vivemos, grupos €étnicos ou raciais
sdo estigmatizados e discriminados com base em suas formas de performar a
lingua. Isso ocorre quando as variedades linguisticas associadas a esses grupos
sdo consideradas inferiores, deficientes e inadequadas. Essa discriminacao
linguistica contribui para a marginalizagcdo social e econdémica das comunidades
afetadas.

Portanto, € importante reconhecer que as hierarquias linguisticas sdo uma
manifestacdo do racismo, pois refletem a desigualdade de poder e privilégio com

base na lingua. E fundamental promover a valorizacdo de todas as linguas e
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combater qualquer forma de discriminacdo linguistica que possa estar ligada ao
racismo.
Na proxima secdo, analisaremos a relacdo entre Lingua e ensino,

fundamentando-nos no trabalho de Clecio Bunzen (2011).

2.4 Lingua e ensino: um samba atravessado

O termo "samba atravessado" pode ser interpretado em um sentido literal
como um samba tocado de forma irregular, com erros de ritmo ou de melodia, ou,
em um sentido figurado, o samba atravessado é algo abrupto, desagradavel,
descompassado. E assim tem sido a relacdo entre lingua e ensino no Brasil.

O ensino de lingua no Brasil, assim como a nossa historia, sempre foi
marcado pela violéncia. Esse processo, que se inicia com a imposi¢cado do Portugués
pelos jesuitas como um componente de assimilacdo cultural promovido pelos
colonizadores lusitanos, cristaliza-se com o projeto pombalino de imposicdo da
lingua portuguesa aos povos indigenas subjugados pelo colonialismo europeu em
1770, e, perpassando nosso tempo, 253 anos depois, continua a apagar tudo aquilo
gue a chamada norma-padréao considera erro, desvio, irregularidade.

De acordo com Bunzen (2011, p. 887), o ensino da lingua materna no Brasil,
0 portugués, passou por diferentes representacdes ao longo da Historia, sendo que
“algumas dessas representacdes sao mais legitimadas do que outras, ultrapassando
0s muros das escolas para serem ressignificadas em programas televisivos, em
revistas para criangas e jovens, nos concursos publicos, etc.”.

Na escola, onde a discussao sobre a lingua se faz mais presente, seu ensino
depende das escolhas feitas pelo professor de portugués, pela “(re)construgéo de
saberes sobre a lingua como objeto de contemplagao e apreciagao” (Bunzen, 2011,
p. 887). Assim sendo, as praticas escolares “encontram-se historicamente marcadas
por movimentos de permanéncia, rupturas, deslocamentos, sedimentacao, tensédo e
escolhas curriculares” (Bunzen, 2011, p. 887).

No Brasil, antes da chegada invasiva dos europeus, a educacéo das criancas
se dava atraveés da tradicdo oral e por meio da observacdo das praticas dos adultos,

que por sua vez estavam ligadas ao oficio dentro da organizagéo social do trabalho
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na sociedade. No comego do século XVI, a “educagdo® dos povos originarios
colonizados ficava a cargo dos jesuitas, que ensinavam o Portugués para os
indigenas a fim de introduzir entre eles a fé catdlica.

Ou seja, a génese do ensino da lingua portuguesa no Brasil ndo foi o ensino
de uma lingua materna, mas estrangeira, e esse ensino nao tinha o objetivo de levar
qualquer reflexdo ao aprendizado do idioma, sendo que utiliza-lo para chegar até o
sujeito e sua mente, e coloniza-la, com palavras, costumes e religido que nao eram
0S seus.

Em 1599, surgem as praticas pedagogicas baseadas na Ratio Ataque Instituto
Studiorum Societas Jesul® abandonando o ensino do Portugués usado no Brasil,
gue competia com a lingua brasilica, também conhecida como lingua-geral, para se
concentrar no ensino da “gramatica e literatura das linguas classicas” (Bunzen,
2011, p. 889), ou seja, o latim e o grego. A contradicdo é que a crianca falava o
portugués europeu com seus pais, a lingua-geral nas brincadeiras de rua e o latim e
0 grego na escola.

Enquanto isso, na Europa dos séculos XVII e XVIII, a lingua passa a ser
reconhecida como um importante fator de autoafirmacéo da identidade dos Estados-
nacdes que se constituiam em todo o continente. Em Portugal, gramaticos come¢cam
a propor regras de uso para a padronizacdo da lingua, ainda amarrados aos
modelos classicos, quadro que se altera com a influéncia do lluminismo europeu e
do Racionalismo moderno. No Brasil, o Marqués de Pombal encabeca a
consolidagédo de “uma politica de expansao linguistica de uso interno e externo. Do
ponto de vista politico foi o maior responsavel pelo ensino obrigatério da lingua
portuguesa em Portugal e no Brasil” (Bunzen, 2011, p. 891).

Em carta régia de 12 de setembro de 1757, ficava proibido o uso das linguas
indigenas na col6nia e a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa em todos o0s
territdrios portugueses. Considerado por alguns autores como o0 nascimento oficial
do ensino da lingua portuguesa no Brasil, isso foi determinante para o
desaparecimento de iniUmeras linguas indigenas e um ponto final no que poderia ter

sido uma lingua brasileira desenvolvida a partir da lingua geral de base tupi.

9 “Educacao” que ocorreu em detrimento do apagamento e do linguicidio de muitas linguas-culturas
indigenas.

10 Plano e Organizacao de Estudos da Companhia de Jesus.
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A medida que o latim perdia forca na Europa como lingua dos textos oficiais,
académicos e literarios, ocorriam altera¢des no curriculo do ensino do Portugués no
Brasil, refletindo essa mudanca. Com a Independéncia em 1823, os documentos
oficiais apontam para o ensino da Lingua Nacional, nomeada assim para se
distanciar do Portugués e qualquer referéncia ao colonizador. Mas, na prética, a
gramatica oficial adotada continuou a ser o padrdo do Portugués europeu para
textos oficiais e literarios.

Assim, ndo apenas inexistiu qualquer avanco para o ensino do padrao
brasileiro do Portugués, como até 1960 o latim era a base do ensino de graméatica no
Brasil (Bunzen, 2011), ainda que o vernaculo tenha sido objeto de estudo a partir da
reforma proposta por Couto Ferraz, que originou disciplinas ofertadas pelo Colégio
Pedro Il em 1838, sendo nomeada Portugués pela primeira vez em 1862, mas
“como exemplo do bem falar e do bem escrever/compor em vernaculo, predicados
indispensaveis para aqueles que se destinavam as carreiras publicas e as profissées
liberais” (Bunzen, 2011, p. 894).

Desde entdo, o ensino do Portugués ganhou cada vez mais espago no

curriculo escolar brasileiro, até que em 1931 foi regulamentado com a funcéo de:

Proporcionar ao estudante a aquisicdo efetiva da lingua portuguesa,
habilitando-o a exprimir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto da
leitura dos bons escritores e ministrando-lhes o cabedal indispensavel a
formacao do seu espirito bem como a sua educacao literaria (Bunzen, 2011,
p. 896).

Ideologicamente, o ensino de Portugués se inseria no projeto nacionalista
estatal, sendo “a missdo do professor de despertar no aluno o amor pela lingua
patria e o gosto literario” (Bunzen, 2011, p. 898).

Isso comega a se alterar em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo (LDB), que resgatou o federalismo e a autonomia dos Estados para a
construgdo dos curriculos, contando com a participagdo de professores,
especialistas, editores de livros e inimeros outros atores que disputavam espago na
elaboracao do programa educacional estadual.

Essa flexibilizacdo permitiu o florescimento de gramaticas como a expositiva,
que preconizava “um ensino acentuadamente pratico e derivado de exemplos

concretos. O ensino da gramatica fluira, tanto quanto possivel, dos textos” (Bunzen,
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2011, p. 900). Porém, tudo isso foi abortado com o Golpe Civico-Militar de primeiro
de abril de 1964, que impds um carater tecnicista a educacédo de maneira geral.

Entre 1964 e o comeco dos anos 80, o foco central do ensino do portugués
era a comunicagado, e nao a lingua. Ou seja, “como uma forma de comunicagao
humana e ndo mais apenas de expressao estética” (Bunzen, 2011, p. 901). No
entanto, a percepgdo era a de que as pessoas ndo conseguiam se comunicar no
mesmo padréo de lingua prescrito na escola. E, de fato, a escola falhara, mas nao
porque fora incapaz de replicar, na lingua, suas regras, sendo que tal processo é
artificial e fadado ao revés: ndo ha formas corretas no sentido absoluto, erro e acerto
se relacionam com o contexto de uso.

O ponto de virada se inicia no esteio das lutas pela redemocratizacdo. A
disciplina Comunicagdo em Lingua Portuguesa é reconfigurada “pelo discurso da
mudanca com uma identidade escolar voltada para determinados procedimentos
(leitura, producdo, analise linguistica), mais do que em conteudos especificos”
(Bunzen, 2011, p. 903), recuperando a denominacéo de portugués e tendo o texto
como centralidade.

Nos anos 90 surgiram o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a reconfiguracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB-91), que se orientavam “para um curriculo
prescrito de lingua materna que enfoquem praticas de usos da lingua(gem) e de
reflexdo sobre os usos” (Bunzen, 2011, p. 905). Ainda nessa escala cronoldgica,
temos a criacdo nos anos 2000 do PNBE (Plano Nacional da Biblioteca Escolar) e
das Olimpiadas Brasileiras da Lingua Portuguesa (OBLP).

Por fim, apds esse brevissimo percurso histérico, o que nos fica séo
indagac6es sobre o porqué do ensino de lingua portuguesa no Brasil ainda parecer
estar tdo preso a modelos e praticas que remetem ao século XX, e mesmo ao século
XIX, ainda que essa visdo tenha sido questionada a partir da década de 1980, com
os estudiosos defendendo uma abordagem mais contextualizada do ensino de
lingua portuguesa que levasse em consideracéo a diversidade linguistica brasileira,
como as obras “O texto e o contexto”, de Eni Orlandi (1982) e a “A lingua portuguesa
em sala de aula”, de Marcos Bagno (1995), entre outros pioneiros, continuando na
década de 2000 com a Linguistica Aplicada Transgressiva e o0s diversos

Letramentos.
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Questdes que esta dissertacdo nao tem a pretensao de responder, mas que
sdo suscitadas ao tempo em que pensamos a atualidade do ensino de lingua na
educacao basica no Brasil.

A seguir, discorreremos sobre o Letramento Racial Critico, através da leitura

do artigo homénimo de Aparecida de Jesus Ferreira (2022).

2.5 O dia em que o morro descer e nédo for carnaval: O Letramento Racial Critico

Para comeco de conversa, é fundamental assinalar o que entendemos por
letramento. Para Magda Soares (2009, p. 20), o letramento é compreendido como
"um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto pratica social, ndo
enguanto técnica". Isso significa que o letramento vai além da simples habilidade de
ler e escrever, englobando a capacidade de utilizar a lingua de maneira significativa
em diversos contextos sociais e culturais.

Outra autora importante que também contribui para essa discussdo ao
enfatizar a dimenséo critica do letramento é Roxane Rojo (2009, p. 47), que destaca
que “o letramento, em seu sentido mais amplo, esta relacionado ao poder”. Rojo
(2009) aponta que as praticas de leitura e escrita estdo intrinsecamente ligadas a
questdes de exclusao, o que torna o letramento uma ferramenta importante para a
emancipacao e a plena cidadania.

Portanto, a definicdo de letramento a que chegamos, amparados por essas
duas importantes pesquisadoras brasileiras, passa pela importancia de se entender
o letramento ndo apenas como um conjunto de habilidades técnicas de leitura e
escrita, mas como uma pratica social, cultural e critica, ja que ele qgue desempenha
um papel crucial na vida dos sujeitos e na sociedade.

Porém, nesta pesquisa, trazemos a questdo racial para as praticas de
letramento, pois sdo incontestaveis e profundas as marcas deixadas por séculos de
escravizagdo e opressdo raciais na nossa lingua. Como vimos em capitulos
anteriores, a influéncia africana é evidente na gramatica, no Iéxico e na fonética do
portugués brasileiro, com contribuicdes valiosas que enriquecem a lingua, como
vocabulos, expressdes e ritmos caracteristicos.

Mas além disso, a discriminagdo racial também se manifesta na lingua, com

estereotipos linguisticos negativos associados a formas de performa-la considerados
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"inferiores", ja que “em outras palavras, € considerar que os discursos sobre negras
e negros sao construidos por meio da iterabilidade e citacionalidade de atos de fala
performativos (Melo, 2015, p. 10). Por isso, a luta por igualdade racial deve
promover uma maior conscientizacdo sobre o impacto do racismo na lingua, levando
a esforgos para superar o racismo e adotar praticas de letramentos mais inclusivas e
respeitosas com relacao a diversidade étnica, contribuindo para uma sociedade mais
justa, igualitaria e antirracista.

Trata-se de fazer justica a uma parcela da populacéo que é:

a maior populagéo negra fora da Africa e, na Africa, € superado apenas pela
Nigéria. O primeiro Censo Demogréafico da Republica, realizado em 1890,
apos a extingdo do trafico negreiro e a abolicdo do regime de escraviddo no
Brasil, apontou 53% de negros e pardos na populagéo brasileira. Apesar da
politica de branqueamento implementada pela Republica, mais de 200 anos
depois, o0 Censo Demografico Brasileiro de 2010 aponta um percentual
guase idéntico: 50,7%. (Queiroz, 2019, p. 9)

Isso posto, chegamos ao Letramento Racial Critico, conceito desenvolvido
pela pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira, que, nas aulas de lingua
portuguesa, envolve ensinar os alunos sobre as formas pelas quais lingua e raca se
relacionam, se cruzam e impactam a sociedade, compreendendo raga “como social,
histérica e discursivamente construida” (Ferreira, 2022, p. 209). Essa abordagem
busca promover a criticidade das dimensdes histdricas, raciais, sociais e politicas do
uso da lingua, e capacitar os alunos a desafiarem o racismo e a discriminacao racial.

Assim, temos a conceituacdo do Letramento Racial Critico nas palavras da

prépria autora:

Letramento racial critico reflete sobre raca e racismo. Possibilita-nos ver o
nosso proprio entendimento de como raca e racimo séo tratados no nosso
dia a dia, e 0 quanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades
sociais e em nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar,
universitario, seja em nossas familias, seja nas nossas relagfes sociais. [...]
e como formadora de professoras e professores que sou, entender a
importancia de utilizar o letramento racial critico na minha pratica
pedagbgica é de extrema relevancia para que assim possa também
colaborar para que tenhamos uma sociedade mais justa, com igualdade e
com equidade (Ferreira, 2022, p. 208).

Entre as maneiras possiveis pelas quais o Letramento Racial Critico pode ser
incorporado as aulas de Portugués, encontra-se 0 ensino sobre a diversidade

linguistica, ou seja, como diferentes formas de performar as linguas estédo
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associadas a diferentes grupos raciais e étnicos. Essa “representacao equitativa das
identidades raciais existentes no contexto brasileiro” (Ferreira, 2022, p. 209) pode
ajudar os alunos a entender como o uso da lingua esta vinculado as questbes

sociais e de relacbes de poder, pois:

Mais cientes dos discursos que sedimentamos e dos preconceitos que
cristalizamos, mesmo sem sequer notarmos, temos a possibilidade de
desconstrui-los em sala de aula, questionando-os e contestando-os. Assim,
a raca também tem seu lugar na sala de aula (Melo, 2015, p. 11).

O Letramento Racial Critico passa pelo estudo dos fatores histéricos e sociais
que moldaram o uso da lingua no Brasil, incluindo coloniza¢do, escravizacdo e
racismo. Isso auxilia os alunos a entenderem as raizes do racismo linguistico
(Nascimento, 2019) e da discriminacao racial no Brasil, promovendo nas aulas de
Portugués o ensino sobre justica linguistica, apoiando os direitos linguisticos da
populacdo negra e dos povos indigenas.

Ou seja, no geral, incorporar o Letramento Racial Critico nas aulas de lingua
portuguesa pode ajudar os alunos a desenvolverem uma compreensao mais
profunda das formas pelas quais lingua e raca se relacionam, auxiliando-os a
combater o racismo e a discriminacdo em suas varias zonas de contato
comunitarias, pois “fazer letramento racial critico é isso, € questionar, evidenciar,
desconstruir, reconstruir, € pensar outras formas de ver a representatividade das
pessoas em livros de forma equitativa” (Ferreira, 2022, p. 211).

Dessa maneira, o Letramento Racial Critico envolve praticas sociais que
relacionam textos produzidos por sujeitos negros que tém a sua histéria apagada
dos registros e espacos onde o conhecimento e a arte sdo mais valorizados,

notadamente a escola:

As praticas de letramento racial critico exercidas no cotidiano de sala de
aula podem colaborar para uma educacdo e reflexdo critica para que
tenhamos equidade de representacao em livros didaticos no que se refere
as questBes de identidade racial negra (Ferreira, 2022, p. 213).

Assim o Letramento Racial Critico € antes de tudo dar visibilidade a estes
sujeitos e a seus textos, suas linguas-culturas e corpos, que nunca deixaram de
existir pelo fato de serem ocultados. Por isso o subtitulo desta secao, “o dia em que

o morro descer e nao for carnaval”, faz referéncia direta ao samba de Wilson das
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Neves!! composto em 1996, pois a populacdo negra segue apartada, assim como 0s
seus textos, do centro do processo pedagdgico.

E preciso entdo ndo “apenas’ transpor esses textos para dentro da escola,
mas reconhecer que esses textos estdo presentes na escola hd tempos, como
exemplos de m4 literatura, de erro, de linguagem inadequada, de quizumba, e varios
outros preconceitos destilados todos os dias, sufocando tudo o que faz de nés
Unicos entre tantos povos Unicos: a nossa diversidade. E enxergar as experiéncias
de letramentos pelas quais passam o0s alunos negros, fora ou dentro da escola
(dentro dela na maioria das vezes de forma clandestina, escondida, temendo a
repreensao por estarem fora do padrao) como um verdadeiro tesouro que temos nas
maos para desencadear praticas antirracistas de letramento, um letramento racial
critico.

A segquir, discorreremos sobre o projeto de educacao linguistica, através do
texto “Educacdo linguistica na formagdo de professores de linguas:

intercompreensao e praticas translingues”, de Marilda Cavalcanti (2013).

2.6 Projeto de educacao linguistica: um samba raiz

O projeto de educacado linguistica que foi planejado e desenvolvido, com
énfase no letramento racial critico, consiste em promover a conscientizacdo sobre a
diversidade linguistica, cultural e racial, além das hierarquias linguisticas presentes
na sociedade, desenvolvendo o respeito, a valorizacdo e a inclusdo das vozes e
culturas afrodescendentes e indigenas na sala de aula e na comunidade escolar,
desafiando estere6tipos e combatendo o0s preconceitos linguistico e racial,
fomentando assim a reflexdo critica sobre as linguas.

Para elaborarmos o projeto de educacéao linguistica, amparamo-nos no texto
“‘Educacao linguistica na formagao de professores de linguas: intercompreenséo e
praticas translingues”, de Marilda Cavalcanti (2013) sobre o ensino de lingua
portuguesa. Em seu trabalho, a autora se dedica a analisar préaticas pedagdgicas e
politicas linguisticas que impactam o desenvolvimento de habilidades linguisticas e a

formacéo de leitores e escritores competentes. Para Cavalcanti (2013), um projeto

11 Baterista, cantor, compositor, sambista e jazzista fluminense (1936/2017).



33

de educacéo linguistica deve envolver a pesquisa e a implementacao de abordagens
pedagdgicas inovadoras para 0 ensino da lingua materna, bem como o
desenvolvimento de estratégias para promover o letramento e a compreensao critica
da lingua em diferentes contextos.

Um projeto de educacao linguistica deve reconhecer, celebrar e preservar a
riqueza das diferentes linguas e variedades linguisticas presentes na sociedade,
desenvolvendo praticas educacionais inclusivas que promovam 0 ensino nao-
exclusivo da norma-padrdo, mas também das linguas pouco prestigiadas
socialmente. Além disso, um projeto de educacéo linguistica deve se concentrar na
conscientizacdo sobre o valor cultural intrinseco das linguas, combatendo os
preconceitos linguistico e racial, e promovendo o respeito mutuo entre grupos
linguisticos diversos.

Dessa forma, um projeto de educacdo linguistica ndo apenas enriquece 0
patriménio cultural e linguistico dos alunos, como também fomenta uma
compreensao mais profunda e respeitosa entre diferentes comunidades linguisticas,
em consonancia com a valorizacdo da diversidade linguistica, contribuindo assim
para a construcao de uma sociedade mais inclusiva.

E direcionando esse projeto de educacédo linguistica para o combate ao
racismo, ele pode ser uma iniciativa para promover a igualdade e a justi¢ca social por
meio da conscientizacdo sobre o papel da lingua na perpetuacédo do racismo, ao ser
aplicado em consonancia com praticas de letramento racial critico. Para isso, esse
projeto deve incluir praticas pedagdgicas que abordem a importancia de reconhecer
e valorizar as variedades linguisticas associadas a diferentes grupos étnicos e
raciais. Além disso, ele se concentra em combater esteredtipos e preconceitos
linguisticos que possam contribuir para a discriminacao racial.

Marilda Cavalcanti (2013) discute também a importancia de uma abordagem
reflexiva e critica na pesquisa em linguistica aplicada. A autora argumenta que é
necessario considerar as implicacdes éticas e politicas da pesquisa, bem como as
guestdes epistemoldgicas e metodoldgicas que estdo subjacentes a ela, pois a
pesquisa em linguistica aplicada € uma area interdisciplinar que se preocupa com 0
uso da lingua em contextos reais. Essa area tem um forte compromisso com a
aplicacdo do conhecimento linguistico para resolver problemas sociais e
educacionais, considerando as diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas

disponiveis.
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Resumindo, algumas das principais implicacbes do texto “Educagéo
linguistica na formacdo de professores de linguas: intercompreensdo e préticas
translingues” (Cavalcanti, 2013) para a pesquisa em linguistica aplicada séo as
seguintes: Deve ser reflexiva e critica, considerando as implicacdes éticas e politicas
do seu impacto; conforma-se como interdisciplinar, levando em conta as diferentes
perspectivas tedricas e metodoldgicas; e compromete-se com a justica social,
promovendo a equidade e a incluséo.

Essas implicacbes fornecem uma base para uma reflexdo critica sobre a
pesquisa em linguistica aplicada, oferecendo uma visdo ampla da érea, e
destacando a importancia das implicacfes éticas e politicas da pesquisa.

Assim sendo, um projeto de educacéo linguistica ampliada deve fortalecer e
promover a compreensao mutua e a aceitacdo das diversas culturas e origens
étnicas que enriquecem nossa sociedade, como um samba raiz (género musical
afro-brasileiro que surgiu no Rio de Janeiro a partir de migrantes nordestinos no
inicio do século XX) que nasce do amago e da necessidade, e como raiz, um projeto
de educacdo linguistica ampliada deve expressar a radicalidade do combate a

discriminagéo racial.

2.7 Linguistica Aplicada Transgressiva

A Linguistica Aplicada Transgressiva € uma abordagem critica que desafia e
questiona as normas e paradigmas estabelecidos na linguistica aplicada tradicional.
Ela busca ir além das fronteiras convencionais da disciplina, incorporando
perspectivas interdisciplinares e abordagens inovadoras para examinar questdes
sociais, culturais e politicas, e por que néo, raciais, relacionadas a lingua. Essa
vertente da linguistica aplicada enfatiza a importancia de considerar contextos locais
e globais, bem como a necessidade de empoderar comunidades marginalizadas e
promover a justica social através do estudo e da pratica da lingua.

E é a partir da linguistica aplicada transgressiva, em consonancia com o
Letramento Racial Critico, que abordamos o pretugués/mineirés utilizado pelos

alunos como objeto de estudo em sala, buscando sempre:
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ndo perder de vista os valores, ou a ética, do papel que é convocado a
desempenhar. Etica que deriva do respeito as necessidades essenciais do
ser humano: viver plena e dignamente, em um ambiente onde ndo s6 esteja
garantido o acesso as condi¢cdes materiais de existéncia, como também
estejam asseguradas a liberdade e a justica. (Costa, 2004, p. 38)

Ou seja, em vez de simplesmente analisar e corrigir erros linguisticos, a
Linguistica Aplicada Transgressiva explora como a lingua é usada como uma
ferramenta de resisténcia e subversao em contextos diversos. Ela reconhece que as
regras linguisticas muitas vezes refletem relagdes de poder e hierarquias sociais, e,
portanto, procura capacitar grupos marginalizados a usar a lingua de maneira mais
consciente e estratégica para promover mudancas sociais e a justica linguistica.

Essa abordagem também se concentra na promocdo da diversidade
linguistica e na valorizacdo das variedades linguisticas ndo padrdo, desafiando
assim os estereotipos e preconceitos linguisticos. Em resumo, a Linguistica Aplicada
Transgressiva busca ir além das convencdes linguisticas tradicionais para promover
uma linguagem inclusiva, empoderadora e consciente de seu papel na construcéo e

desconstrucdo de normas sociais.
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3 METODOLOGIA

A elaboragéao e aplicacao deste projeto, uma “pesquisa de natureza qualitativa
e de base metodoldgica interpretativista” (Leroy, 2021, p. 59) dos dados de cunho
interpretativo e etnogréafico, entendendo esse ultimo “como politica, em sentido
amplo, revelando desdobramentos insepardveis da nossa participacdo
fundamentalmente centrada no contexto onde nds vivemos e agimos” (Jung; Silva &
Santos, 2019, p. 1), se desenvolveu por meio de um projeto de educacéo linguistica.

Importante ressaltar que o desenvolvimento e a aplicacdo deste projeto de
educacéo linguistica em sala de aula estdo em consonancia com o contetdo sobre
variedade, diversidade e preconceito linguistico da Base Nacional Comum Curricular
para 0 9° ano do ensino fundamental (Brasil, 2018). O projeto de educacéo
linguistica foi desenvolvido em sala de aula com uma turma de 25 alunos do 9° ano
do ensino fundamental Il e sua aplicacdo sera descrita nesta dissertacao.

Quanto aos instrumentos de geracao de registros (dados), destacamos o livro
didatico “Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem — 9° ano”, dos
autores Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (2020). Trata-se de uma obra
destinada ao ensino de lingua portuguesa, elaborada com base na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) e apresenta uma proposta dinamica e objetiva para
0 ensino da lingua.

A obra apresenta textos de diferentes géneros e esferas sociais para que 0s
alunos possam explorar a linguagem de forma ativa e reflexiva. Os textos sdo
apresentados acompanhados de atividades que estimulam a leitura, a compreensao
e a interpretagédo, abordando os conceitos gramaticais de forma contextualizada e
objetiva. As atividades de producao textual permitem aos alunos colocar em pratica
0os conhecimentos adquiridos e as atividades s&do variadas e desafiadoras,
incentivando-os a criar textos de diferentes géneros e estilos. Ao longo desta
dissertacéo, destacaremos as paginas que utilizamos durante a aplicacdo do projeto.

Utilizamos também como metodologia as cinco fases que definem o processo

de pesquisa qualitativa, conforme definidas por Denzin e Lincoln (2006, p. 23):

(1) o pesquisador como sujeito multicultural; (2) paradigmas e perspectivas
tedricas; (3) estratégias de pesquisa; (4) métodos de coleta e de analise,
métodos de geracdo de registro e de andlise; (5) a arte, as préticas e a
politica de interpretacdo e da avaliacao.
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Denzin e Lincoln (2006) definem o processo de pesquisa qualitativa em cinco
fases, como visto acima. A primeira fase € "o pesquisador como sujeito
multicultural”, destacando a influéncia das experiéncias e identidades do
pesquisador na pesquisa. A segunda fase, "paradigmas e perspectivas tedricas"”,
envolve a escolha das abordagens tedricas que orientardo o estudo. A terceira fase,
"estratégias de pesquisa"”, refere-se ao planejamento e ao design da pesquisa,
incluindo a escolha de métodos qualitativos adequados. A quarta fase abrange
"métodos de coleta e de analise, métodos de geracédo de registro e de analise", que
sdo as técnicas especificas para coletar, registrar e analisar os dados qualitativos. A
quinta e ultima fase é "a arte, as praticas e a politica de interpretacdo e da
avaliacdo", que envolve a interpretacdo dos dados coletados, considerando as
implicacdes artisticas, praticas e politicas dos resultados e a avaliacdo critica da
pesquisa.

Finalmente, frisa-se que o0 pesquisador e 0 assistente seguiram todos o0s
preceitos da ética em pesquisa, considerando as determinacdes da Resolucdo n°
510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, e da Lei Federal n°
13.709, de 14 de agosto de 2018, que se encontram em anexo, como o0 Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE), que foram assinados, respectivamente, pelos alunos e seus

responsaveis, concordando com a divulgacédo dos dados gerados em sala de aula.

3.1 Contexto da pesquisa

Este projeto de educacéo linguistica ampliada e de Letramento Racial Critico
foi aplicado em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental do turno vespertino (25
alunos) da Escola Municipal Anibal Machado — CAIC, localizada no bairro Nossa
Senhora de Fatima, na periferia da cidade de Sabard/MG, habitado em sua maioria

pela populagéo negra.
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Figura 1 — Fachada da Escola Municipal Anibal Machado — CAIC — Sabar&/MG.

Fonte: Acervo do autor.

No local existiam fazendas que foram loteadas em 1955, mas soO a partir de
1972 houve um aumento populacional, quando o povoamento da regidao de fato
comecou. O bairro N. S. de Fatima ndo apresentava, nessa época, nenhuma
infraestrutura. Nao havia agua, energia elétrica, transporte publico e as ruas nao

eram pavimentadas (Libanio, 2004).
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Figura 2 — Vista superior da Escola Municipal Anibal Machado — CAIC — Sabara/MG.

Fonte: Acervo do autor.

A conquista de melhorias estruturais para a populacdo local aconteceu aos
poucos, gracas a mobilizacdo dos proprios moradores, por meio da associagdo
comunitaria ou de abaixo-assinados dirigidos ao poder publico. Depois de muita
pressao e luta, a primeira escola, Gabriela Araujo Leite, foi construida em 1981
(Lib&nio, 2004).

De acordo com informagBes da defesa civil municipal, a regido teve um
acelerado crescimento populacional nos Ultimos anos, principalmente na
comunidade conhecida como Eucaliptos. Esse aumento se deu por meio da
ocupacéao de terrenos em area de risco, formando assentamentos precarios, ja que a
cidade n&o tinha uma politica pablica continuada de moradia urbana. Por esse
motivo, em 2005, aconteceu um deslizamento de terra no local, o que levou a
Prefeitura de Sabara a construir 32 casas para atender a populacdo atingida
(Sabara, 2023).
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Figura 3 — Lateral da Escola Municipal Anibal Machado — CAIC — Sabara/MG.

Fonte: Acervo do autor.

As condi¢des de vida da populacdo do bairro N. S. de Fatima melhoraram
muito nos ultimos anos. Atualmente, os moradores ja podem contar com uma
infraestrutura capaz de atender grande parte das suas necessidades basicas.
Contudo, existem ainda reclamacdes quanto ao tratamento das ruas, que nao sao
completamente asfaltadas, o que dificulta o0 acesso dos veiculos em alguns pontos.
Outro problema enfrentado pelos moradores da regido é o alto indice de violéncia
em comparacao com outras regiées do municipio (Libanio, 2004).

Segundo informacdes da Prefeitura (Sabara, 2023), estdo cadastrados no
bairro 17 equipamentos, sendo uma associacdo esportiva, uma associacao
comunitaria, quatro escolas municipais, uma escola estadual, quatro centros de
educacao infantil, dois postos de saude, um nucleo de prevencdo a criminalidade,

dois projetos sociais e um centro de referéncia social.
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Entre essas escolas municipais, encontra-se a E. M. Anibal Machado'? —
CAIC, que atende alunos do Ensino Fundamental | e Il, funcionando em dois turnos:
matutino — o qual recebe alunos do Ensino Fundamental | — e vespertino — o qual
recebe alunos do Ensino Fundamental Il. E uma escola grande, fundada em 1996, e
€ 0 Unico Centro de Atencdo Integral & Crianca e ao Adolescente (CAIC) do
municipio de Sabara.

Os Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC) séo
instituicbes educacionais que foram criadas no Brasil na década de 90 com o
objetivo de oferecer um ambiente de ensino e aprendizado para além do curriculo
tradicional. Os CAICs tém como propésito fornecer educacdo de qualidade, mas
também abordar as necessidades basicas e o0 bem-estar das criancas e
adolescentes, especialmente aqueles que vivem em &reas socialmente
desfavorecidas.

Os CAICs foram inspirados pela Escola Parque, uma instituicdo de ensino
cujo conceito foi idealizado por Anisio Teixeira em Salvador, Bahia, em 1950. Anisio
Teixeira foi um importante educador brasileiro, defensor da educacéo progressista e
inovadora, e que desempenhou um papel significativo na reforma educacional no
Brasil durante o século XX. A Escola Parque foi criada como uma resposta ao
modelo tradicional de ensino e buscava oferecer uma abordagem mais dinamica e
centrada no aluno. O conceito-chave por trds da Escola Parque era proporcionar um
ambiente de aprendizado mais significativo, interdisciplinar e pratico para as
criancas e os adolescentes, permitindo que elas explorassem e aprendessem por
meio de experiéncias e atividades concretas (Menezes, 2001).

Os CAICs também foram inspirados nos Centros Integrados de Educacdo
Publica (CIEPs), uma inovadora iniciativa educacional no estado do Rio de Janeiro
durante a década de 1980. Eles foram idealizados pelo antropologo e educador
Darcy Ribeiro e implementados durante a gestdo do ex-governador Leonel Brizola,
com projetos arquitetdnicos assinados por Oscar Niemeyer (Oliveira, 2022).

Os CIEPs foram uma tentativa inovadora de melhorar a qualidade da

educacdo publica no Brasil e proporcionar um ambiente de aprendizado mais

12 Homenagem ao escritor sabarense Anibal Machado, pai da também escritora e dramaturga mineira
Maria Clara Machado, fundadora da escola de teatro “Tablado”, no Rio de Janeiro.
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enriquecedor para 0s alunos, especialmente aqueles em &areas socialmente
desfavorecidas. No entanto, a implementacdo e a manutencdo desses centros
enfrentaram desafios financeiros e politicos, e muitos deles sofreram com problemas
de infraestrutura ao longo dos anos. Mesmo assim, os CIEPs permanecem como um
marco importante na historia da educacdo brasileira e sdo lembrados por seu
compromisso com a educacado de qualidade e a promocdo da igualdade de
oportunidades (Oliveira, 2022).

Voltando a Escola Municipal Anibal Machado — CAIC, além da educacédo
formal que inclui o ensino de matérias académicas regulares, como matematica,
ciéncias, linguas, etc., conta com atividades culturais e esportivas, como a Fanfarra,
o Balé e a Escolinha de Futebol, a fim de promover o desenvolvimento cultural e
fisico das criancas e adolescentes.

A Escola Municipal Anibal Machado - CAIC conta com alimentagéo
balanceada elaborada por nutricionistas, auditério, laboratério de informética, patio
coberto, area verde, quadra esportiva coberta, biblioteca, parquinho, sala de leitura,
refeitorio, laboratério de ciéncias, sala de professores, internet banda larga e um

teatro de arena.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os estudantes, sujeitos desta pesquisa, sdo alunos do 9° ano do ensino
fundamental e tém, em média, 14 anos. A maioria dos alunos é identificada como
preta e parda, o que reflete a diversidade racial do Brasil. Essa informacédo é
importante na discussdo sobre equidade racial e politicas publicas que buscam
promover a igualdade de oportunidades educacionais. Além da diversidade racial, os
alunos representam uma variedade de origens culturais, regionais e étnicas,
caracteristica marcante da sociedade brasileira.

Sao adolescentes que estdo em um estigio de transicdo entre o ensino
fundamental e o ensino médio. Nessa fase, os alunos comecam a pensar sobre suas
opc¢Oes futuras, incluindo estudos superiores e carreiras, e como a promocéo da
igualdade racial e a luta contra o racismo afetam seus sonhos.

Quanto ao pesquisador, sou professor de lingua portuguesa dos anos finais
do ensino fundamental (desde 2005 atuando na educacgdo bésica), sempre em
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escolas publicas da periferia. Sou negro, posto que pardo, licenciado em Portugués
pela Faculdade de Letras da UFMG (o uUnico de toda a minha familia a estudar
nessa instituicdo federal de ensino superior), servidor efetivo do municipio de
Sabara/MG desde 2018 e escritor.

Com o pseudbnimo literario Dan Oliver, publiquei um romance juvenil pela
editora RHJ chamado Certa Manha, que aborda o cotidiano de estudantes de uma
escola publica na periferia de uma grande metrépole e ganhou uma segunda edicéao
agora (Oliver, 2024); uma novela de espionagem sobre a nossa historia
contemporanea, intitulada Operacéo Brasil (Oliver, 2022), que saiu pela Amazon; a
biografia de uma banda punk do suburbio de Belo Horizonte chamada Anarquia em
BH (Oliver, 2023) e Ela nunca esteve sozinha (uma novela juvenil que sera
publicada no segundo semestre de 2024 pela Caravana Grupo Editorial). Sou
natural da capital mineira, nasci em 1978 e moro, desde os trés anos, na fronteira

entre Sabara e BH, um entrelugar onde muitas historias se tocam...

3.3 Categorias de analise

Categorias de analise sdo conceitos ou critérios usados para organizar e
interpretar dados em uma pesquisa. Elas funcionam como agrupamentos tematicos
gue permitem ao pesquisador classificar, segmentar e sintetizar informacdes de
maneira sistematica. Essas categorias podem emergir dos dados durante o
processo de andlise (abordagem indutiva) ou ser predefinidas com base em teorias
e hipoteses anteriores (abordagem dedutiva). Ao definir categorias de analise, o
pesquisador consegue identificar padrdes, relacdes e significados nos dados,
facilitando a compreensdo e a interpretacdo dos fendmenos estudados. Essas
categorias sao essenciais para estruturar a analise qualitativa, proporcionando uma
base sélida para a construcéo de conclusdes e teorias.

Nossa maior categoria € o construto pretugués/mineirés. ldentificaremos se
existe nas palavras e expressodes indicios de linguas africanas e indigenas, por meio
da aplicacdo de um projeto de educacao linguistica baseado na linguistica aplicada

transgressiva e no letramento racial critico.



44

4 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE EDUCACAO LINGUISTICA AMPLIADA

Nos subcapitulos a seguir, discorrerei sobre como se deu a aplicacdo do
projeto de educacado linguistica ampliada e de letramento racial critico, que foi
desenvolvido entre os 25 alunos do 9° ano da Escola Municipal Anibal Machado —
CAIC, e como ele foi planejado, quais foram as etapas, em quanto tempo foi

aplicado, como foram as atividades etc.

4.1 Diversidade linguistica racial

Como a escola carece de muitos recursos materiais (por exemplo, 0s
professores ndo tém acesso a cota de fotocopias), comecei utilizando o que tinha a
ma&o, no caso, o livro didatico, pois todos os alunos tinham um exemplar, e 0 mesmo
dialogava com o projeto de educacdo linguistica ampliada e de letramento racial
critico proposto. E importante observar que o uso de livros didaticos desempenha
um papel fundamental no processo educacional, pois em muitas escolas publicas os
estudantes ndo tém acesso a uma variedade de recursos educacionais, e os livros
didaticos proporcionam acesso a informacdes, conceitos e teorias que podem nao
estar disponiveis de outra forma. Além disso, os livros didaticos podem ajudar a
reduzir as desigualdades educacionais, garantindo que todos os alunos,
independentemente de sua localizacdo geografica ou condicdo socioeconémica,
tenham acesso a recursos de qualidade.

O livro adotado pela escola no triénio 2021/22/23 foi o “Se liga na lingua”, da
editora Moderna, escrito por Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo (2020). Todas
as paginas utilizadas foram escaneadas e inseridas como imagens apos as
referéncias. Um motivo para termos utilizado esse livro didatico foi porque os autores
dedicam uma atencéo especial a questao da diversidade linguistica, enfatizando sua
relevancia no processo educativo e na construgdo da cidadania. Siniscalchi e
Ormundo (2020) argumentam que a diversidade linguistica, refletida nas diferentes
variedades do portugués faladas no Brasil, deve ser reconhecida e valorizada dentro
do contexto escolar. Ao abordar essa diversidade, o livro busca promover um ensino

inclusivo que respeita e celebra a riqueza cultural e social do pais.
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A obra enfatiza que o reconhecimento das variedades linguisticas é essencial
para a formacédo de uma identidade linguistica plural. Siniscalchi e Ormundo (2020)
discutem como os diferentes dialetos regionais, socioletos e etnoletos contribuem
para a construcao da lingua portuguesa no Brasil, defendendo que esses aspectos
devem ser incorporados ao curriculo escolar, de modo a refletir a realidade
linguistica dos alunos e permitir que eles vejam suas proprias formas de falar
representadas e valorizadas no ambiente educacional.

Além disso, o livro critica o preconceito linguistico e ressalta a necessidade de
supera-lo. Siniscalchi e Ormundo (2020) destacam que os livros didaticos e as
praticas pedagdgicas devem evitar qualquer forma de discriminacdo com base na
maneira como os alunos falam. Elas argumentam que, ao respeitar e valorizar a
diversidade linguistica, os educadores podem contribuir para a formacdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Essa abordagem inclusiva ndo s6 melhora a
autoestima dos alunos, mas também os prepara para entender e apreciar a
diversidade cultural do Brasil.

Por fim, a obra conecta a diversidade linguistica a formacdo de cidadaos
criticos e conscientes. Ao aprender sobre as varias formas de falar portugués, os
alunos desenvolvem uma compreensdo mais profunda das dinamicas sociais e
culturais do pais. Isso 0s torna mais preparados para participar ativamente da
sociedade, respeitando as diferencas e promovendo a inclusdo. Dessa forma,
Siniscalchi e Ormundo (2020) sugerem que a valorizacdo da diversidade linguistica
é fundamental para a constru¢do de uma cidadania plena e participativa, onde todos
tém voz e sao respeitados.

Obviamente, os livros didaticos ndo sdo a Unica ferramenta educacional
necessaria. Eles devem ser complementados com outros recursos, como materiais
de leitura adicionais, atividades praticas e recursos digitais, para proporcionar uma
educacao mais abrangente e dinamica.

Antes de comecarmos as atividades, conversei com o0s alunos sobre o
projeto, como ele se inseria no meu contexto de pesquisa, € 0 que eles sabiam
sobre as nossas linguas. A capacidade de reflexdo metalinguistica se mostrou
aquém do idealizado para o ano final do ensino fundamental I, o que apenas
reforcou a necessidade do desenvolvimento do projeto de educagéo linguistica.

Depois dessa conversa preliminar, a primeira atividade foi sobre as

variedades linguisticas da lingua portuguesa, comparando o0 portugués brasileiro
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com o portugués europeu atraves da leitura de uma tirinha do personagem Calvin,
criado por Bill Watterson, que foi apresentada em duas versdes, cada qual com uma
variedade do portugués citado acima (Figura 4) (Siniscalchi; Ormundo, 2020). Além
do texto de apoio, a atividade contou com questdes sobre o tema.

Também lemos em sala um fragmento do romance do escritor angolano
Ondjaki, para que os alunos percebessem as diferencas e similaridades entre o

portugués brasileiro e o portugués angolano (Figura 5) (Siniscalchi; Ormundo, 2020).

Figura 4 — Atividade Variedade Linguistica
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Nos poemas-protesto estudados neste capitulo, o eu lirico procura convencer seu
interlocutor a agir de uma determinada maneira ou a considerar determinados pontos
de vista. A lingua é o meio mais comum de interacdo entre 0s individuos nas relagdes
dirias - comunicacdo com familiares, contato com amigos, atuagao no trabalho -, além
de ser fundamental no desenvolvimento de atividades politicas, culturais e cientificas.
Nesta secdo, vocé dara continuidade a seus estudos sobre o uso social da lingua.

Pra comecar
As histérias do personagem Calvin foram escritas originalmente na lingua inglesa

A seguir, apresentam-se duas tradugdes da mesma tirinha: a primeira, publicada no
Brasil, e a segunda, em Portugal. Leia ambas, prestando atengdo as falas, e responda

; 5 : g

as questdes seguintes. 3

£

Calvin Bill Watterson H

ESTOU CANSADO || e avse ouanoo AMAII!! SENHOR =
DESSA BOBAGEM DE QUISER FALAR SERIO. % PISCA% TEM UM TIGRE '

AMNESIA, COMO VOCE ’

NAQ PARA COM 550, Z_JT‘\:@ ) 7 NESTE QUART O\’X

N

- vV N

N (\". &
el \E

- )
1A
Calvin Bill Watterson ¢
ESTOU FARTO DESTA || CHAMA-ME QUANDO | [ AAAIIY SENHOR, |
PALERMICE DA AMNESIA, QUISERES FALAR % PISCA% ESTA UM TIGRE

UMA VEZ QUE NAO PARAS
COM 1SS0, VAIS PARA

M\(_ s
P

BB O pai de Calvin esta irritado com a atitude do menino. Como a linguagem ndo
verbal revela aos leitores que a amnésia do personagem é um fingimento?

B3 Explique a fala do ultimo quadrinho e a reacéo do pai de Calvin.
---930

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 30.
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Figura 5 — Atividade “Diferengas e similaridades entre o portugués brasileiro e o portugués angolano”.

Reproduglio proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

[EJ Leia o fragmento de um romance do escritor angolano Ondjaki. Nele

¢ narrado o didlogo de um menino com um empregado de sua casa.

Acordei novamente bem-disposto porque ia & praia com a tia
Dada, as minhas irmas tinham aulas, e eu era o tnico que podia lhe
acompanhar. Isso também era bom porque como famos estar s6 os
dois, ia dar para lhe enfiar umas baldas que nao tinha ninguém ali
para me desconfirmar.

Bom dia, menino!, disse o camarada Ant6nio quando eu j4 estavaa
acabar o matabicho. Bom dia, camarada Anténio, tudo bem?, enquanto
ele comegava a arrumar melhor os copos, mudava os pratos de sitio,
abria a geleira e espreitava, abria a janela da cozinha, tudo s6 por hé-
bito, ndo é que aqueles gestos fossem para alguma coisa, nio sei se j&
repararam que os mais velhos fazem muito isso.

— Menino, hoje vai passear? — e continuava a mexer nas coisas.

— Sim, vou com a tia Dada a praia, o camarada Jodo vai nos levar.

— Atia trouxe prenda, menino? - ele tava a rir, assim queria perguntar
se a tia tinha trazido prendas pra todos.

— Tu ainda nao falaste com ela, Anténio?

~ A tia tava a falar ainda com o pai, ainda nao falei bem...

— Hum... - eusorri. — Acho que ela trouxe-te uns sapatos bem bonitos...

Onbuakl. Bom dia, camaradas. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2014. p. 47-48.

a) O que Anténio queria saber?

b) Que agdes indicam que ele ndo se sente & vontade para perguntar
abertamente?

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 37.

37e¢
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Nesta etapa, os alunos se envolveram bastante, principalmente quando
falamos sobre expressbes corriqueiras de Portugal, que no Brasil tem outros
significados. Alguns alunos tém parentes residindo em Portugal, de forma que
trouxeram para o debate experiéncias exoescolares. Um aluno, cujo pai é cameld
em um shopping popular de Belo Horizonte, disse que conheceu um angolano que
também trabalha nesse centro comercial, e que almogou em sua casa a convite do
pai. Fez consideracfes sobre a prosodia e a pronuncia, e sobre o uso de palavras
pouco comuns no Brasil, como ao lume (ao fogo), apetecer (agradar, cobicar,
pretender) e armado em carapau de corrida (alguém que se julga mais esperto do
que o0s outros). Foram utilizadas duas aulas para a leitura, debate e
resolucao/correcado das questdes.

Em seguida, dando sequéncia as atividades do livro didatico, lemos o texto de
apoio em sala de aula, em voz alta, sendo que cada aluno leu um trecho (Figura 6)
(Siniscalchi; Ormundo, 2020). Esse texto versa sobre o portugués brasileiro,
apresentando textos antigos e um contemporaneo, como fragmentos d”’A carta de
Pero Vaz de Caminha” (Figura 7) (Siniscalchi; Ormundo, 2020), uma reportagem
sobre esportes publicada em um jornal de 1918 e um meme (Figura 8) (Siniscalchi;
Ormundo, 2020). Os alunos puderam perceber entdo a presenca de palavras
arcaicas e de formas ortograficas em desuso, como os vocabulos albarrada (jarro) e
innegavel (inegavel), e de girias e expressbes modernas, como “véi”, “na boa” e
“mando flip”.

Esses arcaismos, girias e neologismos despertaram uma discussdo sobre
como as palavras mudam com o tempo, tanto no que diz respeito ao
desaparecimento e aparecimento de novos vocabulos, como a mudanca de grafia de
algumas palavras em funcéo das reformas ortogréficas efetuadas no Brasil. Foi um
momento importante de conscientizacdo sobre a lingua. Os alunos destacaram
desde o nome de um deles, que é grafado com PH, mas pronunciado como F, até a
diferenca das girias usadas por eles, pelos pais e pelos avos (variacbes
geracionais).

Ainda nesta parte, o texto de apoio discorreu sobre como as linguas mudam,
apresentando para isso fatores geograficos, sociais e histéricos para explicar a
variacdo linguistica. Importante destacar que, entre os fatores que influenciam as

mudancas linguisticas, o livro ndo apontava a questdo racial, 0 que ressaltava a
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importancia do letramento racial critico conjugado ao projeto de educacéo linguistica
proposto.

Figura 6 — A origem do Portugués Brasileiro.
EB Como o trecho revela, nos dois primeiros paragrafos, o estranhamen-
to entre as duas culturas?
EJ O que permitia a interagdo entre indigenas e navegadores?

B Segundo Pero Vaz de Caminha, os portugueses tinham seguranca na
interpretagdo do que os indigenas comunicavam? Justifique sua resposta.

% Biblioteca cultural

A carta de Pero Vaz de Caminha néo revela apenas aspectos da cultura do povo
que aqui vivia antes do processo de colonizagdo europeu; mostra, também, a
visdo que o europeu tinha sobre tudo o que fosse diferente dele. Leia aquelaque e |
considerada por alguns a “certido de nascimento” do Brasil em: <http://objdigital. ‘

bn.br/Acervo_Digital/livros_eletronicos/carta.pdf>. Acesso em: 4 set. 2018. |

Como vocé sabe, o portugués ndo ¢ a lingua original do Brasil. Quando os
europeus aqui chegaram, encontraram varios povos indigenas, que falavam,
segundo os pesquisadores, mais de trezentas linguas.

Da mistura do portugués com as linguas desses grupos surgiram “lin-
guas gerais”, que foram empregadas pelos habitantes do Brasil - indigenas,
colonizadores e seus descendentes, assim como povos escravizados trazi-
dos do continente africano — nos primeiros séculos desde a chegada dos
portugueses.

Aos poucos, a lingua portuguesa foi se impondo, mas manteve as con-
tribuicdes indigenas e, ainda, incorporou outras palavras oferecidas pelas
linguas de povos estrangeiros que se estabeleceram no Brasil.

As linguas africanas contribuiram para ampliar o vocabulario do nosso
portugués com palavras como bagunga, camundongo, cagula, mingau e nené,
entre muitas outras. Em menor grau, os imigrantes europeus e asiaticos,
que chegaram nos séculos XIX e XX, influenciaram a lingua usada na regiao
em que se instalaram ou o portugués como um todo.

Além disso, a lingua continua sendo modificada conforme o uso e pelo
contato com a cultura estrangeira. Por meio da musica, do cinema, das re-
lagbes comerciais, das comunicages pela internet etc., algumas palavras e
construcdes de outras linguas acabam sendo incorporadas ao uso cotidiano,
como shopping, delivery, self-service, selfie, playground, gourmet.

A lingua de Portugal, por sua vez, também se modificou. Ao longo do
tempo, sofreu influéncia de outras culturas e se afastou daquela lingua que
chegou ao Brasil. Como resultado, brasileiros e portugueses falam duas
variedades distintas de portugués.

Pode-se dizer o mesmo de outros paises, também colonizados por Portu-
gal, que empregam a lingua portuguesa. Eles ja contavam com suas linguas
e continuaram a ser influenciados por outras culturas.

No mapa a seguir, sdo indicadas as regides que formam a Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), também conhecida como Comunidade
Lusofona. Além desses paises, Macau, na China, e Goa, na india, também
tém comunidades falantes do portugués.

-——32

Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

GALVAO BERTAZZ|

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 32.



Reproducaio proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998,

Figura 7 — O Portugués Brasileiro.

ER Ao ler as duas tradugdes da tira é possivel observar algumas diferencas
entrealingua portuguesa usada no Brasil e aquela utilizada em Portugal.

a) Na tradugdo portuguesa, que pessoa gramatical o pai de Calvin
emprega para se referir ao filho? Cite um exemplo.

b) Esse uso é comum no Brasil? Justifique.

c) Compare a posi¢do do pronome me em relacdo ao verbo no
segundo quadro. Qual é o uso preferido pelos brasileiros em
situagdes de interagdo oral? E pelos portugueses?

d) Cite uma palavra da tradugdo portuguesa que no seja comum no
portugués falado no Brasil. ‘

Como vocé percebeu, a lingua portuguesa usada no Brasil difere daquela
empregada em Portugal. Embora seja possivel compreender o que esta
sendo dito na tirinha traduzida para os portugueses, notamos particularida-
des quanto ao vocabulario e as construgdes sintaticas. Caso estivéssemos
ouvindo os personagens, também notariamos diferencas na forma como
as palavras sao pronunciadas.

Tais particularidades estao relacionadas ao percurso da lingua portuguesa
nos dois paises. Apesar de os colonizadores portugueses terem trazido sua
lingua para o Brasil, o portugués falado aqui e aquele falado em Portugal
foram influenciados por fatores diferentes.

O portugués brasileiro

O trecho a seguir foi copiado da carta que o escrivao Pero Vaz de Caminha
enviou ao rei D. Manuel, de Portugal, contando sobre os primeiros contatos
dos portugueses com os nativos do territério brasileiro “recém-descoberto”.

Deram-lhes ali de comer: pao e peixe cozido, confeitos, fartéis, mel
e figos passados. Nao quiseram comer quase nada daquilo; e, se alguma
coisa provaram, logo a langaram fora.

Trouxeram-lhes vinho numa taga; mal lhe puseram a boca; nao gosta-
ram nada, nem quiseram mais. Trouxeram-lhes a 4gua em uma albarrada.
Nao beberam. Mal atomaram naboca, que lavaram, e logo alangaram fora.

Viu um deles umas contas de rosario, brancas; acenou que lhas dessem,
folgou muito com elas, e langou-as a0 pescogo. Depois tirou-as e enrolou-as
no brago e acenava para a terra e de novo para as contas e para o colar do
Capitao, como dizendo que dariam ouro por aquilo.

Isto tomdvamos nds assim por assim o desejarmos. Mas se ele queria
dizer que levaria as contas e mais o colar, isto nao o querfamos nés entender,
porque nao lho haviamos de dar. E depois tornou as contas a quem has dera.

BrasiL. Ministério da Cultura. A carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em:

<http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/livros_eletronicos/carta.pdf>.
Acesso em: 5 set. 2018.

das as linguas, a lingu
portuguesa varia. Ela ndo

€ a mesma em Portugal
no Brasil e nos demais
paises em que é falada.

Como ocorre com to-
a
)

Fartéis: doces.

Albarrada: jarro.
Lhas: lhe + as.

&

Folgou: brincou, divertiu-se.

Lho: lhe +o.

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 31.
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Figura 8 — A variagéo linguistica.

O fator social também ¢ responsavel por distinguir variedades lin-
guisticas. A lingua varia conforme a idade do falante, o género, o nivel de
escolaridade, a profissdo, os interesses etc. Leia este meme e imagine a
que grupo urbano se relaciona a fala atribuida ao cachorrinho.

5
:
:
;
=}
:
:
:

Ao deparar com a palavra “véi" e a expressao “mando flip", o leitor pode
identificar essa fala com a de alguns grupos jovens.

Existe, ainda, um terceiro aspecto responsavel pela variagdo da lingua,
o fator histérico. Ao longo do tempo, a lingua se transforma, palavras e
construges sdo abandonadas e outras séo introduzidas no voca bulario ou
modificadas. Os falantes brasileiros, por exemplo, praticamente j& aban-
donaram o uso da segunda pessoa do plural (vés). Algumas girias entraram
e safram de moda, como o adjetivo supimpa, que indica algo muito bom.

Leia este anuncio de 1918.

......... IELEEE LR

Um trampolim modelo

Parallelamente ao innegavel de-
senvolvimento dos sports em nosso
paiz, verifica-se o natural desenvolvi-
mento da nossa industria nesse ramo
de actividade. Ainda agora acaba de
construir a firma Prado Peixoto &
C., desta praga, o solido e elegante
trampolim [...].

Revista América. p. 96. Disponivel em:
<https://digital.bbm.usp.br/bitstream/
bbm/6819/1/45000033181_Output.o.pdf>.
Acesso em: 5 set. 2018.

Além da formalidade, incomum nos anuncios publicitarios atuais, o texto
revela regras de ortografia que hoje ja néo sao validas.

=34

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 34.

\ cessidades expressivas. )

A variagao linguis-\
tica é um fenémeno
que ocorre em todas as
linguas. As caracteristicas
de cada falante, como
idade, origem geogréfica,
nivel de escolaridade e
atividades profissionais e
de lazer, fazem com que
a lingua ndo seja sempre
a mesma. Além disso,
ela se altera conforme o
tempo passa e os falan-
tes vao tendo novas ne-

WWM‘M1MGOCMIQOPQMBL8946|0d51909'mm681998
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Indaguei se imaginavam como as linguas africanas haviam influenciado o
portugués brasileiro. Ndo souberam responder. Analisamos entdo o mapa mundi
com as nacdes participes da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP)
assinalados (Figura 9) (Siniscalchi; Ormundo, 2020). Os alunos ficaram espantados
com a quantidade de paises luséfonos, e questionaram o porqué da maioria desses
paises se localizarem na Africa. Também desconheciam a existéncia de Macau e do
Timor-Leste. Nesse momento, falei sobre o projeto colonial portugués e sobre como
esses paises conquistaram a sua independéncia, mas conservaram a lingua
portuguesa como um dos idiomas falados nestas nagdes. A leitura dos textos, o
debate e a realizacao e corre¢céo das atividades demandou mais duas aulas.

Logo, o livro didatico apresentou o conteudo referente as variedades
linguisticas presentes no Brasil, de maneira introdutéria, a partir de um fragmento de
um artigo escrito por Leandro Narloch, intitulado “As linguas no Brasil”, que foi
publicado na revista Superinteressante em 2002 (Figura 10) (Siniscalchi; Ormundo,
2020). Esse texto critica os “nacionalistas” que sdo contra a presenca de
estrangeirismos no portugués brasileiro, argumentando que nossa lingua foi e é
influenciada por palavras de diversas outras linguas.

Lembrei-me da obra Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto
(1992), e comentei entdo com os alunos como esse debate era antigo. Pedi a um
deles que buscasse um exemplar na biblioteca escolar, e lemos trechos do livro.
Salutar destacar também que a bibliotecéria, junto com a obra original, enviou uma
edicdo em quadrinhos (Cavalcanti, 2008), que circulou de mao em mao como
empréstimo. Dessa forma, abriu-se uma porta para que eles adentrassem no

universo do grande escritor negro Lima Barreto.



Reprodugéio proibida. Art.184 do Cédigo Penal @ Lel 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

Figura 9 — Por que a lingua sofre variacdes?

OCEANO
PACIFICO |

CEANO
ATLANTICO
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Referéncia: Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). 2018.

Por que a lingua sofre variacdes

As particularidades percebidas no portugués falado em cada pais da
Comunidade Luséfona exemplificam o fenémeno da variagdo linguistica.

As linguas variam em fung&o de inimeros fatores. O fator geografico é
um deles e ndo distingue apenas os falares de paises diferentes. No Brasil,
por exemplo, percebemos diferengas na maneira como falam gatchos,
baianos, cariocas, paulistas, mineiros, paraenses etc.

Veja como o chargista Jarbas Soares, conhecido como Jaba, aproveitou
a variedade usada em Minas Gerais para produzir humor.

Para brincar com a crenga - Soare}
popular de que um disco  ET EM VARGINHA
voador teria pousado em CAFEZN E PAC DE
Varginha (MG), o chargista FAvoRl ///
colocou um ET em busca . é TR

de um produto tipico, o pao
de queijo, e usou o termo
“cafezin” para caracterizar o
sotaque local.

Em um mesmo estado,
podemos observar diferentes
variedades ao compararmos
a fala usada nas areas urba-
nas e nas rurais.

330—--

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 33.
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Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal @ Lel 9.610 de 19 de fevereiro de 1996,

Figura 10 — As linguas do Brasil.

Variedades linguisticas

BN Leia este trecho de uma reportagem sobre as influéncias que as

linguas exercem umas sobre as outras.

As linguas do Brasil

As linguas indigenas e africanas também deixaram sua marca no
Brasil - as indigenas descrevem a natureza exuberante, para a qual os
europeus literalmente nio tinham palavras, e as africanas impregna-
ram nossa cultura, especialmente a religiao e a culindria. Hoje, muita
gente acha ruim a influéncia inglesa na lingua. Nacionalismos a parte,
esse pessoal vai ter que suar muito se quiser mesmo livrar o portugués
do Brasil de todos os estrangeirismos.

Leanpro NarLocH. Superinteressante, ed. 174, mar. 2002.

GALVAO BERTAZZI

a) Aindicagao “[...]" informa que foi suprimida uma parte anterior
ao paragrafo reproduzido. Que palavra evidencia a mesma in-
formagdo? Justifique sua resposta.

b) E possivel supor quem é “esse pessoal” citado no trecho? Explique
sua resposta.

¢) Segundo o texto, a inclusdo de palavras de outra lingua no por-
tugués é um fenémeno ocorrido apenas no passado? Justifique
sua resposta.

d) Explique os sentidos denotativo e conotativo da expressdo ndo ter
palavras.

e) Qual desses sentidos est4 sugerido no texto? Que palavra é res-
ponsavel por evidencia-lo?

f) Levante uma hipétese: por que os europeus “nao tinham palavras”
para descrever a natureza?

Em trios, preparem
um pequeno texto -
pode ser um dialogo,
uma propaganda, uma
musica, uma entrevista
etc. — usando muitas
marcas de uma varie-
dade linguistica espe-
cifica. Recorram a seus
conhecimentos e a sua
criatividade.

Literalmente: exatamente;
ao pé da letra.

Impregnaram: influenciaram
profundamente.

[Lembra?

O sentido denotati-
| voéo literal e o sentido
| conotativo € o figurado,

_inventado.

350 ——-

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 35.
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Na continuacdo, o livro didatico apresentou um grupo de vocabulos para
serem organizados de acordo com sua origem lexical: &rabe (arroz), chinés
(nanquim), francés (avenida), inglés (futebol), italiano (6pera), quimbundo (cafuné) e
tupi-guarani (sucuri) (Figura 11) (Siniscalchi; Ormundo, 2020). Nessa parte, eles
ficaram admirados com a quantidade de vocébulos que o portugués brasileiro
absorveu de outras linguas.

Falei para eles que as culturas estdo sempre se tocando, e “trocando”. Os
alunos fizeram comentarios como “Opera é de origem italiana porque é um estilo
musical que deve ter sido criado na ltalia” e “futebol & de origem inglesa porque foi
inventado pelos ingleses”.

Indagaram porque avenida é uma palavra francesa, e contei sobre como as
ruas de Paris eram apertadas, e que o governo francés alargou-as por dois motivos:
para abrir espago para uma nova invengdo que tomou o mundo, 0s automoveis, e
para evitar uma nova insurreicdo popular na urbe franca, como a Comuna de Paris,
onde os trabalhadores parisienses, se aproveitando das ruas estreitas da capital,
organizaram barricadas para enfrentar a burguesia e seus aparelhos repressores,
como os gendarmes (policia francesa).

Mas o que realmente chamou a atencdo dos alunos foram o nome
“‘quimbundo” e a quantidade de palavras presentes no portugués brasileiro advindos
dessa lingua africana e do tupi-guarani. Destacaram em seus comentarios que eram
palavras principalmente ligadas a natureza e a culinaria. Aproveitei a oportunidade
para explicar que os europeus nunca haviam tido contato com animais e plantas
nativos da América, e por isso se apropriaram dos nomes utilizados pelos povos
indigenas. No caso dos vernaculos oriundos do quimbundo (como os nomes de
varios pratos culinarios), disse-lhes que isso explicitava o quanto as culturas da
Africa haviam influenciado a nossa cultura brasileira. Para tanto, foram utilizadas
duas aulas.

Para exemplificar as variedades linguisticas presentes no Brasil, o livro
didatico apresentou uma receita culinaria cujo ingrediente fora referido como
mandioca, aipim e macaxeira. Na sequéncia, o livro traz a variedade do portugués
utilizada por alguns grupos urbanos da capital paulista (tirinha Urbanoéide, de Diogo
Salles, figura 9) (Siniscalchi; Ormundo, 2020), a variedade usada pelos jovens
paraibanos (tirinha de Paulo Moreira, figura 10) (Siniscalchi; Ormundo, 2020) e a

variedade mineira da regido central (tirinha de Jarbas Soares, figura 6) (Siniscalchi;
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Ormundo, 2020), além de questdes. Foi uma boa discussao, pois alguns alunos sédo

oriundos do interior do Estado, ou conhecem pessoas de outras regidbes de Minas

Gerais, e mesmo de outros Estados, via redes sociais, e pudemos refletir as essas

variedades linguisticas presentes no pais. Para tanto, utilizamos uma aula para ler

os textos, debater e responder as questdes.

Figura 11 — Atividade linguistica.

g) Leia as palavras do quadro a seguir, copie a tabela no caderno e
complete-a com as palavras lidas. Todas as palavras tiveram origem
em outras linguas e foram aportuguesadas em diferentes momentos.

samba — sanduiche — arroz - bife — azeite — senzala - envelope -
nanquim —abajur — capim - carioca - abacaxi - pitanga -
fuba — cafuné — dpera — agticar — cenario — cip6 —avenida—
futebol — gabinete — cha — sucuri — turismo

fArabe Chinés | Francés | Inglés Italiano Euiml;undo ‘i’upi-gua_ram

|7

!

777/

O quimbundo ¢é uma lingua usada, principalmente, em Angola.
O tupi-guarani ¢ uma familia que engloba varias linguas empregadas
pelos indigenas sul-americanos.

B Veja esta lista de ingredientes para a preparagdo de um bolo.

---936

Bolo de macaxeira — mandioca ou aipim
Ingredientes
« 1 kg de macaxeira (mandioca, aipim)
« 2 xicaras (chd) de leite de coco
« Vo xicara (ch4) de dgua
« 2 Vaxicaras (chd) de agticar (se gostar desse
bolo bem docinho use até 3 xicaras)
« 1 colher (sopa) de manteiga derretida

« 2 0VOS

Disponivel em: <http://gshow.globo.com/receitas-
gshow/receita/bolo-de-macaxeira-mandioca-
ou-aipim-5068acd64d3885095d000045.html>.
Acesso em: 6 set. 2018.

a) A precisdo é uma das caracteristicas do género textual receita
culingria. Como ela aparece no texto?

b) E correto afirmar que essa receita do bolo de macaxeira também
serve para produzir bolos feitos de outros dois alimentos, a
mandioca e o aipim? Justifique sua resposta.

c) Explique por que o site que divulgou a receita mostrou boa com-
preensdo do fenémeno da variagdo linguistica.

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 36.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Figura 12 — Atividade sobre o portugués paulistano.

c) Alinguagem do texto exemplifica uma das variedades linguisticas
do portugués angolano. Associe as palavras e expressdes da coluna
da esquerda aos respectivos significados na coluna da direita.

(1) balda (A) lugar

(1) desconfirmar (B) geladeira

(11) matabicho (C) lorota, conversa fiada
(IV) sitio (D) desmentir

(V) geleira (E) café da manha

d) O menino emprega o pronome tu para falar com Anténio. A que
pessoa do discurso se refere esse pronome?

e) Considerando a relagao entre os personagens, revelada na maneira
como conversam, deve-se concluir que o uso desse pronome, no
portugués de Angola, indica intimidade ou distanciamento?

f) No Brasil, o emprego de tu é uma marca de variagdo geografica ou
social? Justifique.

g) Que locucdo verbal os brasileiros costumam utilizar em lugar da-
quela destacada em “ja estava a acabar o matabicho"?

Leia uma tirinha do Urbanoide, criado pelo quadrinista paulista Diogo
Salles. Esse personagem emprega girias tipicas de alguns grupos urbanos,
principalmente da cidade de S&o Paulo.

Urbanoide

5 Biblioteca cultural

Contos como “Mo-
mentos de aqui"”, “E se
amanhaomedo”,"O céu
ndo sabe dangar sozinho"
e “Sonhos azuis pelas
esquinas”, de Ondjaki,
podem ser lidos no site
\ oficial do autor.

Diogo Salles

VEIO, TO SEBLINDO VARIAS
CELEBRIDADE NO TWITTER.

DIZEM QUE E
TUPO “FAKE"..

‘ MAS TUDO BEM, EUl TAMBEM )

SOU “FAKE" TA LIGADOZ

&

a) Arede social citada pelo personagem permite aos usuarios enviar
e receber informacgdes postadas pelos contatos da rede por meio
de textos bem curtos. O que esta sendo chamado de fake (falso)
nesse contexto?

b) O que Urbanoide quer dizer ao comentar que ele também é fake?

¢) Quais palavras ou expressoes usadas por Urbanoide sdo girias?

d) Além do vocabulario, a variedade usada por Urbanoide apresenta
uma particularidade em relagdo a concordancia. Descreva-a.

As girias sdo palavras, expressoes ou or%cg? que pertencem ao
vocabulario especifico de certos grupos, geratfente jovens, como os
esqueitistas ou os “funkeiros". ® )

. (8

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 38.

Fala ai!

| Emdiversas redes so- |
| ciais, as pessoas expdem |
informacées de sua vida |
| pessoal. Em sua opinido,
\_qual é o risco disso?

© DIOGO SALLES

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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Figura 13 — O portugués paraibano.

I} Leia esta tira produzida pelo cartunista paraibano Paulo Moreira.

© PAULO MOREIRA

A lingua nas ruas

=

E muito provavel |

que existam migrantes
| na regido em que vocé
mora, isto €, pessoas
| que tenham nascido e

vivido em um local do |
pais e, depois, se mu- |
dado para outra regiéo. |

Em grupos, entrevistem

uma dessas pessoas e

perguntem quais pala-
| vras usadas por vocés
| ndo sdo comuns na re-
| gido de origem dela e
| como ela falaria caso |
| estivesse 4. Anotem |
| essas palavras e depois |
. asapresentem aturma. |

a) Qual é a situagdo retratada na tirinha?
b) Leia parte da defini¢do do adjetivo massa em um dicionario.

Chama-se adjetivo
de dois géneros aquele
cujas formas masculina
e feminina sao idénticas.

[B] Brasil

adjetivo de dois géneros

L
(

[N.E.] Nordeste

26 é, NE,; in_grm. Que atrai (diz-se de pessoa); muito bom

[infrm.] informal

[
27 BfA’ MG; infrm. muito bom ou especial; bacana, excelente I

[MG] Minas Gerais

InsTiTuTo ANTONIO HOuAlss DE LExicocraria (Org). Grande diciondrio Houaiss da L‘

lingua portuguesa. 2. ed. Rio de Janeiro: Instituto Antonio Houaiss, 2018.

[BA] Bahia

Além dos significados da palavra e de sua classe gramatical, que
outras informagdes o dicionario apresenta?

¢) Que giria 0 personagem emprega para nomear seu interlocutor? Que
giria usou o personagem de Diogo Salles (tirinha da questao 4) com
a mesma fungao?

d) Assim como o personagem de Diogo Salles, o de Paulo Moreira
também emprega a expressao “ta ligado?". Qual grupo social
costuma usar essa expressao? -

e) Com base nas tirinhas, é correto afirmar que um jovem paraibano
e um jovem paulista ndo compartilham girias, compartilham parte
das girias ou empregam as mesmas girias?

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 39.

390 —--
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Na sequéncia, o livro didatico retoma com maior énfase o tema do
estrangeirismo, a partir dos textos “O novo bulletproof coffee promete dar ainda mais
energia no pré-treino”, de Eliane Contreras, publicado na revista Boa Forma em
2018 (Figura 14) (Siniscalchi; Ormundo, 2020), um cartaz anunciando o evento
Garanhuns nigth run e um meme criticando o uso de anglicismos (Figura 15)
(Siniscalchi; Ormundo, 2020), quando temos expressfes em portugués, como
meeting (reunido). Foi uma oportunidade para que eles refletissem sobre a presenca
de palavras inglesas em comércios da regido. Citaram vocabulos como delivery
(entrega) e fitness (academia). Para a leitura, discussao e realizacdo das atividades,

demandamos mais uma aula.

Figura 14 — Estrangeirismo.

LT EN EGAYE Estrangeirismo H«

EN Leia o texto a seguir, publicado em uma revista que aborda temas
relativos a satide e a pratica esportiva.

O novo bulletproof coffee promete
dar ainda mais energia no pré-treino
(Icngibn‘, circuma, cravo e canela sdo as especiarias
Afl“.' CL)"IP@&'I" 0 ft’"lpt'l'() IHL“LU]U
E provavel que vocé ja conhega o café batido com 6leo de coco e
ghee - eatéaderiu aideia para aguentar firme as sessdes de agachamen-

X RO Ghee: tipo de
tos e burpees. Mas agora a nova onda é o bulletproof coffee com masala. manteiga indiana.
“As especiarias (gengibre, ctircuma, cravo e canela) do tempero Burpees: um dos
indiano combatem aquela preguicinha pré-treino e intensificam o exercicios do crossfit
poder da bebida de prolongar a disposigao fisica’, diza coach espe- | Coach: treinadora §
cializada em alimentagao ayurvédica Carol Stoffella, do Rio de Ja- Ayurvédica: relacionada 8
neiro. Vocé vai ter folego para fazer seu melhor WOD no crossfit ou ‘: “g,“’, '°"1“: dleg‘ed'c'"“ £
o = : radicional da India. $
para ficar no pelotio da frente no treino de bike. ; 8
; Y & WOD: (inglés) work out of R
Euiane Contreras. O novo bulletproof coffee promete dar ainda mais “ it

£o ot s N . the day, “treino do dia 8
energia no pré-treino. Boa Forma. Disponivel em: <https://boaforma < 2
abril.com.br/dieta/o-novo-bulletproof-coffee-promete-dar-ainda Cronﬁt: "‘E‘°d°l’°.8'3 -
mais-energia-no-pre-treino/>. Acesso em: 6 set. 2018. de treinamento fisico ;
....... &
8
a) Considere o perfil da revista em que o texto foi publicado: que 3
expressao usada no primeiro periodo revela a expectativa de um :
publico especifico? Por qué? Como vocé reescreveria o periodo ¥
para evitar essa restricdo? i
b) Considerando o tema e o vocabulario, como foi sua leitura do &
texto? Vocé compreendeu rapidamente as informagdes? Por qué? ;
¢) Quais palavras dessa matéria ndo fazem parte da lingua portu-

guesa ou sdo formas adaptadas de palavras estrangeiras?

d) Como a ortografia de algumas dessas palavras indica que elas
ndo fazem parte de nossa lingua? Dé exemplos.

e) Sem buscar informagées em outras fontes, vocé conseguiria dizer
o0 que é bulletproof coffee e o que é masala?

A presenca de palavras emprestadas de outro idioma é comum em
qualquer lingua. Como ocorre nessa matéria jornalistica, elas séo usadas
para referéncias especificas. No texto, algumas se referem a cultura
indiana, mais precisamente a alimentos; outras remetem ao campo das
préticas fisicas, em que sdo comuns os termos em inglés

Como vocé estudou, a lingua portuguesa contou, ao longo do tempo,
com o acréscimo de muitas palavras estrangeiras. Parte delas passou
por um processo de adaptagao a grafia e & pronuncia do portugués. Foi
o0 que aconteceu com futebol e abajur, que vieram, respectivamente,
do inglés football e do francés abat-jour. Outras palavras, porém, sao
incorporadas com sua forma original.

-—940

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 34.
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Figura 15 — Atividade sobre estrangeirismo.

Entre os termos vindos de outras linguas, alguns ndo contam com
termos equivalentes em portugués, mas ha casos em que a substituico,
embora possivel, foi rejeitada pelos falantes por motivos diversos.

Aprofunde essa reflexdo com as atividades a seguir.

[P3l Observe este antincio de um produtor de eventos.

FMX SPORTS

a) Qual expressado do andncio é um estrangeirismo?

b) Essaexpressao tem um equivalente na lingua portuguesa? Qual
éele?

c) Por que, embora havendo um correspondente na lingua portu-

guesa, esse e outros produtores de eventos semelhantes optam
pelo termo em inglés?

ER O meme a seguir usa o humor para criticar o uso excessivo de
estrangeirismos em alguns ambientes empresariais. Observe-o.

x
19

RAWPIXEL.COM/SHUTTER!

TODOS PRONTOS PA
TODOS PRONTOS PA

a) Como o leitor reconhece, com base na linguagem nao verbal, que o
meme faz referéncia ao mundo corporativo, isto ¢, das empresas?
b) Observe a escolha das cores vermelho e verde no texto do meme:
elas sugerem preferéncia por meeting ou por reunido? Por qué?

c) Emsua opinido, o que leva os funcionarios das grandes empresas
a incluir palavras da lingua inglesa em suas comunica¢des?

Em sua opinido, os es-
| trangeirismos deveriam |
{ ser evitados? Por qué?

410 ——-

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 41.
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Dando continuidade ao conteddo, o livro didatico apresentou o topico
“‘adequagao e preconceito linguistico”, a partir de uma tirinha do Niquel Nausea
(Fernando Gonsales, Figura 16) (Siniscalchi; Ormundo, 2020) e uma pequena
histéria em quadrinhos (Figuras 17 e 18) (Siniscalchi; Ormundo, 2020) produzida por
Galvao Bertazzi, onde uma mulher utiliza a lingua em diversos contextos (em familia,

entre amigos, no trabalho, na escola, etc.).

Figura 16 — Adequagéo e preconceito linguistico I.

: : e P
Mais da lingua JEE=EPE- i BN E
L | b Lot - )

Pra comecar

As cartas abertas reproduzidas neste capitulo contam com uma
linguagem monitorada. O género prevé uma comunicagao formal, com
vocabuldrio preciso, construgdes sintaticas mais complexas e maior
consideragdo das formas previstas na norma-padrdo. Essa adequagéo
da linguagem ao contexto de producéo e de circulagdo do texto é o
assunto da secao. '

Adequacao e preconceito linguistico

Leia esta tira do Niquel Nausea, personagem criado pelo quadrinista
paulista Fernando Gonsales, e responda as perguntas.

Niquel Nausea Fernando Gonsales

TILEZA! CLARO AN M ESSE_ESCORPIAD g
?o?smg %Eg,_tgzt\e QUE NAo!! =Y AZARAA&%O! VA" SOFRER MOTO 2
VER MEUL VENENO DESCULPE O NA VIDA! 8
AGIR ATE A SUA INCOMODO! ]
MORTE ? ~ — g
C &
A} ¢

=

s42s

FerNANDO GonsaLes. Niquel Ndusea: siga seus instintos. Sdo Paulo: Devir, 2013. p. 11.

Reprodugo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

EN Por que o rato acredita que o escorpido vai “sofrer muito na vida"?

B Que expressdo o escorpido usa para abordar seu interlocutor? Que
tipo de comportamento é sugerido por essa expressao?

EN A maneira como ele usa as palavras confirma esse tipo de compor-
tamento? Explique sua resposta.

O humor da tirinharesulta de uma inadequagao: a fala do escorpido, além
de ndo ser conveniente para seu objetivo, revela um excesso de formalidade,
que ndo se justifica na situagdo de comunicagao apresentada na tira.

No capitulo anterior, vocé estudou fatores sociais que determinam
variedades da lingua. Além das questdes relativas as particularidades dos
falantes, & importante considerar a situagdo de comunicagdo em que eles
estdo inseridos.

O assunto, o objetivo, o tipo de interlocutor e o lugar em que ocorre a comuni-
cagao sao alguns dos fatores que podem determinar diferengas no uso da lingua.

690 ———

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 69.



Figura 17 — Histéria em Quadrinhos sobre adequacéo linguistica I.
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Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 70.



Figura 18 — Histéria em Quadrinhos sobre adequacéo linguistica Il.

12h30

w

Situacdes muito formais
exigem maior monitoramento.
Ha mais atencgao as marcas
de numero (singular e plural)
e a estrutura das frases e o
vocabulario sdo mais

complexos.

Oba! Situagdes informais sao marcadas
Aduitemo por um uso descontraido da lingua,
q em que nem sempre se observam
~doce que as normas de regéncia, as frases
eu gosto. sao mais simples, entre outros

\_ Me passa exemplos.
o cardapio, )
\\por favor!

Caramba!

Ta impedido!
Cadé esse
juiz ruinzao?!

Também as emogdes interferem
na linguagem que usamos.

Elas podem determinar, por
exemplo, a escolha do diminutivo
ara expressar afeto, ou ganhar
ermos mais grosseiros quando
expressamos nossa insatisfagéao.

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 71.
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Sobre essa HQ, acredito ser importante pontuar que a personagem em
questdo é negra e trabalha como dentista, 0 que chamou muito a atencdo dos
alunos, pois segundos os comentarios feitos por eles, era a primeira vez que viam
uma pessoa negra ser protagonista de uma HQ (alguns alunos disseram que ja
tinham visto um personagem negro na Turma da Monica, o Ronaldinho, inspirado no
jogador de futebol Ronaldinho Gaucho). Outro aluno comentou que nunca havia
visto uma dentista negra, o que propiciou a abordagem sobre os motivos pelos quais
a populacdo negra esta tao residualmente presente em profissées mais valorizadas
socialmente, como dentistas, médicos, juizes, etc.

A segquir, o livro trouxe textos de apoio sobre o preconceito linguistico (Figura
19) (Siniscalchi; Ormundo, 2020), um depoimento da professora da Universidade
Federal de Pernambuco, Nelly Carvalho, sobre o pernambuqués (Figura 20)
(Siniscalchi; Ormundo, 2020), e uma placa afixada no tunel prefeito Marcello
Alencar, no Rio de Janeiro, que apresentava um desvio da norma-padrao — extencéo
no lugar de extensado (Figura 21) (Siniscalchi; Ormundo, 2020). Sobre esse ultimo
texto, foi uma oportunidade para debatermos sobre questdes como norma-padrao,
coloquialismo e contextos linguisticos. Para leitura, debate e realizacdo das
atividades, demandamos duas aulas. No total, nessa primeira parte do projeto de

educacao linguistica, foram necessarias dez aulas.



Figura 19 — Preconceito linguistico.

A linguagem formal é usada em situagdes mais cerimoniosas, como uma aula
universitaria ou um noticiario de TV. J4 alinguagem informal é utilizada em situagbes
mais descontraidas, como programas de auditdrio ou debates esportivos. O emprego
desses niveis de linguagem é flexivel, dependendo do contexto e do objetivo do
falante. Um politico pode, por exemplo, preferir o uso da linguagem informal em
um discurso para se aproximar do eleitor. Além disso, hé graus de formalidade, que
vao de nada formal a muito formal.

Um falante competente é quem consegue transitar entre esses niveis
de linguagem, reconhecendo o que é adequado a cada situacdo de co-
municacdo. Para isso, precisa se apropriar das formas socialmente mais
valorizadas, as chamadas variedades urbanas de prestigio. Elas estdo
associadas, em geral, aos moradores dos grandes centros urbanos que tém
acesso a mais atividades educacionais, culturais e cientificas e atuam em
esferas profissionais prestigiadas.

O modo de falar desse grupo urbano varia conforme as situagdes de comuni-
cacdo, como vimos nas ilustracdes das paginas 70 e 71. Apesar disso, observa-se
que, em geral, as variedades urbanas de prestigio estdo mais préximas da
chamada norma-padrdo, c modelo de uso da lingua descrito nas gramaticas e
nos dicionarios. Nenhum falante — mesmo aquele que é muito culto—obedece
a norma-padréo todo o tempo, mas essa norma é uma referéncia.

GALVAO BERTAZZI

J Preconceito linguistico

A compreensdo de que a lingua varia leva, necessariamente, ao reconhe-
cimento de que ndo ha uma lingua “correta” ou “bonita”. Todas as variagdes
sdo legitimas porque servem ao proposito da lingua: permitir a comunicagdo
entre os individuos. Assim, o preconceito contra algumas variedades, como
aquelas usadas por pessoas com pouca escolaridade, revela um equivoco
no entendimento do funcionamento da lingua.

Apesar disso, ndo é correto concluir que esses falares sdo bem-vindos
em todas as situacdes de comunicagdo. Uma das mais importantes fun-
cbes da escola é justamente a de aproximar os estudantes das variedades
urbanas de prestigio para que eles possam adquirir progressivamente
novos habitos linguisticos, que thes permitirao participar de todas as ati-
vidades culturais, cientificas e profissionais disponiveis, inclusive aquelas
que exigem a produgdo ou a compreenséo de géneros mais monitorados.

) (-

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 72.

Reprodugo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Figura 20 — Adequagéo e preconceito linguistico II.

Adequacio e preconceito linguistico

EN Leia atranscricdo de um depoimento sobre o pernambugqués da pro-
fessora Nelly Carvalho, da Universidade Federal de Pernambuco. Em RSB,
seguida, responda as perguntas. | Astranscrigdes pro- |

| curamindicar a maneira

, . | como um texto foi dito,
O fato da gente usar oxente! é porquelé ¢ 6 gente!, maso gtemosom | 5o jsso mantém pau-

de ch. Pra gente foi se modificando e até hoje a gente nao dizmaisnem | sas, hesitacdes, marca-
oxente!, a gente diz oxe!, oxel, e a... a prova disso é que Virgem Maria!, | dores de conversa etc.
no momento, quando a gente diz como exclamagio, a gente dizximaria!. B BT

Lembra?

caessseesessravns

Alids, as ... asnossas influéncias a gente pode ver muito nas musicas
de Luiz Gonzaga. O sertao era uma regiao diferenciada. Entao, dai nds
tivemos... teve palavras como pitoco, cotoco, sufoco, que eu acredito que
sejam de origem africana pelo... pela diferenga que tém do portugués. E
também coisas criadas mais recentes, por exemplo, tem bigu, que todo
mundo chama carona e a gente chama bigu, porque na época da Guer-
ra 0s... as... ndo tinha quase automovel aqui e os americanos quando
passavam diziam assim be good, be good, quer dizer, seja bonzinho, me
leve. Dai veio a palavra bigu.

E uma coisa muito engragada é uma palavra que nao tem nada
de dialetal, mas que eu s6 percebi no dia que chegou uma pessoa
e disse pra mim “Por que vocés dizem tanto pronto?”. Ai assim: “V4
até a esquina, ai pronto; dobre do lado, ai pronto, chega 13”. Tudo
pra gente é pronto. Entao ¢ uma maneira, sio essas maneiras que
a gente vai criando e vai estratificando na nossa linguagem. E a ) . )

. h 1 i it Hiod Dialetal: aquilo que é
gente tem muito orgulho, pelo menos eu tenho muito orgulho da proprio da variedade
minha linguagem. regional de uma lingua.

Disponivel em: <https://vimeo.com/46450960>. Acesso em: 27 jul. 2018. Estratificando: fixando.

RICCARDO POMPILI ROSS| PELA POPFILMES.COM.BR

A professora Nelly Carvalho em cena do video O dialeto pernambuqués.

730 —--

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 73.
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Figura 21 — O léxico do portugués brasileiro.

a) O uso de oxe! é uma das marcas mais caracteristicas da fala per-
nambucana e também de outros estados nordestinos. Como essa
forma surgiu?

b) A fala da professora mostra que diferengas no léxico podem surgir
em funco das experiéncias particulares do grupo de falantes. Ex-
plique essa ideia usando o exemplo dos soldados estadunidenses.

c) A professora citou palavras de provavel origem africana. O que as
torna semelhantes?

d) Segundo a professora, as marcas de uma variedade linguistica
regional devem ser evitadas? Justifique sua resposta.

e) Releia o ultimo periodo do texto.

“E a gente tem muito orgulho, pelo menos eu tenho muito orgulho
da minha linguagem.”

Que expressdo usada pela professora indica menor confianga em
relagdo aquilo que ela esta defendendo? Por qué?

Leia este trecho de noticia sobre um fato ocorrido no Rio de Janeiro.

Placa com erro ortogrdfico
no Tinel Marcello Alencar
serd trocada na noite desta quinta

Na inauguragio da segunda galeria do
Tanel Prefeito Marcello Alencar, no sentido
Parque do Flamengo e Rodovidria, nesta
quinta-feira, um detalhe na placa, logo na
entrada, chamou a atengao: “Extencdo:
3.394 m”. A palavra escrita de forma errada
— o correto é extensdo — ndo passou desper-
cebida. Segundo a Companhia de Desenvol-
vimento Urbano da Regido do Porto do Rio
de Janeiro (Cedurp), a responsabilidade pelo
erro ortografico é da Concessiondria Porto
Novo. A Cedurp informou também que a pla-
ca seré trocada na noite desta quinta, jd que
a via precisa ser fechada para a troca. Assim
que o erro foi constatado, a Porto Novo foi
notificada.

Placa com erro ortografico no Tinel Marcello
Alencar serd trocada na noite desta quinta.
Extra. Disponivel em: <https://extra.
globo.com/noticias/rio/placa-com-erro-
ortografico-no-tunel-marcello-alencar-sera-

trocada-na-noite-desta-quinta-19761292.
html#ixzz4FABo3IUu>. Acesso em: 27 jul. 2018.

Fonte: Siniscalchi; Ormundo, 2020, p. 74.
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Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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4.2 Hierarquias linguisticas raciais

Depois do trabalho com o livro didatico, utilizamos na continuagdo do
desenvolvimento do projeto de educagao linguistica, o filme “O Contador de
Historias”, langado em 2009, dirigido por Luiz Villaga e baseado na vida de Roberto
Carlos Ramos, homem negro, pedagogo, escritor, contador de histérias e educador
que trabalhou na Fundacéo Estadual para o Bem-Estar do Menor (FEBEM) em Belo
Horizonte. Roberto € um personagem complexo, pois ele proprio foi uma crianca em
situacdo de rua e interno da FEBEM/MG aos 11 anos de idade, sofrendo varias
violéncias por parte do Estado, além de conflitos com outros jovens. No entanto,
utilizando a sua criatividade e habilidade de contacdo de historias para se conectar
com as pessoas, Roberto Carlos se descobre com a ajuda de uma pedagoga
francesa que posteriormente o adota, levando-o para a Franca (ele préprio adotou
13 criancas apods seu retorno ao Brasil).

As etapas do projeto foram a introducéo ao filme, onde, no primeiro momento,
assistimos ao longa-metragem no auditorio, e depois iniciamos uma discussao para
identificarmos as questdes raciais e de diversidade presentes na histéria. Para isso,
analisamos os personagens do filme e suas representacdes raciais e culturais e o
contexto histérico e social da trama. Também debatemos os estereétipos raciais e
0S preconceitos presentes no filme.

Um aluno destacou que, ja na primeira cena, Roberto é abordado por um
policial que o manda parar e o revista. O policial, que € branco, o trata com
desconfianca e hostilidade, apenas por ele ser negro.

Os alunos observaram diversos outros atos de racismo aos quais o
personagem é submetido ao longo do filme, como a discriminagéo exercida por seus
colegas de escola, que o chamam de "macaco” e "preto fedorento”. Ele também é
maltratado pelos funcionarios da FEBEM, que o acusam de ser violento e agressivo,
ainda que ele tenha um comportamento passivo.

Discutimos como a discriminacéo racial que Roberto enfrenta se relaciona
com o racismo que existe no Brasil, ora se manifestando de forma violenta, ora de
forma sutil e cotidiana, e que afeta todos 0os aspectos da vida das pessoas negras.

No filme, os alunos pontuaram como o racismo € mostrado como uma for¢ca

que impede Roberto de realizar seu potencial. Ele é uma crianga inteligente e
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criativa, mas a discriminagdo racial dificulta o seu pleno acesso a cidadania. Os
alunos relataram casos de racismo presenciados e sofridos por eles. Falamos sobre
quais acfes tomar em situagcdes como essas, como procurar a ajuda de um adulto,
esclarecendo que o racismo no Brasil € um crime.

O filme termina com Roberto encontrando uma professora que o ama e o
aceita como ele é. Essa professora, que é branca, ajuda Roberto a superar o
racismo e a encontrar sua voz. Falamos sobre o papel de “salvador” que muitos
brancos tém na vida de pessoas negras em situacdo de vulnerabilidade, e uma
aluna comentou que isso se deve ao fato das “pessoas brancas terem mais dinheiro
para ajudarem os negros”, o que abriu o ponto para debatermos a relagdo entre
raca, classe social e desigualdade econdmica. Foram utilizadas cinco aulas.

Em seguida, analisamos como a lingua foi utilizada para transmitir
mensagens sobre raca e diversidade no filme, discutindo como a narrativa pode ser
usada para reforcar ou desafiar estere6tipos e promover a compreensao sobre as
qguestBes raciais, promovendo uma reflexdo sobre como o filme abordou essas
guestdes.

Para tanto, os alunos sentaram-se em circulo, e na condicdo de mediador,
organizei o debate reflexivo sobre as hierarquias linguisticas e raciais presentes na
sociedade através da analise do filme, realizando uma discussao final sobre o que
os alunos aprenderam com o projeto, desde as primeiras aulas sobre o tema,
guando utilizamos o livro didatico. Eles refletiram sobre como a narracéo de historias
e a diversidade racial podem enriquecer a lingua, a comunicacao e a sociedade, e
como a lingua e as narrativas podem refor¢car o racismo. Utilizamos para tanto mais
duas aulas.

Alguns alunos destacaram as marcas do pretugués/mineirés presentes no
filme. “Eles falam como a gente, professor. A gente também fala ta’, ‘uai’, ‘arreda’,
‘papagaio’ (no lugar de pipa). Os alunos também perceberam que o gestual e a
entonagdo mimetizavam a linguagem performada no filme: “quando falo isso
também, também estufo o peito” (fazendo referéncia a uma cena em que o
personagem principal encara um rival dizendo “cai pra dentro”). Esses sdo alguns
trechos ditos pelos proprios alunos.

O projeto de letramento racial critico, através do Filme “O Contador de
Historias”, compreendeu questbes de racga, diversidade e desigualdade social

apresentadas no filme, promoveu a conscientizacdo sobre o papel da lingua e da
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narrativa na perpetuacdo do racismo, encorajou a empatia e a acdo em relacao as
guestdes raciais.

Proporcionou também uma analise da diversidade racial, cultural e linguistica
presente no filme e na sociedade, mostrando que a lingua e as narrativas sdo um
fator de reexisténcia, ou seja, uma nova existéncia, porque o “quéo impressionaveis
e vulneraveis somos diante de uma histéria, particularmente durante a infancia”
(Adiche, 2019, p. 4), o que muitas vezes nos faz abracar a historia Unica como uma
verdade inquebrantavel tal qual as correntes invisiveis que arrastamos.

E por isso é resisténcia, como nos ensina Ana Lucia Silva Souza (2011), em
sua obra “Linguagem e letramentos de reexisténcia: exercicios para reeducacao das
relagdes raciais na escola”. Resistir a ndo-existéncia, ter voz, e que ela ndo seja a
repeticdo do velho mantra que exclui e adormece, atordoando os sentidos. E
resisténcia quando a lingua dengosamente se revolta contra a norma absurda,
norma estéril de uma lingua morta, se é que um dia esteve viva. E a proclise nossa
de cada dia, tdo familiar quanto o peso da mao da mée no nosso ombro, lingua que
ndo pode entrar na escola, e ainda assim, entra, porque escola é lugar de gente
viva, organica, falante.

Para tanto, utilizamos um total de sete aulas.

4.3 Pesquisa, Andlise e Atividades praticas

Na terceira e Ultima etapa do projeto de educacao linguistica ampliada e de
letramento racial critico, os alunos buscaram vocabulos da variedade mineira do
portugués brasileiro, o pretugués/mineirés, e pesquisaram sua etimologia, seu
significado atual, sua classe gramatical e um enunciado cotidiano no qual o vocabulo
era utilizado.

Agendei, com o0 assistente administrativo, horarios no Prolnfo, nome dado
pela secretaria de educacao municipal a sala de informatica. Foram necessarias trés
aulas, e nessas aulas os alunos se sentaram nos computadores que tinham conexao
com a internet, e em navegadores, acessaram sites de busca para pesquisar quais
palavras utilizadas comumente por eles eram de origem indigena ou africana.

Apos descobrirem varias palavras, se surpreenderam, me chamando a todo o

mundo para mostrarem suas descobertas. Os auxiliei a pesquisarem entdo 0s
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aspectos morfologicos, vocabulares, culturais, raciais e sécio-histéricos dos registros
de pretugués/mineirés por eles levantados, em sites e textos referendados neste
trabalho, como “Palavra banto em Minas” (Queiroz, 2019) e a “A lingua Mina-Jeje no
século XVIII” (Castro, 2005).

O resultado da pesquisa foi apresentado em trabalhos escritos, na cartolina,
com texto e ilustragbes. Os trabalhos foram confeccionados em casa, e eles tiveram
cerca de quinze dias para produzi-los. Foram apresentados em sala de aula e
seguem no corpo desta secéo. Eles compartilharam seus achados oralmente com os
colegas da turma, exibindo os cartazes, destacando a importancia e a contribuicao
da cultura africana e indigena ao pretugués/mineirés por nds performado, inclusive
em comparacao com a norma-padrao.

Como podemos ver na amostra dos vocabulos nos cartazes e a transcricao
dos resultados das pesquisas feitas pelos alunos, a maioria das palavras sao
substantivos, classe gramatical com a qual eles se sentiram mais seguros para
trabalhar, ainda que tenhamos visto como outras classes gramaticais também
sofrem variacbes morfolégicas, sintaticas, etc., na comparacdo entre o0

pretugués/mineirés e a norma-padrao.
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Figura 22 — Cartaz 1: “Abacaxi”
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Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "abacaxi" (Cartaz 1), cujas origens que remontam as linguas tupi-
guarani, que eram faladas por muitos povos indigenas no Brasil antes da chegada
dos europeus. A palavra original na lingua tupi-guarani era "iba cati", que se referia a
fruta que conhecemos hoje como abacaxi. Substantivo masculino. Enunciado: “Ta

comendo abacaxi?”
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Figura 23 — Cartaz 2: “Agai” e “Dendé”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "acai" (Cartaz 2), que na lingua tupi-guarani é "ica-i," que se refere
a fruta que conhecemos hoje como acai, nativa da regido amazénica e tem sido uma
parte importante da dieta de comunidades indigenas ha séculos. Gradualmente se
tornou mais conhecida e apreciada em todo o Brasil e também internacionalmente.
Substantivo masculino. Enunciado: “Vamos tomar um agai?”

A palavra "dendé" tem origem na lingua quimbundo. A palavra "ndende" ou
"ndendé" é usada para se referir ao 6leo extraido do fruto da palma de dendé, que é
uma planta nativa da Africa Ocidental. A palavra "ndendé" foi assimilada pelos
brasileiros e evoluiu para "dendé." No contexto brasileiro, "dendé" refere-se ao 6leo
de palma extraido dos frutos da palma de dendé, que € amplamente utilizado na
culinaria nordestina do Brasil. Substantivo masculino. Enunciado: “Vou comprar um

azeite de dendé.”
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Figura 24 — Cartaz 3: “Banana”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "banana" (Cartaz 3), que tem origem no idioma wolof, que € uma
lingua da familia das linguas atlanticas falada na regido oeste da Africa,
especificamente em paises como Senegal, Gadmbia e Mauritania. Na lingua wolof, a
palavra "banaana" ou "banana" é usada para se referir a essa fruta tropical. Durante
o colonialismo europeu, as bananas foram levadas da Africa para as Américas e
comecaram a ser cultivadas em varias regiées tropicais, incluindo as Américas

Central e do Sul. Substantivo feminino. Enunciado: “Banana faz bem pra saude.”



75

Figura 25 — Cartaz 4 : “Enunciados 1”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "cacgula" (Cartaz 4) do quimbundo ("ka'su'la” ou "ka'sula™) era usada
para se referir ao filho ou filha mais novo(a) de uma familia. Ela manteve seu
significado original de referir-se ao filho mais novo de uma familia e é usada dessa
forma até hoje no portugués brasileiro, enquanto que em Portugal é utilizada a
palavra benjamim com o0 mesmo significado. Substantivo de dois géneros.
Enunciado: “Eu sou o filho cagula.”

A palavra "fubd" tem origem no quimbundo. A palavra "fuba" ou "nfuba" era
usada para se referir a farinha de milho. A palavra "fuba" foi assimilada pelos
brasileiros e evoluiu para descrever a farinha de milho, que é um ingrediente basico
na culinéria brasileira. Substantivo masculino. Enunciado: “Comi um bolo de fuba

muito gostoso.”
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Figura 26 — Cartaz 5: “Enunciados 2”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "cafuné" (Cartaz 5), de origem africana, mais especificamente do
idioma quimbundo, falado por povos de Angola. No quimbundo, a palavra "kifumate"
ou "kifumati* é usada para descrever a agdo de cocar ou acariciar a cabecga de
alguém de maneira suave e carinhosa. Esse gesto atualmente é frequentemente
usado para demonstrar afeto e carinho. Substantivo masculino. Enunciado: “Faz um
cafuné em mim?”

A palavra "dengoso” tem origem na lingua quimbundo. A palavra "ndengu” ou
"ndengo” é usada para se referir a um gesto ou acdo afetuosa, carinhosa ou
delicada, assimilada pelos afro-brasileiros e evoluido para "dengo" no contexto
brasileiro, preservando seu significado original de carinho e afeto. Adjetivo.
Enunciado: “Vocé é muito dengoso!”

A palavra "fuxico" tem origem no quimbundo. Na lingua quimbundo, a palavra
"mfuxiko” ou "mfuxiko" era usada para descrever o ato de costurar ou bordar. Com o
tempo, a palavra "fuxico" foi incorporada ao vocabulario brasileiro para se referir a

esses objetos e a pratica de fazé-los. A palavra "fuxico" também é usada de forma
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mais ampla para se referir a conversas informais ou mexericos, possivelmente
relacionados a pratica de se reunir para fazer esses trabalhos manuais enquanto se
conversa. Em Minas Gerais, fuxicar se refere ao ato de mexer nas coisas alheias.
Verbo. Enunciado: “Para de fuxicar as minhas coisas!”

A palavra "quitanda" tem origem africana. Ela deriva do termo quimbundo
"kitanda" ou "kanda," que € uma lingua africana falada em partes de Angola. Na
lingua quimbundo, a palavra "kitanda" € usada para se referir a um tipo de mercado
ou feira onde alimentos e produtos diversos sao vendidos. Porém, com a
colonizagdo portuguesa em Angola, a palavra “quitanda” foi ressignificada, pois de
acordo com o dicionario “Palavra Banto em Minas” (Queiroz, 2021), quitanda era um
local onde os escravizados eram perversamente comercializados como produtos
mercadoldgicos. Com o tempo, a palavra "kitanda" foi assimilada pelos brasileiros e
evoluiu para "quitanda,” que passou a ser usada para descrever pequenos
estabelecimentos que vendiam alimentos, especialmente produtos frescos e
tradicionais. Substantivo feminino. Enunciado: “Fiz uma compra na quitanda da dona

Val.”

Figura 27 — Cartaz 6 — “Enunciados 3”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.
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A palavra "canjica" (Cartaz 6) tem origem na lingua quimbundo, que € uma
lingua bantu falada em partes da Africa Central e Ocidental, incluindo Angola. Na
lingua quimbundo, a palavra "kanjika" ou "kanjica" era usada para descrever um
prato feito com milho branco ou milho de canjica cozido. Durante o periodo de
escravizagdo no Brasil, muitos africanos foram trazidos para o pais, e com eles
vieram suas tradi¢cbes culinarias e vocabulario relacionado a comida. A palavra
"kanjika" foi assimilada pelos brasileiros e evoluiu para "canjica". No contexto
brasileiro, "canjica" refere-se a um prato tipico feito com milho branco, leite, acucar e
outros ingredientes, geralmente servido como sobremesa em festas juninas e outras
celebragbes tradicionais. Substantivo feminino. Enunciado: “Comi uma canjica
deliciosa na festa junina.”

A palavra "farofa" tem origem na lingua quimbundo. "Farofa" ou "farrufa" era
usada para se referir a uma mistura de farinha de mandioca (também conhecida
como "farinha de pau" em algumas regies) com agua ou 6leo, que € cozida para
fazer um alimento basico. A palavra "farofa” foi assimilada pelos brasileiros e evoluiu
para descrever um prato tipico da culinaria brasileira, que consiste em farinha de
mandioca misturada com ingredientes diversos, como carne, legumes, ovos, entre
outros. Substantivo feminino. Enunciado: “A farofa da minha avé é especial!”

A palavra "garapa" tem origem no tupi-guarani. A palavra "karapa" era usada
para se referir ao suco ou ao caldo que é extraido de plantas, especialmente a cana-
de-acucar. Hoje em dia, "garapa" € uma palavra usada na lingua portuguesa para se
referir ao caldo que € obtido ao espremer a cana-de-acucar, e que € muitas vezes
consumido como uma bebida doce e refrescante. Substantivo feminino. Enunciado:
“A garapa € muito doce.”

A palavra "pipoca" tem origem na lingua quimbundo. A palavra "pipoka" ou
“pirapoka” (pira sendo pele, e pouca significando estourar) era usada para se referir
a um tipo de milho estourado, o que conhecemos hoje como pipoca. Substantivo

feminino. Enunciado: “Vamos fazer pipoca?”
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Figura 28 — Cartaz 7: “Enunciados 4”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "capim" (Cartaz 7) tem origem na lingua tupi-guarani. "ka'api" ou
"ka'api" era usada para se referir a vegetacao rasteira, gramineas ou pastagens. A
palavra manteve seu significado original de referir-se a plantas gramineas,
especialmente aquelas usadas para pastagem animal. Substantivo masculino.
Enunciado: “Capinei o capim na casa do Daniel.”

A palavra "mandioca" tem origem na lingua tupi-guarani. A palavra "mani" ou
"mandioca" era usada para se referir a planta da mandioca e aos tubérculos
comestiveis que dela eram obtidos. Substantivo feminino. Enunciado: “Vocé prefere

mandioca frita ou cozida?”
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Figura 29 — Cartaz 8: “Origem das palavras 1”

Fonte: elaborado pelos alunos — acervo do autor.

A palavra "marimbondo” (Cartaz 8) tem origem em linguas indigenas
brasileiras, especificamente na lingua tupi-guarani. A palavra "marimbd" era usada
para se referir a uma espécie de vespa ou abelha. A palavra "marimbondo" foi
assimilada e passou a ser usada em portugués para descrever insetos da familia
Vespidae, que incluem diversas espécies de vespas e marimbondos, conhecidos por
seu comportamento agressivo quando ameacados. Substantivo masculino.
Enunciado: “O marimbondo me picou.”

A origem da palavra "moleque" esta relacionada a lingua quimbundo. O termo
"moleque" é originado do quimbundo "muléke" ou "mulengue," que se referia a um
jovem do sexo masculino. A palavra "moleque" foi assimilada pelos brasileiros e
passou a ser usada para descrever jovens, especialmente meninos,
independentemente de sua origem étnica. Substantivo masculino. Enunciado: “Esse
moleque vive na rua.”

A palavra "samba" tem origem na cultura africana, mais especificamente nas
tradicbes musicais e de danca dos povos africanos que foram trazidos como
escravizados para o Brasil durante o periodo colonial. A palavra "samba" esta
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relacionada a lingua quimbundo, que é falada por grupos étnicos de Angola.
Na lingua quimbundo, a palavra "semba" ou "samba" era usada para se referir a um
tipo de danca que envolve movimentos ritmicos e marcados pelo batuque e pela
percussdo. Essa danca estava ligada a celebracdes e rituais africanos, e é
considerada uma das raizes do que hoje conhecemos como samba. Substantivo

masculino. Enunciado: “Hoje fui em uma festa e dancei samba.”

Figura 30 — Cartaz 9: “Origem das palavras 2”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "quiabo" (Cartaz 9) tem origem na lingua quimbundo. A palavra
"kichubu" ou "kiabo" era usada para se referir a planta do quiabo, também conhecida
como quiabeiro, e as vagens comestiveis que dela sdo obtidas. Substantivo

masculino. Enunciado: “Minha filha adora frango com quiabo!”
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Figura 31 — Cartaz 10: “Esse lugar ta lotado de urubu”

Fonte: elaborado pelos alunos - acervo do autor.

A palavra "urubu" (Cartaz 10) tem origem na lingua tupi-guarani. A palavra
"urugua" ou "urubu" era usada para se referir a um grupo de aves necroéfagas,
também conhecidas como abutres, mantendo o mesmo sentido atualmente.

Substantivo masculino. Enunciado: “Esse lugar ta lotado de urubu.”
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Esses foram alguns dos resultados levantados pelos alunos em suas

pesquisas e apresentacdes (abaixo seguem fotografias de algumas apresentacoes).

Figura 32 — Registro 1 da apresenta¢éo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.

Figura 33 — Registro 2 da apresentagdo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.
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Figura 34 — Registro 3 da apresentagdo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.

Figura 35 — Registro 4 da apresenta¢éo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.
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Figura 36 — Registro 5 da apresenta¢éo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.

Figura 37 — Registro 6 da apresentacéo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.
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Figura 38 — Registro 7 da apresentagdo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.

Figura 39 — Registro 8 da apresentacdo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.
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Figura 40 — Registro 9 da apresentagdo dos trabalhos dos alunos

Fonte: Acervo do autor.

Os cartazes (que posteriormente foram devolvidos aos alunos) foram
expostos nas paredes dos corredores das salas de aula da escola durante a
Semana da Consciéncia Negra, apresentando assim, a comunidade escolar, um
breve relato iconogréafico sobre o nosso percurso, sendo essa a culminancia do
projeto de educacdo linguistica ampliada e letramento racial critico. Depois, 0s
cartazes foram recolhidos e arquivados pelo pequisador conforme legislacdo

vigente.
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5 CONCLUSAO

O projeto de educacao linguistica ampliada e de letramento racial critico que
foi aplicado em sala de aula e descrito nesta dissertacdo como objetivo promover o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e a conscientizacdo racial critica de
estudantes do ensino fundamental, e os resultados indicam que o projeto foi eficaz
no alcance dos seus objetivos, pois 0s alunos passaram a demonstrar, nas aulas de
lingua portuguesa, um aumento no conhecimento sobre a historia e a cultura afro-
brasileira e indigena, bem como uma maior sensibilidade para questdes de raca e
racismo, quando argumentavam ou produziam textos.

Além disso, os alunos também apresentaram um aumento nas suas
competéncias linguisticas, produzindo textos mais fluentes e criativos, assim como
compreendendo e analisando textos com mais profundidade nas aulas.

Os resultados deste estudo também indicam que projetos de educacdo
linguistica ampliada e de letramento racial critico podem ser uma ferramenta eficaz
para promover a igualdade racial e a justica social. Esses projetos podem ajudar a
combater o racismo e a criar uma sociedade mais justa para todos, pois “ndo basta
apenas localizar e problematizar, mas sim, desnaturalizar as opressoes racializadas
advindas desses processos sOcio-culturais de leitura e de escrita dentro dessa
estrutura racial de poder” (Leroy; Oliveira, 2023, p. 7)

Em suma, este projeto de educacdo linguistica ampliada e de letramento
racial critico, por meio do ensino do pretugués/mineirés como variedade linguistico-
cultural performada pelos alunos, ajudou-os a desenvolver 0 pensamento critico, a
refletirem sobre os fatores sociais e culturais que influenciam o uso da lingua-cultura
e como a diversidade linguistico-cultural esta relacionada a questfes historicas,
politicas e raciais, fazendo “das nossas palavras uma fala contra-hegemonica,
libertando-nos por meio da lingua” (hooks, 2017, p. 233).

E preciso destacar que o Programa de Mestrado Profissional da UFMG, o
PROFLETRAS/UFMG, desempenhou um papel crucial na minha formagao enquanto
professor de lingua portuguesa, especialmente na valorizagdo da diversidade
linguistica e no combate ao racismo no Brasil, me capacitando a reconhecer e
valorizar as diferentes formas de expressao linguistica dos alunos. Isso foi

fundamental para que eu buscasse promover sempre um ambiente de ensino
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inclusivo, onde todos os estudantes se sentissem representados e respeitados em
suas particularidades culturais, linguisticas e raciais.

Além disso, o mestrado profissional me ofereceu ferramentas pedagdgicas e
metodolégicas para enfrentar o racismo, 0 preconceito linguistico e as
discriminag@es raciais e linguisticas. Essas préticas pedagdgicas inclusivas ndo s6
enriqueceram o processo de ensino-aprendizagem, mas também me ajudaram a
construir uma consciéncia critica, incentivando os alunos a questionarem e
combaterem o racismo em suas diversas formas.

Finalmente, o PROFLETRAS/UFMG incentivou a pesquisa aplicada, me
permitindo desenvolver em sala de aula um projeto diretamente relacionado aos
desafios da minha comunidade escolar. Isso inclui a investigacdo de préticas
pedagogicas que promovessem a inclusdo e a equidade racial, bem como o
combate ao racismo e a valorizagdo da diversidade linguistica e racial. Ao engajar-
me em um projeto que teve impacto real na sala de aula, ndo s6é aprimorei minhas
préprias competéncias, mas acredito que também contribui para a criacdo de uma
educacao publica mais justa e equitativa, que respeite e valorize a diversidade racial

presente na sociedade brasileira.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Alair da Conceicdo Firmo, diretor da ESCOLA MUNICIPAL ANIBAL MACHADO
— CAIC, autorizo a realizagcdo, neste estabelecimento de ensino, da pesquisa
intitulada: “Um dengo na lingua: o pretugués em sala de aula de lingua portuguesa”
sob responsabilidade do pesquisador Prof. Dr. Henrique Rodrigues Leroy, da
Universidade Federal de Minas Gerais, e desenvolvida pelo professor mestrando
Daniel Alves de Oliveira.

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo a
anuéncia para seu desenvolvimento, desde que me sejam assegurados 0S requisitos
abaixo:

» O cumprimento das determinacdes éticas da Resolucdo 466/12 do CNS.

« A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa.

* Nao haverd nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da
participacdo nessa pesquisa.

* No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha
anuéncia a qualguer momento da pesquisa sem penalizagédo alguma.

Sabarg, de 2023.

Assinatura do diretor e carimbo
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Caro(a) aluno(a):

Espero que esta carta o encontre bem e animado(a). Gostaria de aproveitar esta
oportunidade para fazer um convite especial.

Como vocé sabe, estou atualmente cursando o programa de mestrado
PROFLETRAS/UFMG. Minha pesquisa esta focada na educacdo linguistica, um
projeto que trouxe para as nossas aulas de portugués uma reflexdo sobre a lingua,
com o objetivo de promover uma compreensdo cultural sobre a diversidade
linguistica.

Ao longo das aulas, pude observar 0 seu engajamento exemplar e participacao ativa
durante as atividades. Diante disso, tenho o prazer de convida-lo a participar, de
forma voluntaria, permitindo que as atividades que vocé desenvolveu possam ser
registradas em minha pesquisa de mestrado, através de observacfes das interacdes
e atividades realizadas durante as aulas de lingua portuguesa.

Sua identidade e informacdes pessoais serdo mantidas estritamente confidenciais,
de modo que os riscos associados a sua participacdo nesta pesquisa sdo minimos,
ainda que existentes, caso opte por ter suas atividades registradas nela. Se vocé
concordar, ficarei imensamente grato e farei todos os esfor¢cos para garantir a
integridade das informacdes coletadas e a ética em todas as etapas da pesquisa.

Ressalto que vocé pode desistir da pesquisa a qualquer momento sem prejuizo; que
ndo havera custo ao participar do projeto, assim como remuneragdo; e os dados
serdo armazenados em minha residéncia, em local seguro e restrito somente a mim,
e seréo devolvidos a vocé no dia 04 de dezembro de 2023 durante a nossa aula de
lingua portuguesa na escola.

Quanto aos beneficios em participar desta pesquisa, acredito que os resultados
gerados contribuirdo para o avan¢o do conhecimento na area educacional no campo
dos estudos linguisticos. Aléem disso, acredito que a incluséo de atividades reais de
alunos, como a sua, pode tornar o trabalho mais relevante e significativo para a
comunidade académica e educacional.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera contatar o pesquisador
responsavel na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Anténio Carlos, 6627, sala
4087, no telefone: (31) 3409 — 6032 ou pelo e-mail: uceducacao@gmail.com

Esclarece-se, ainda, que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) podera, também, ser
consultado em caso de duvidas éticas.

Uma via deste documento ficard com o(a) participante e a outra com o pesquisador.
Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de
assinar sua concordancia no espaco abaixo.


mailto:uceducacao@gmail.com
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Eua 3
confirmo estar esclarecido(a) sobre o projeto e concordo em ter os dados por mim
gerados em sala de aula registrados na dissertacdo de mestrado “Um dengo na
lingua: o pretugués em sala de aula de lingua portuguesa”.

Assinatura do(a) aluno(a)

Prof. Dr. Henrique Rodrigues Leroy

Pesquisador Responsavel — Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas
Gerais

Telefone: (31) 9441-0531 E-mail: henriqgueLeroy25@gmail.com Endereco
institucional: UFMG Av. Antdnio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il — 2° andar
— Gabinete 3035 — Campus Pampulha — CEP: 31270-901 — Belo Horizonte — MG

Professor mestrando Daniel Alves de Oliveira

Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas
Gerais

Telefone: (31) 98683-9296 E-mail: uceducacao@gmail.com Endereco institucional:
EM Anibal Machado (CAIC) Rua Diamantina, SN Bairro N.S. de Fatima — CEP
34600-060 Sabara — MG

Rubricas

CEP - Comité de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 —
Campus Pampulha

Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901
E-mail: coep@prpg.ufmg.br Fone: 3409-4592


mailto:henriqueleroy25@gmail.com
mailto:uceducacao@gmail.com
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Caro(a) pai/méae ou responsavel:

Espero que esta carta o encontre bem e animado(a). Gostaria de aproveitar esta
oportunidade para fazer um convite especial.

Como vocé sabe, estou atualmente cursando o programa de mestrado
PROFLETRAS/UFMG. Minha pesquisa estd focada na educacdo linguistica, um
projeto que trouxe para as nossas aulas de portugués uma reflexdo sobre a lingua,
com o objetivo de promover uma compreensdo cultural sobre a diversidade
linguistica.

Ao longo das aulas, pude observar o engajamento exemplar e participacao ativa do
seu filho(a) durante as atividades. Diante disso, tenho o prazer de convida-lo a
participar, de forma voluntéaria, permitindo que as atividades que ele(a) desenvolveu
possam ser registradas em minha pesquisa de mestrado, através de observacdes
das interagOes e atividades realizadas durante as aulas de lingua portuguesa.

A identidade e informacdes pessoais do aluno(a) serdo mantidas estritamente
confidenciais, de modo que os riscos associados a sua participacdo nesta pesquisa
sdo minimos, ainda que existentes, caso opte por ter suas atividades registradas
nela. Se vocé concordar, ficarei imensamente grato e farei todos os esforgcos para
garantir a integridade das informacdes coletadas e a ética em todas as etapas da
pesquisa.

Ressalto que o aluno pode desistir da pesquisa a qualguer momento sem prejuizo;
que nao havera custo ao participar do projeto, assim como remuneracédo; e os dados
serdo armazenados em minha residéncia, em local seguro e restrito somente a mim,
e serdo devolvidos ao aluno no dia 04 de dezembro de 2023 durante a aula de
lingua portuguesa na escola.

Quanto aos beneficios em participar desta pesquisa, acredito que os resultados
gerados contribuirdo para o avango do conhecimento na area educacional no campo
dos estudos linguisticos. Além disso, acredito que a inclusdo de atividades reais de
alunos, como a sua, pode tornar o trabalho mais relevante e significativo para a
comunidade académica e educacional.

Quanto aos beneficios, acredita-se que os resultados desta dissertacdo possam
contribuir para o avanco do conhecimento na area educacional. Além disso, acredito
que a incluséo de atividades reais de alunos, como a dele (a), pode tornar o trabalho
mais relevante e significativo para a comunidade académica e educacional.

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera contatar o pesquisador
responsavel na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antbnio Carlos, 6627, sala
4087, no telefone: (31) 3409 — 6032 ou pelo e-mail: uceducacao@gmail.com

Esclarece-se, ainda, que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) podera, também, ser
consultado em caso de duvidas éticas. Uma via deste documento ficard com o(a)
participante e a outra com o pesquisador. Assim, se vocé se sentir suficientemente
esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua concordancia no espacgo abaixo.


mailto:uceducacao@gmail.com
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Eu, ,
confirmo estar esclarecido(a) sobre o projeto e concordo em ter os dados gerados
pelo meu filho(a) em sala de aula registrados na dissertacdo de mestrado “Um
dengo na lingua: o pretugués em sala de aula de lingua portuguesa”.

Assinatura do pai/mae ou responsavel pelo aluno(a)

Assinatura do(a) aluno(a)

Professor Doutor Henrigue Rodrigues Leroy

Pesquisador Responsavel — Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas
Gerais

Telefone: (31) 9441-0531 E-mail: henriqgueLeroy25@gmail.com Endereco
institucional: UFMG Av. Antdnio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il — 2° andar
— Gabinete 3035 — Campus Pampulha — CEP: 31270-901 — Belo Horizonte — MG

Professor mestrando Daniel Alves de Oliveira

Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas
Gerais

Telefone: (31) 98683-9296 E-mail: uceducacao@gmail.com Endereco institucional:
EM Anibal Machado (CAIC) Rua Diamantina, SN Bairro N.S. de Fatima — CEP
34600-060 Sabara — MG

Rubricas

CEP - Comité de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 —
Campus Pampulha Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901

E-mail: coep@prpqg.ufmg.br Fone: 3409-4592
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